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Instrucao Publica e Docéncia de Matematica no Brasil nos
séculos XVIil e XIX

Como ja foi dito, o objetivo desta tese € estudar os concursos para a
admissdo de professores primdrios e secunddrios no Rio de Janeiro a fim de
discutir e analisar quais as exigé€ncias feitas em relagdo aos contetidos de
matemadtica do futuro professor. Para esta andlise faz-se necessdrio conhecer mais
detalhes do sistema de ensino existente no Brasil no periodo delimitado neste
trabalho de forma a proporcionar o melhor entendimento das consideracdes feitas
nos capitulos seguintes.

Contudo este capitulo ndo se preocupa em fazer uma discussdo exaustiva
sobre os assuntos aqui tratados. Tem-se como meta trazer informagdes gerais
sobre a instrugdo publica e privada no pais desde a chegada dos jesuitas ao Brasil
até a udltima reforma educacional do Império, em 1879, levantando aspectos
relevantes em relacdo a docéncia. Para um estudo mais especifico de alguns

assuntos pode-se consultar outros textos citados nas referéncias.

2.1.
Brasil Colonia — de 1549 a 1759

2.1.1.
Educacao dos Jesuitas

Em 1549, com a frota de Thomé de Souza, primeiro governador geral do
Brasil, chegaram ao Brasil os primeiros jesuitas chefiados por Manoel da
Nobrega. Estes, por certo os primeiros mestres do Brasil, ensinavam a ler, a
escrever e a contar. Inicialmente a meta era a catequese dos indios, mas “a
medida que uma sociedade de brancos e mesticos aqui ia se formando, [...] surgia
a necessidade de formagdo das elites” (NUNES, 1962, p.30). O ensino dos

jesuitas foi se expandindo, iniciando assim um periodo de quase dois séculos em

que os colégios dirigidos pelos religiosos eram os tnicos existentes no Brasil.
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Entretanto, o nimero de padres que aportaram no Brasil ndo era suficiente
para atender a essa nova demanda. Alguns estudantes mais destacados foram
mandados a Portugal para se formarem professores, mas esse esfor¢o ainda ndo
era suficiente, tornando necessdria a formacao de mestres aqui no Brasil.

Fundaram-se colégios na Bahia, Espirito Santo, Pernambuco, Sdo Paulo,
Rio de Janeiro, entre outras localidades. Nas escolas elementares eram ensinadas
as quatro operacdes. A Matemdtica mais adiantada era ensinada nos cursos do
Colégio das Artes, fundado em 1572 na cidade de Salvador, na Bahial, que
conferia aos alunos o grau de Mestre em Artes, assemelhando-se a um curso
universitario. Ali, os cursos dedicavam-se ao estudo da Ldgica, da Fisica, da
Metafisica, da Etica e da Matemdtica. O ensino de Matematica se iniciava com a
Aritmética e ia até o contetido ensinado na Faculdade de Matemética (fundada
somente em 1757) abrangendo topicos de Geometria, Trigonometria, equacdes
algébricas, razdo, propor¢cdo e juros (SILVA, 2003). Num colégio no Rio de
Janeiro, fundado em 1573, também funcionou um curso de Artes.

Outro curso destacado era o de Humanidades que, dentro do objetivo da
Companhia de Jesus, foi o mais importante dos cursos instalados no Brasil
(NUNES, 1962, p.32). Estes cursos preparavam os estudantes para o sacerddcio
ou para o ingresso em universidades da Europa. Apesar do discurso ser o de que
os colégios estariam abertos a todos, os colégios jesuitas “ficavam apenas com o0s
alunos brancos, recusando os mesticos, mamelucos e indios” (HILSDORF, 2003,
p-9), privando, portanto grande parte da populagdo do acesso a escola.

As normas dos colégios jesuitas, bem como as diretrizes do ensino, eram
dadas pelo Ratio Studiorum, documento de 1599. Historicamente, foi por esse
codigo de ensino que se pautaram a organizacdo e a atividade dos numerosos
colégios que a Companhia de Jesus fundou e dirigiu no Brasil. Ali se pode

s 2
encontrar as Regras do professor de Matemdtica’:

1. Autores, tempo, alunos de matemdtica — Aos alunos de fisica explique na aula
durante 3/4 de hora os elementos de Euclides; depois de dois meses, quando os
alunos ja estiverem um pouco familiares com estas explicagdes, acrescente alguma
cousa de Geografia, da Esfera ou de outros assuntos que eles gostam de ouvir, e
isto simultaneamente com Euclides, no mesmo dia ou em dias alternados.

' Silva (2003) lista alguns dos jesuitas que trabalharam no colégio da Bahia: Indcio

Stafford, Aloisio Conrado Pfeil, Manuel do Amaral, Valentim Estancel, Filipe Bouel, Jacobo
Cocleo ou Jacques Cocle, Diogo Soares, Domingos Capssi e Jodo Brewer (p.14).
* Cf. Franca, 1952.
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2. Problema — Todos os meses, ou pelo menos de dois em dois meses, na presenca
de um auditério de filésofos e te6logos, procure que um dos alunos resolva algum
problema célebre de matematica; e, em seguida, se parecer bem, defenda a solugdo.

3. Repeticdo — Uma vez por més, em geral num sabado, em vez da prelecdo repita-
se publicamente os pontos principais explicados no més.

Pelas normas do Ratio vé-se o uso da metodologia do ensino tradicional
baseada na repeticdo e na disciplina. A referéncia bdsica para os cursos de
Geometria e Trigonometria era Euclides e Arquimedes (CASTRO, 1999).

Havia nos colégios religiosos sete classes °, a saber:

Na 1? Classe ensinava-se: gramética portuguesa.

Na 2° Classe ensinava-se: rudimentos de lingua latina

Na 3° Classe ensinava-se: sintaxe e silaba.

Na 4" Classe ensinava-se: constru¢do da lingua latina — Retdrica.
Na 5% Classe ensinava-se: Matematica.

Na 6° Classe ensinava-se: Filosofia

Na 7° Classe ensinava-se: Teologia e Moral.

Nao se sabe com detalhes como se deu o ensino de Matematica pelos
jesuitas no Brasil. Wagner Valente (1999a) faz referéncia a Aula da Esfera,
salientando que o ensino de Matematica inicialmente encontrava-se atrelado a
Fisica e a Astronomia sendo que, segundo Serafim Leite, no colégio da Bahia em
1757 a Matemadtica aparece como ensinamento autdonomo. Ainda em suas
consideracdes sobre a Matematica nos colégios jesuitas do Brasil, Valente (1999a)
observa que, apesar da existéncia de obras de Matematica e Ciéncias nas
bibliotecas dos jesuitas no Rio de Janeiro, a difusdo das Matemadticas nas escolas
da Companhia de Jesus era impedido pela falta de professores e do aparecimento
da matemadtica nos programas dos cursos de Fisica “os professores, durante mais
de um século reservavam a Matemdtica um lugar marginal, seja negligenciando-
a, seja ocupando-se dela em algumas licées de abertura de cursos” (p.33).
Alguns “matemaéticos” de Coimbra estiveram no Brasil a fim de levantarem cartas
topograficas em trabalhos de Engenharia e Astronomia’, mas ndio com o intuito de
ensinar a disciplina. Sendo assim,

[...] tudo leva a crer, enfim, apesar dos poucos conhecimentos que temos sobre o

tema, que as ciéncias, e em particular a matematica, ndo constituiram, ao longo de
duzentos anos de escolarizacdo jesuitica no Brasil, um elemento integrante da

? Cf. FIALHO, 1940, p. 265.

* Segundo Moreira D’Azevedo (1892), pelos anos de 1730 e 1731 vieram ao Brasil os
jesuitas Diogo Soares e Domingos Capaci, peritos mateméticos e gedgrafos, encarregados por D.
Jodo V de levantarem cartas topogréficas do territdrio brasileiro (p.143).
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cultura escolar e formacdo daqueles que aos colégios da Companhia de Jesus
acorriam (VALENTE, 1999a, p. 35).

Fora os colégios dirigidos pelos religiosos Silva (2003) observa a presenca
no Brasil, ainda no periodo colonial, de classes dirigidas por leigos. O autor
destaca que, em 1578 no Rio de Janeiro, o escrivdo Francisco Lopes lecionava
Aritmética para classes particulares. Outras classes similares também existiram
em Pernambuco e em S@o Paulo a partir de 1585, sem, entretanto os ensinamentos
ministrados nesses estabelecimentos excederem o ensino das quatro operagoes.

De qualquer forma, a expulsio dos jesuitas ndo melhorou muito a situagdo

do ensino no Brasil nem a situagdo dos novos professores.

21.2.
Instrucao Militar

A fim de entender melhor as fei¢cdes da cidade do Rio de Janeiro do século
XVIII, Nireu Cavacanti (2004) no primeiro capitulo de seu livro O Rio de Janeiro
Setecentista, estabelece alguns fatores condicionantes que interferiram no
desenvolvimento da cidade e foram responsaveis por sua configuracdo ambiental
e geogréfica, mas também politica, econdmica, administrativa e historica. Esses
condicionantes, denominados metaforicamente pelo autor de “muralhas”, agindo
isoladamente ou em conjunto, se impondo aos moradores da cidade, portugueses
ou nativos, foram responsaveis por intimeros conflitos e pela criagcdo de barreiras,
tanto fisicas como politicas e religiosas, influenciando a vida da populacio e os
rumos da sociedade local nos séculos posteriores.

Uma dessas muralhas, denominada por Cavalcanti (2004) de “a muralha do
medo” foi, de certa forma, responsavel pelas primeiras iniciativas de ensino de
Matematica no Brasil, que depois se constituiriam efetivamente numa matriz para
o desenvolvimento de uma Matematica escolar.

Segundo Cavalcanti (2004) a cidade do Rio de Janeiro, semelhante as
demais terras ocupadas na América, foi assentada sob as bases turbulentas da
guerra entre colonizador e colonizado. No caso brasileiro, os portugueses tiveram
de lutar contra diferentes invasores: os proprios habitantes do Brasil — mamelucos,
indios e pretos escravos da Guiné — além de estrangeiros, como os franceses.

Portanto,
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[...] a esses inimigos de primeira hora — franceses e tupinambds — somaram-se
outros, quase todos inimigos ocasionais, fruto das relagdes politicas internacionais
da Coroa portuguesa como outros paises. Assim, holandeses, espanhdis e ingleses
foram por um periodo de tempo classificados como inimigos (CAVALCANTI,
2004, p.42).

Dessa forma a necessidade de defesa se constituird em um dos principais
determinantes para a criacdo no Brasil de cursos militares voltados para a
artilharia e fortificacdes.

Durante séculos, e pode-se dizer até os dias de hoje, muitas das realizacdes
técnicas da humanidade estiveram associadas ao desenvolvimento bélico. No
passado, isso se concretizava com a producdo de canhdes e navios de guerra,
simbolos do poderio e capacidade técnica dos paises. Entretanto, os militares
demonstravam certo desinteresse pela ciéncia e pela educacdo formal, pois o
corpo de oficiais, oriundos da nobreza, nao considerava necessdria uma educagao
técnica para o exercicio de suas funcdes. Isso podia ser verdadeiro do ponto de
vista das tropas da infantaria e cavalaria, mas ndo para os servi¢os técnicos de
artilharia e engenharia, especializagdes estas que passaram a ser cada vez mais
necessarias a partir do século XVI (CASTRO, 2005).

A solugdo foi a instituicdo de um sistema de educacdo formal dentro do
exército para a formacgdo de oficiais especializados e treinados para exercer as
fungdes técnicas. No Brasil este sistema seria composto pelas Aulas de
Fortificacdes e pelas Aulas de Artilharia. Criadas no Rio de Janeiro pela Carta
Régia de 15 de janeiro de 1699, mas ja existentes informalmente alguns anos
antes, essas “Aulas” se constituiram nos primeiros cursos superiores no pais,
destinados a treinar artilheiros e engenheiros e abertas nao somente aos militares,
mas também a civis que quisessem aprender essas matérias.

Entretanto, em 1710 a Aula ainda ndo havia principiado por falta de livros e
instrumentos (VALENTE, 1999a). Esse atraso de certa forma trouxe
conseqiiéncias indesejaveis para o Rio de Janeiro. Em agosto de 1710, a cidade foi
invadida por tropas francesas lideradas por Jean Frangois Duclerc. Embora a
cidade tenha sido vitoriosa na ocasifo, ndo o foi em um segundo ataque francés no
ano seguinte. Em 1711 os franceses saquearam a cidade do Rio de Janeiro levando
“240 contos de réis em dinheiro, cem caixas de aciicar e 200 bois”. Vérios

prédios foram destruidos provocando danos tanto ao patrimdnio imobilidrio
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quanto ao documental e artistico presente nas igrejas e outros prédios publicos e
privados (CAVALCANTI, 2004).

A partir dai a capacidade técnica dos engenheiros e militares portugueses
em relacdo ao dominio das técnicas de fortificacdo passa a ser questionada. Mais
tarde, em 1738, com a Ordem Régia de 19 de agosto, o ensino militar torna-se
obrigatdrio a todo oficial. Nenhum militar poderia ser nomeado ou promovido se
ndo tivesse a aprovacdo na Aula de Artilharia e Fortificagdes, num curso de cinco
anos (VALENTE, 1999a). Para a “Aula” é designado José Fernandes Pinto
Alpoim. Os livros de Alpoim, Exame de Artilheiros, publicado em 1744, e Exame
de Bombeiros, de 1748 se tornariam os primeiros livros diddticos escritos no
Brasil’ (VALENTE, 1999a).

Os livros de Alpoim, na andlise de Valente (1999a), atendiam também a
objetivos didatico pedagdgicos. A Matematica que aparece nos livros € elementar
e constitui-se de conteidos que hoje sdo estudados no ensino fundamental e
médio.

Além da necessidade de instrucdo para fins militares, devido ao aumento
populacional, o ensino oferecido pelas institui¢des militares foi também utilizado
pela Coroa portuguesa como uma alternativa, além das institui¢des religiosas e
dos professores particulares, para atender a jovens em idade escolar. Assim, “em
geral, onde existisse um sacerdote, um militar graduado ou um servidor piiblico
[...], af era plantada a semente do ensino escolar e da difusdo dos conhecimentos

gerais” (CAVALCANTI, 2004, p 156).

2.2,
Brasil Col6nia — de 1759 a 1808
As Reformas Pombalinas e a vinda da Familia Real para Brasil

Durante dois séculos de colonizagdo “a ndo serem [...] os estudos
elementares de arte militar, dois ou trés semindrios, algumas aulas de clérigos
seculares e outras, de filosofia, em conventos de carmelitas e franciscanos”
(AZEVEDO, 1976, p.47-8), o ensino no Brasil se concentrava quase todo nas

maos dos padres jesuitas.

5 . . .. .
Ressalta-se que a escrita desses livros ocorreu durante as aulas ministradas no Brasil, mas
a publicacdo foi feita em Portugal.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0310241/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 0310241/CA

2 37
Instrucao Publica e Docéncia de Matematica no Brasil nos séculos XVIII e XIX

Com a expulsdo da Companhia de Jesus do Brasil em 1759 o governo
portugués tratou entdo de prover em seus dominios uma nova organizacdo do
sistema de instru¢do que preenchesse a lacuna deixada pelo ensino jesuita.

No dizer de Fernando de Azevedo (1976), o que nos veio nao foram
reformas, mas uma série de “incoerentes medidas, tardias e fragmentdrias” (p.46)
que tentavam estabelecer alguma dire¢do para o ensino no Brasil. Entretanto, na
visdo de outros autores, essas medidas ndo podem ser analisadas sem o
entendimento do plano maior, proposto por Pombal, de elevagdo de Portugal ao
nivel dos paises mais desenvolvidos® da Europa, plano no qual o papel e a
influéncia da escola deveria ser revista’.

Para o Marqués de Pombal, os cursos oferecidos pelas escolas da
Companhia de Jesus estavam adequados as condicdes dos séculos XVI e XVII e
ndo mais satisfaziam as necessidades peculiares da vida social e politica do século
XVIIL

Na anélise de Carvalho (1978):

O progresso cultural realizado no periodo compreendido entre a aprovacdo da
Ratio Studiorum e a época do florescimento do iluminismo, exigia, por si s6, um
reajustamento do programa escolar, de tal forma que os estudos pudessem
corresponder satisfatoriamente as exigé€ncias de uma mentalidade voltada para os
fins uteis ao progresso humano. O latim, com os estudos que lhe eram
complementares, deixava de ser o meio indispensavel para a formacdo dos futuros
“letrados”, fossem eles canonistas, tedlogos, médicos ou advogados, a fim de
transformar num problema de humanismo. [...] Ao formalismo rotineiro, esquecido
dos ideais dos seiscentos, em que se achavam as escolas jesuiticas, opds-se o
programa de um novo humanismo, destinado a restabelecer em Portugal a grandeza
de uma tradi¢do interrompida. (p. 112).

Os estudos, tanto na universidade quanto nas escolas elementares,
destinavam-se a favorecer muito mais aos interesses do Estado eclesidstico do que

aos do civil. O objetivo inicial de Pombal ndo era de perseguir os inacianos mas,

[...] criar a escola util aos fins do Estado e, nesse sentido, ao invés de preconizarem
uma politica de difusdo intensa e extensa do trabalho escolar, pretenderam os
homens de Pombal organizar a escola que, antes de servir aos interesses da fé,
servisse aos imperativos da Coroa (CARVALHO, 1978, p.139).

6 Segundo Carvalho (1978, p. 101) “a idéia de por o reinado portugués em condigdes
econdmicas tais que lhe permitissem competir com as nagdes estrangeiras é talvez a mais forte
das razoes a justificar o absolutismo do conselho pombalino”.

Para um estudo aprofundado das Reformas Pombalinas consultar, entre outros, As
Reformas Pombalinas da Instru¢do Publica, de Laerte Ramos de Carvalho; A reforma Pombalina
dos estudos secunddrios no Brasil, de Antonio Alberto Banha de Andrade e Pombal e a Cultura
Brasileira, de Antonio Paim.
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Pombal via na posicdo privilegiada da Igreja na sociedade portuguesa, no
dominio exercido pelos jesuitas no que diz respeito a educagdo, e nas imunidades
e beneficios gozados pelos clérigos, obstidculos que impediam o progresso da
nacdo. Visando objetivos econdmicos® e considerando as condi¢des em que se
encontrava o reino portugués, Pombal via na atenuagdo dos privilégios das ordens
religiosas “o remédio eficaz de uma politica destinada a fazer de Portugal menos
uma nacdo conquistadora e missiondria do que uma nagdo conservadora de suas
conquistas” (CARVALHO, 1978, p. 102).

Dessa forma, no lugar das numerosas escolas dos jesuitas, as reformas
procuraram reorganizar a escola com o objetivo de melhor atender aos fins da
politica que as condic¢des portuguesas reclamavam. Assim, como ja foi dito, as
aulas dos colégios jesuitas foram substituidas por aulas de disciplinas isoladas, as
aulas régias.

E preciso salientar que as reformas propostas por Pombal se deram em duas
etapas. A primeira ocorreu em 1759, com a expulsdo dos jesuitas dos dominios
portugueses. Nessa primeira etapa foram reformulados os Estudos Menores,
constituidos dos estudos das primeiras letras e das cadeiras de Humanidades, que
formavam o analogo ao atual ensino médio. Mais tarde, em 1772, foram
reformulados os Estudos Maiores, andlogo ao ensino superior. As reformas deste
nivel corresponderam a uma série de mudangas nos cursos da Universidade de
Coimbra.

O alvara de 28 de junho de 1759° reforma o ensino das Humanidades e
dispde sobre as atribuicdes dos professores de Gramadtica Latina, Grego e
Retdrica.

Aos professores de Gramatica Latina, o alvard de 1759 decreta que estes
“levardo o privilégio de nobres, incorporados em direito comum, e especialmente
no Codigo Titulo de professoribus et medicis” 1 Isso significava, como ressalta

Cardoso (2002), que os professores ganhavam um titulo que lhes trazia certa

¥ Nao foram somente motivos econdmicos que alimentaram a perseguicio do Marqués de
Pombal a Companhia de Jesus, levando posteriormente a expulsdo dos jesuitas dos dominios
portugueses. Para mais detalhes consultar as obras ja citadas.

? Para uma andlise mais detalhada dos itens mencionados no alvaré ver Cardoso (2002).

10 Alvard de 1759, apud Almeida, 2000, p.33. O Alvard consta como anexo também em
Cardoso (2002).
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distin¢do social e politica e algumas vantagens como a isen¢do de determinados
impostos ou ainda o privilégio de ndo irem para a cadeia.

Os professores régios e os professores particulares de instituicdes religiosas
ou ndo deveriam, a partir desta norma, seguir uma nova linha pedagégica
eliminando qualquer vestigio referente ao método antes adotado pelos jesuitas.

Além disso, o alvard previa cldusulas de regulacdo do trabalho dos
professores por meio da figura do Diretor de Estudos que tinha, entre outras
atribuicdes, as de avaliar o progresso dos estudos e prestar contas ao rei sobre os
mesmos, além de advertir os professores caso ndo cumprissem alguma
determinacdo do alvard. Os professores inicialmente seriam nomeados por esse
diretor, mas depois deveriam se submeter a um concurso publico que lhes daria a
licenca definitiva para ensinar.

Apesar da existéncia de concursos, os professores, “[...] praticamente sem
nenhuma preparagdo especifica para o magistério, ficavam dispersos, sem
qualquer coesio sistemética” (CASTANHO, 2004, p. 42) e ainda “[...] sem 6rgdos
intermedidrios permanentes, nem permitia[m] qualquer inspe¢do eficaz nem

criava[m] um ambiente favoravel a iniciativas de vulto” (AZEVEDO, 1976, p.53).

Figura 1 — Marqués de Pombal

Em 1760, com a lei de 5 de agosto, foram criadas no Brasil dezessete aulas
de primeiras letras, sendo duas no Rio de Janeiro; seis de Retdrica, com uma no

Rio de Janeiro; trés de Grego e trés de Filosofia, das quais uma de cada matéria
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era localizada no Rio de Janeiro (CARDOSO, 2002, p.135). Funcionavam na
cidade do Rio de Janeiro a essa época os cursos ministrados nos trés semindrios —
o de Sao José, o de Sdao Pedro (Sao Joaquim)11 e o de Nossa Senhora da Lapa do
Desterro — que atendiam a 95 seminaristas (CAVALCANTI, 2004).

Na segunda fase das reformas, em 1772, Pombal preocupou-se em atingir
essencialmente trés objetivos. Em primeiro lugar o de modificar a estrutura dos
Estudos Maiores a partir de mudancas na universidade de Coimbra. Novos
estatutos seriam propostos em substitui¢do aos antigos, elaborados pelos jesuitas.

O segundo ponto atendia a necessidade de arrecadar fundos para sustentar
os Estudos Menores, fundos que, entre outras coisas, deveriam ser usados no
pagamento de saldrios dos professores, no aluguel das casas onde eram
ministradas as aulas e na compra de materiais didaticos. Estes fundos passaram a
ser arrecadados sob a forma de um imposto chamado de Subsidio Literdrio
instituido com a Carta Régia de 10 de novembro de 1772. Este imposto substituia
os impostos existentes e cobrava um real em cada canastra de vinho, o que
corresponde a mais ou menos 1 litro; quatro réis em cada canada de aguardente,
160 réis por cada pipa de vinagre, e 1 real em cada arretel de carne abatida
(ALMEIDA, 2000). O imposto foi mantido até o Decreto de 15 de margo de 1816,
jano governo de D. Jodo VL.

O terceiro item das reformas diz respeito a mais uma modificagdo nos
Estudos Menores com a criagdo de novas Aulas e a inclusdo da cadeira de
Filosofia Racional e Moral. A lei de 6 de novembro de 1772 ordenou o
estabelecimento de duas aulas de ler, escrever e contar na cidade do Rio de
Janeiro e outras nas principais cidades do pais (num total de dezesseis) além de
quinze aulas de Gramatica Latina, trés de Grego e seis de Retérica'”.

Com a segunda etapa das reformas de Pombal, algumas medidas
possibilitaram uma variedade de aspectos novos na instrugdo publica, como o
estudo de linguas modernas e a criagdo do curso de Matemdtica na Universidade

de Coimbra. Criado o curso de Matematica em 1773,

[...] bacharéis em Matematica [...], oficiais engenheiros e antigos guardas-marinhas
de Portugal constituiram a fonte dos ‘oficiais de distintas luzes’, onde mais tarde,

'O Semindrio de Sdo Joaquim mais tarde se tornou o Colégio Pedro II.
"2 Cf. Cardoso (2002) p.155.
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foi o conde de Linhares recrutar os primeiros professores de matemaética superior
que teve o Brasil (CASTRO, 1999, p. 19).

Com relacdo aos professores, a situacdo ao fim do século XVIII ainda
continuava precdria, com baixos salarios e reduzido nimero de candidatos aos
concursos, quando estes aconteciam. Muitos ainda ndo haviam se submetido a
exame algum e ensinavam o que sabiam da forma que queriam ou eram capazes.
Nao havia como fiscalizar todos os professores, que ensinavam por conta propria
em suas casas, longe dos olhares do governo.

Para simplificar o processo de sele¢do de professores para os cargos de
instrutores de primeiras letras, a Carta Régia de 1799 estendeu aos governos
gerais e aos capitdes generais a inspegdo das escolas régias ou publicas de toda a
colonia. Nesta carta, o principe regente D. Jodo constata o estado lamentédvel das
aulas oferecidas no Brasil e ordena medidas para censurar, vigiar e punir os
professores, caso necessdrio. A carta recomenda ainda a criacdo na cidade do Rio
de Janeiro de uma “cadeira de Aritmética, Geometria, Trigonometria, onde

. »13
possam formar-se bons contadores e bons medidores

. Percebe-se assim que o
ensino de Matematica priorizava a formacao de técnicos e ndo se preocupava com
a criacdo de cursos com vistas a formacdo geral. Esta situacdo ainda permaneceu
por muito tempo até a instalacdo de liceus e colégios e com a necessidade de
exames de Matemadtica aos candidatos as escolas de nivel superior.

Pelo texto da lei de 1772 ainda se pode notar que as aulas ndo eram

destinadas a todos os cidaddos, limitando-se assim os conteudos ministrados. A lei

considera que:

[...] sendo impraticdvel que se formasse em toda uma Nacdo um Plano, que fosse
de igual comodidade a todos os Povos, e a todos [...]; sendo igualmente certo que
nem todos os individuos destes reinos, € seus dominios, se hdo de educar com
destino dos Estudos Maiores, porque deles se devem deduzir os que sdo
necessariamente empregados nos servigos rusticos, e nas Artes Fabris [...] bastard a
alguns, que se contenham nos exercicios de ler, escrever e contar. A outros, que se
reduzam a precisa instrugdo da lingua latina [...].

Aos estudantes que tivessem como objetivo estudar Ciéncias na
universidade em Portugal, a lei estabelece que os mesmos deveriam cursar um ano

de Filosofia, no qual os professores ensinariam Ldgica e Etica.

" Carta Régia de 19 de agosto de 1799, apud Cardoso (2002), p.164.
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Em relacdo aos concursos para professores, era necessirio que o candidato
fizesse um requerimento para se inscrever nos exames, apresentar atestados de
boa conduta e demais documentos comprobatdrios do seu exercicio no magistério,
caso ja o exercesse, ou documentos que o recomendassem para o cargo. Conforme
documentacdo recolhida neste trabalho e também em outros (Cf. CARDOSO,
2002), no que se refere aos exames realizados no Rio de Janeiro'* entre 1797 e
1807 para professor de primeiras letras, a prova consistia de uma questdo de
aritmética e uma avaliacio que envolvia ortografia. Realizadas as provas escritas,
a banca as corrigia e redigia uma ata comprovando o desempenho do candidato
nas provas habilitando-o ou ndo a ocupar a vaga.

A reforma pombalina e a instituicdo das aulas régias ndo impediram,
entretanto, que continuassem a existir os semindrios e colégios dirigidos pelas
ordens religiosas. Um estabelecimento representativo desta época e que merece
destaque no que se refere as mudangas propostas para o ensino € o Semindrio de
Olinda.

Segundo Gilberto Luiz Alves, o Semindrio de Olinda", inaugurado em
1800, “tornou-se mesmo que por um breve lapso, o mais avancado do Brasil-
colonia” (ALVES, 2003, p. 61).

Foi por meio do Semindrio de Olinda que, “mais fortemente se
manifestaram, no seu espirito e nos seus métodos, os principios que orientaram as
reformas pombalinas, em grande parte inspirada pelas idéias enciclopedistas”
(AZEVEDO, 1976, p.65). A proposta educacional do Seminario de Olinda
elaborada pelo bispo Azeredo Coutinho em 1798, compreendia 5 matérias:
Gramadtica Latina, Retdrica, Filosofia, Geometria e Teologia.

Os estudos de Geometria, desenvolvidos pelo periodo de um ano,
destacavam-se por conta da proposta do Semindrio e pelo ambiente liberal que

dava énfase ao ensino das Matematicas e das ciéncias fisicas e naturais. Além da

14 A1 ~ i

A andlise das questdes de Matemadtica desses exames e de outros exames para professores
de primeiras letras e para professores do ensino secunddrio realizados no Rio de Janeiro no século
XIX serd o objeto de estudo do capitulo 4 deste trabalho.

" Informagdes mais detalhadas sobre Azeredo Coutinho e o Seminario de Olinda podem
ser encontradas no livro escrito pelo Mons. Severino Leite Nogueira, O Semindrio de Olinda e seu
fundador o Bispo Azeredo Coutinho; e no livro originado a partir da Tese de Doutorado de
Gilberto Luiz Alves, O pensamento burgués no Semindrio de Olinda (1800-1836).
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Geometria, os estudos abrangiam também conteidos de Aritmética,
Trigonometria e Algebra elementar (ALVES, 2001).
Nos Estatutos do Semindrio de Olinda'® encontram-se as seguintes

instrugdes para o ensino de Aritmética:

Ensinard o professor aos seus discipulos a conhecer e formar os caracteres e
algarismos ou numeros, explicando os seus diversos valores nas unidades,
centenas, etc., € ensinard a somar, diminuir, multiplicar e repartir, e a regra de trés
que € quanto basta, por serem as principais e de maior uso na prética (Estatutos do
Semindrio de Olinda apud NOGUEIRA, 1985, p.348).

Segundo os Estatutos, outras regras de Aritmética ficariam por conta do
professor de Geometria, que ensinaria também a Geometria elementar. Esta, por
sua vez, ‘“requer todas as atengbes possiveis, e serve de acostumar o
entendimento a sentir a evidéncia dos raciocinios, a procurar a exatiddo e o rigor
geométrico das demonstracdes e discorrer metodicamente em qualquer matéria”.

A referéncia para tal estudo era os Elementos, de Euclides.

' Cf. Nogueira (1985).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0310241/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 0310241/CA

2 44
Instrugao Publica e Docéncia de Matematica no Brasil nos séculos XVIIl e XIX

Figura 3 — Vista da parte de tras do Seminario de Olinda

Ap6s o ensino da Aritmética e da Geometria, 0 mesmo professor passaria ao
ensino da Trigonometria Plana e, em seguida, ao ensino da Algebra elementar.
Como professores de Matematica encontram-se os nomes de Frei Miguel Pegado
e do portugués Frade Jesuino (ALVES, 2003).

Com o surgimento dos liceus e colégios publicos depois da Independéncia,
o Seminario de Olinda, estabelecimento escolar tipico da fase histérica inaugurada
pelas reformas pombalinas no Brasil, entrou em decadéncia.

A énfase dada ao ensino da Matemdtica e das ciéncias fisicas e naturais
fazia com que os estudos no Semindrio se distanciassem da escoldstica dos
colégios da Companhia de Jesus. Embora, o Semindrio de Olinda, como um
colégio religioso, continuasse tendo como meta a formacdo de sacerdotes para a
Igreja, também se destinava aos filhos de familias ricas que intencionavam

concluir seus estudos superiores em Portugal.
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Em sua dissertacdo de Mestrado sobre a Matemdtica nos estudos
secunddrios em Portugal, Nogueira (1995) observa que o ensino de Matemaética

ndo constava da reforma dos estudos menores empreendida por Pombal:

[...] o que se poderia estranhar tendo o Marqués prestado uma atencdo especial a
esta disciplina na reforma da Universidade e dando até privilégios em empregos do
Estado a quem possuisse aqueles estudos, por outro se entende pensando que
Ribeiro Sanches, uma das suas principais influéncias, defendia um ensino médio e
superior s para as elites (p.21).

Para essas elites o Marqués criou em Portugal o Colégio Real dos Nobres,
que preparava os filhos da nobreza e da alta burguesia para os estudos na
Universidade e a Aula do Comércio para os filhos dos comerciantes e da
burguesia em geral.

A primeira Aula Piiblica de Economia do Brasil, mais conhecida como Aula
de Comércio, foi estabelecida no Rio de Janeiro em 1809 por José da Silva
Lisboa, futuro Visconde de Cairu. Esta aula, prevista para funcionar em horario
noturno, estava sujeita a dire¢do e inspe¢do do Tribunal da Junta de Comércio,
Agricultura, Fdbricas e Navegacdo (BIELINSKI, 2000). Os estudos na Aula de
Comércio do Rio de Janeiro tinham duragdo de trés anos. O primeiro ano era
dedicado 2 Matemadtica e os alunos aprendiam Aritmética e Algebra pelos livros
de Bezout. No segundo ano, aprendia-se Geometria pelo mesmo compéndio,
no¢des de Geografia, Comércio, Artes Liberais, moedas, cimbios, agricultura,
mineracdo, artes mecanicas e navegacdo. No dltimo ano, os alunos aprendiam a
escritura mercantil e economia politica (CARDOSO, 2002)

Segundo Almeida (2000), outras duas escolas de Comércio foram criadas na
Bahia e em Pernambuco, mas até 1813 ainda nédo tinham sido organizadas por

, 17
falta de candidatos aos concursos para professores .

" Documentos a respeito da Aula do Comércio podem ser encontrados no Arquivo
Nacional e no Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro, entretanto nio sdo objetos de estudo
deste trabalho.
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2.3.
Brasil Colonia — de 1808 a 1822

2.3.1.
D. Joao VI e a Instrucao Publica no Brasil

No comeco do século XIX o Brasil tinha cerca de 3 milhdes de habitantes,
sendo que um terco dessa populacdo era composta por escravos. Em 1808 a
populacdo do Rio de Janeiro era avaliada em 60 mil habitantes. A esses, somam-
se os 12 mil ou até 15 mil que a historiografia consagrou como o nimero de
pessoas que teriam vindo para o Brasil juntamente com a familia real nas
embarcacdes portuguesas nos anos de 1808 e 1809. Alguns pesquisadores sdo
mais modestos e questionam esse ndmero, reduzindo-o para cerca de 500
(CAVALCANTI, 2004). De qualquer forma, o nimero de novos habitantes que o
Brasil recebeu, quer tenha sido ou ndo da ordem dos milhares, ndo diminui o
impacto que o Rio de Janeiro teve com a chegada da corte portuguesa.

Muitas mudancas ocorreram e medidas foram tomadas a partir da chegada
de D. Jodo VI e de sua familia ao Brasil. H4 quem diga que, paradoxalmente, a
chegada da corte foi o primeiro passo em direcdo a Independéncia.

Um dos primeiros impactos com a chegada dos novos habitantes ao Rio é

justamente o que Cavalcanti (2004) usa para contestar a tese dos 15 mil:

Alojar, toda essa multiddo, da noite para o dia, representava, caso 0s nimeros
fossem verdadeiros, um insolivel problema urbano. Segundo as estatisticas
demograificas da época as 15 mil pessoas correspondiam a 25% da populagdo
urbana do Rio e a 8% da populagio de Lisboa (p.96).

Sem divida, 500 ou 15 mil novos habitantes fizeram com que o Rio de
Janeiro, num curto espaco de tempo, crescesse em todas as dire¢des, ndo s6 no
aspecto geogrifico como no aspecto urbanistico, cultural, econdmico e social,
dentre outros.

D. Jodao VI, nos primeiros anos de sua chegada ao Brasil, determinou a
abertura de fabricas e manufaturas, dentre elas a Real Fdbrica de Pdlvora
instalada na Lagoa Rodrigo de Freitas; criou o Banco do Brasil; estabeleceu um
esquema de quarentena na ilha de Boa Viagem, em Niterdi, para as pessoas
recém-chegadas de navio sob suspeitas de doengas contagiosas e criou a
Intendéncia Geral de Policia, que ficou encarregada de servigos publicos como a

construcdo de ruas e o abastecimento de dgua (CAVALCANTI, 2004).
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Prevendo que sua estadia no Brasil ndo seria curta, D. Jodo VI abriu os
portos as nagdes amigas e tratou de resolver alguns problemas emergenciais de
utilidade pratica como a falta de engenheiros, médicos e agronomos no Brasil, ndo
se ocupando de fato com o problema da educagdo do “povo” brasileiro.

Embora o ensino no Brasil, assim como em outras colOnias, fosse
negligenciada por Portugal, ndo sendo permitida nem mesmo a impressdo de
livros, existia no Brasil do inicio do século XIX “homens de ciéncia e artistas de
escol” (GUIMARAES, 1941, p.269). Estes homens, que carregavam o privilégio
de alguma cultura, eram os oriundos das familias de posse que haviam ido a
metrépole se instruir nas universidades.

Em razdo da minoria dos homens cultos que freqiientavam a corte do
século XIX, D. Jodo VI, ao instalar-se no Rio de Janeiro, viu-se na necessidade de
estimular o surgimento de um ambiente propicio a formagao de uma elite capaz de
prover os quadros administrativos da nova sede do governo imperial e formar
profissionais liberais. Os cursos que preparavam os burocratas para o Estado eram
os dos estabelecimentos militares, os cursos de Medicina e Cirurgia e o de
Matematica (CUNHA, 1980).

Assim, foram criadas Academias Militares e Escolas de Medicina, além de
outras instituicdes de incentivo a cultura e ao saber como a Biblioteca Puiblica,
atendendo as necessidades de um edificio préprio para a colocacdo da Real
Biblioteca e instrumentos de Fisica e Matematica vindos de Lisboa; o Museu
Nacional;, o Jardim Botdnico; o Observatdrio Astronémico e, sua iniciativa mais
marcante em termos de mudancga, a Imprensa Régia, responsavel pela impressao
do primeiro jornal do Brasil, a Gazeta do Rio de Janeiro.

Com relagéo a instrugdo elementar, sua primeira medida, ja que ainda nao
dispunha de total conhecimento da situagdo em que se encontrava o ensino no
Brasil, foi manter as condi¢des estabelecidas pela Carta Régia de 1799, como o
Decreto de 17 de janeiro de 1809. Por este decreto, D. Jodo VI autorizava a Mesa
do Desembargo do Pago a verificar as cadeiras que se encontravam vagas,
proceder aos exames para contratacdo de professores e “nomear algum
magistrado hdbil para examinar a conduta e procedimento dos referidos

1855
mestres .

' Decreto de 17 de janeiro de 1809.
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Ainda no mesmo ano a Mesa do Desembargo do Paco se pronunciava19 e
lembrava a Carta Régia de 1799 quanto a decisdo de se criar no Rio de Janeiro
uma cadeira de Aritmética, Algebra e Trigonometria, salientando a importancia do

estudo da Matematica:

[...] sendo o estudo da matemdtica o mais necessdrio a todas as classes de pessoas
que desejarem distinguir-se nas diferentes ocupagdes e empregos da sociedade, ou
cientifico ou mecanico; convém pelo menos que os seus elementos ou primeiros
ramos, como sio a aritmética, a algebra, a geometria tedrica e pratica, se tornem
vulgares, e constituem uma das primeiras instrugdes da mocidade; por este
justificado motivo se deve criar a dita cadeira, na qual se ensinard aritmética até
equagdes do 2° grau inclusivamente; a geometria tedrica e prética e trigonometria.

Lembra ainda que o professor deverad ensinar

[...] o cdlculo numérico provisoriamente com o algébrico, tanto das quantidades
inteiras, como fraciondrias; a resolugio das equacdes algébricas de 1° e 2° graus; e
formagdo das poténcias, e extracdo de suas raizes; a teoria das proporcdes e
progressdes; regras de trés simples e composta, direta e inversa, as de sociedade, de
liga e falsa posicdo, terminando o ensino de aritmética e dlgebra com a resolucdo
dos diferentes problemas de mais uso no comércio, como sdo 0s que pertencem a
juros ou interesses etc., € com a explicacdo do uso das tdbuas de Price, insertas no
tratado das Pensdes vitalicias de Saint Cirau, publicadas em portugués.

Para a Geometria tedrica o professor

[...] procurard acostumar o entendimento de seus discipulos a sentir a evidéncia dos
raciocinios, e apreciar a exatiddo, e pensar metodicamente. Mostrard
sucessivamente o uso e aplicacdo de todas as proposi¢cdes de geometria, de que se
pode tirar vantagens nas diferentes artes e oficios na medida das distancias,
superficies e volumes, expondo o método de pdr em pritica as operagdes
geométricas. Passard depois a trigonometria plana, e a descricio e uso dos
instrumentos nas diversas operacdes geodésicas, como sdo grafdmetros,
pranchetas, etc., dando no fim de cada ano letivo alguns ditos exercicios praticos
no uso dos instrumentos, e na medida das distincias etc.

A instalagdo de uma cadeira para o ensino de Matematica acrescentava-se
uma cadeira de Inglé€s e outra de Francés providenciando “o quanto por ora basta
para a instrugdo litterdria e instrucdo publica”.

Assim, com relacdo ao ensino de instrucio primadria e secunddria, a vinda da
familia real para o Brasil ndo acabou com o sistema das aulas régias. Elas
continuaram existindo sob a forma das cadeiras isoladas, como as instituidas pelo
Marqués de Pombal. Para quem ndo obtivesse acesso as vagas das escolas

religiosas ainda existentes, nas militares ou com os mestres régios, ainda existia a

1 Resolucdo de Consulta da Mesa do Desembargo do Paco de 14 de julho de 1809.
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alternativa das vias informais, da educag¢do doméstica, bastante comum as familias
mais abastadas e também a familia real (Cf. VASCONCELOS, 2004).

Outros cursos foram criados para a formacao de profissionais para o Estado,
como os de Agronomia, de Quimica, de Desenho técnico, de Economia politica e
Arquitetura. Os cursos de Direito, criados depois da Independéncia, completaram
esse rol de especialistas nas atividades legislativas, da diplomacia e da
administracdo publica (CUNHA, 1980).

Para o ensino das Matematicas outra medida tomada por D. Jodo VI foi em
relacdo aos cursos militares, como os criados na Academia Real Militar e na

Academia de Marinha, no Rio de Janeiro.

2.3.2
A Matematica das Academias Militares

D. Jodo VI veio ao Brasil fugindo de uma possivel — e provavel — invasao
das tropas napolednicas. Com o intuito de proteger os dominios portugueses de
novos ataques e defender um territério, agora bem maior, D. Jodo VI ao chegar no
Brasil percebeu que era necessario criar escolas para formar oficiais e engenheiros
militares e civis. Para atender a essas necessidades foram criadas a Academia da
Marinha, e a Academia Real Militar.

A Academia da Marinha instalada em 05 de maio de 1808, na hospedaria
anexa ao Mosteiro de Sdo Bento, tinha em sua origem a Academia Real dos
Guardas-Marinha, criada em Portugal em 1779 e transferida para o Brasil com a
vinda da familia real em 1808. De Portugal vieram “todos os instrumentos, livros,
modelos, mdquinas, mapas e plantas da mesma Academia de Lisboa”
(ALMEIDA, 2000, p. 46)

Os cursos comecaram no ano seguinte, em fevereiro de 1809. Na Academia
ensinava-se Matemdtica, Fisica, Artilharia, Navegacdo e Desenho. Para o ingresso
na Escola “exigia-se apenas regras de aritmética e versdo da lingua francesa”
(MOACYR, 1936, p. 52).

O plano de estudos da Academia era composto das seguintes matérias:

1° ano: Aritmética, Geometria, Trigonometria a aparelho.
2° ano: Principios de Algebra até equagdes do 2° grau, inclusive; primeiras
aplicagdes delas a aritmética; Geometria (Se¢des conicas); mecanica com aplicacio
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imediata ao aparelho a manobra; desenho de marinha e rudimentos sobre
construcdo dos navios.

3° ano: Trigonometria esférica; navegacgdo tedrica e prética; instrumentos de tdtica
naval; continuacdo de desenho; rudimentos de artilharia e exercicios de fogo; tatica
militar e artilharia pratica (apud MOACYR, 1936, p. 51-52).

A Academia Real Militar, criada dois anos depois da Academia da Marinha
foi instituida por meio da Carta de Lei de 4 de dezembro de 1810 em substitui¢do
a Real Academia de Artilharia, Fortificacdo e Desenho. Tinha em seus objetivos
ndo somente a formagdo de oficiais para as artes bélicas mas também de outros

profissionais:

[...] fagco saber que a todos que esta carta virem, [...] que se estabeleca no Brasil e
na minha atual Corte e Cidade do Rio de Janeiro, um curso regular das Ciéncias
exatas e de observacdo, assim como de todas aquelas que s@o aplicagdes das
mesmas aos estudos militares e praticos que formam a ciéncia militar em todos os
seus dificeis e interessantes ramos, de maneira que dos mesmos cursos de estudos
se formem habeis oficiais de Artilharia, Engenharia e ainda mesmo Oficiais de
classe de Engenheiros gedgrafos e topdgrafos, que possam também ter o Ttil
emprego de dirigir objetos administrativos de minas, de caminhos, portos, canais,
pontes, fontes e calgadas: hei por bem que na minha atual Corte e Cidade do Rio de
Janeiro se estabeleca uma Academia Real Militar para um curso completo de
ciéncias matemadticas, de ci€ncias de observagdes, quais a fisica, quimica,
mineralogia, metalurgia e histéria natural que compreendera o reino vegetal e
animal, e das ciéncias militares em toda a sua extensdo, tanto de tatica como de
fortificacdo e artilharia [...] Carta de Lei de 4 de dezembro de 1810 criando a
Academia Militar (apud MOACYR, 1936, p. 46-47)"

Para Silva (2003), a criagdo da Academia Militar “representou um
importante avanco para o Brasil, pois, por meio dela, houve a possibilidade
institucional de ser ministrado no pais o ensino da ciéncia e da técnica” (p.32).
Como o curso ndo era exclusivo aos militares, a Academia Militar se converte no
embrido do ensino da Engenharia Civil no Brasil. Além disso, foi a Academia
Real Militar o nicleo formador dos primeiros urbanistas do pais, como o visconde
de Beaurepaire Rohan, autor do primeiro Plano Diretor para a cidade do Rio de
Janeiro (CAVALCANTI, 2004).

O curso da Academia Real Militar era formado por 7 anos, sendo que os
quatro primeiros anos constituiam o chamado Curso Matemdtico. Somente para a
formacdo de artilheiros e engenheiros era exigido o curso completo (SILVA,

2003).

*% Esse mesmo trecho da Carta de criacio de Academia Real Militar também ¢é citado por
Cunha (1980).
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Os cursos se iniciaram em 1811 com as seguintes disciplinas:

1° ano: Aritmética, dlgebra, Geometria, Trigonometria, Desenho.

2° ano: Algebra, Geometria, Geometria Analitica, Cdlculo Diferencial e Integral,
Geometria Descritiva, Desenho.

3° ano: Mecanica, Balistica, Desenho.

4° ano: Trigonometria Esférica, Fisica, Astronomia, Geodésica, Geografia Geral,
Desenho (SILVA, 2003, p.33)

Como referéncia didética a Carta de criacdo da Academia Militar recomenda
para Algebra e para o Calculo Diferencial e Integral os livros de La Croix; para a
Trigonometria Esférica, Legendre; além das obras de Euler e Bezout. Como
observa Valente (1999a) “serd das Academias Real Militar e dos Guardas-
Marinha que virdo professores e livros diddticos de Matemdtica para o ensino
nos preparatorios e liceus provinciais” (p. 107)

Alguns dos professores citados por Silva (2003) que teriam composto o
primeiro corpo docente do Curso Matematico sdo: Francisco Cordeiro da Silva
Torres e Alvim (1775-1856); Anténio José do Amaral (1782-1840); José
Saturnino da Costa Pereira (1773-1852); José Victorino dos Santos e Souza
(1780-1852) e Manoel Ferreira de Aradjo Guimardes (1777-1838).

Uma outra observagdo interessante feita por Valente (1999a) é que enquanto
a Academia Real Militar se transforma num curso superior, a Academia da
Marinha ia se configurando num curso de nivel secunddrio. De qualquer forma
sd0 nos cursos destinados ao ensino técnico e militar que vao se estabelecendo os
elementos para a definicdo de uma Matemdtica escolar que serd utilizada nos

séculos seguintes.

Todo o menu de conteiidos de matemdtica elementar fica ja definido. Estdo

constituidos os temas que poderdo ser ensinados aos alunos que j4 passaram pela

escola primdria, que sabem as quatro operacdes fundamentais da Aritmética. Os
conteiidos da Matematica secunddria ficam definidos, quer seja pela Academia

Real Militar, por meio da Matematica elementar necessaria ao aprendizado da

Matemadtica superior, quer seja pela Academia Real dos Guardas-Marinha, pela

necessidade de formagao de profissionais do mar (VALENTE, 1999a, p.107).

A Academia Militar passou por diversas reformas e regulamentos. Apds a
Independéncia do Brasil, passou a denominar-se Academia Imperial Militar. Dez
anos mais tarde, em 1832, um decreto declarou extinta a Academia Imperial
Militar e instituiu a Academia Militar e de Marinha do Brasil (SILVA, 2003, p.

34).
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A reestruturacdo e ampliacdo do ensino superior no Brasil proporcionada
por D. Jodo VI a partir de 1808 fizeram com que os estudos de Matematica, Fisica
e outras Ciéncias se deslocassem dos cursos controlados pela Igreja para os cursos
médicos e militares (CUNHA, 1980, p.63). Inicialmente limitado ao Rio de
Janeiro e depois estendido a outras regides do pais, as escolas de Engenharia
constituiram-se nos tnicos espacos onde se ensinou Matematica superior até 1933

(CASTRO, 1999).

24.
Brasil Império — de 1822 a 1889

241,
Primeiras Medidas de D. Pedro | e a Constituicao de 1824

Ap6s a Independéncia, em 7 de setembro de 1822, e da aclamacdo de D.
Pedro I em 12 de outubro de 1822, o novo Imperador do Brasil, tratou de tomar
medidas politicas, econdmicas e também relativas a instru¢cdo no pais.

O sistema de aulas avulsas teria que ser reconhecido pelo novo Estado e
continuar, ji que ndo havia condi¢des de substitui-lo imediatamente por um
verdadeiro sistema escolar tal como o entendemos nos dias de hoje, ou como o
que existia no tempo dos jesuitas. Em maio de 1823, inaugurando a Assembléia
Constituinte e legislativa, D. Pedro I disse ter “promovido os estudos piiblicos o
quanto era possivel” (MOACYR, 1936, p. 71) mas reconhecia a necessidade da
existéncia de uma legislacdo especifica para a instru¢ao do povo.

Anteriormente, em mar¢o do mesmo ano, um decreto havia mandado criar
uma escola de primeiras letras no Rio de Janeiro pelo método do ensino miituo
para instrucao das corporacdes militares. A fim de difundir esse método de ensino
uma ordem ministerial de 29 de abril exigiu que cada provincia enviasse um
soldado para aprender o procedimento e propagid-lo em sua regido (ALMEIDA,
2000, p.57).

Ainda em 1823 o artigo 250 do projeto de Constitui¢do dizia: “Haverd no
Império escolas primdrias em cada termo, gindsios em cada comarca e
universidades nos mais apropriados lugares”. Para ter condicdes de por tal

medida em pratica o artigo 252 acrescentava: “¢é livre a cada cidaddo abrir aulas
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para o ensino publico, contanto que responda pelos abusos” (MOACYR, 1936,
p- 71).

Em conseqiiéncia dessa lei, qualquer um poderia abrir uma escola/aula sem
nenhum tipo de autorizagdo, exame ou licenga. Era, nas palavras de Almeida
(2000) uma “benévola mas funesta resolucdo” (p.57). O texto final da
Constituicdo era menos pretensioso e assegurava apenas que a instru¢do primaria
seria gratuita para todos 0s cidaddos®'. Outra decisdo de 1825 insistia na
necessidade de propagacgédo do ensino miituo no Brasil.

E interessante explicar brevemente em que se consiste o método do ensino

mutuo ou método de Lancaster.

O monitorial system ou méthode mutuelle, nome adotado na Franca, baseia-se no
ensino dos alunos por eles mesmos. Todos os alunos da escola, algumas centenas
sob a direcdo de um sé mestre, estdo reunidos num vasto local que € dominado pela
mesa do professor, esta sob [sic] um estrado. Na sala, estdo enfileiradas as classes,
tendo em cada extremidade o pulpito do monitor e o quadro-negro. Os alunos estdo
divididos em vdrias classes [...] todos com nivel de conhecimento semelhante, ou
seja, nenhum aluno sabe nem mais nem menos que o outro. Depois de averiguado o
conhecimento do aluno, ele € integrado a uma classe. A classe tem um ritmo
determinado de estudo e um programa a desenvolver de leitura, escrita e aritmética.
[...] Cada aluno pode pertencer a0 mesmo tempo a vdrias classes diferentes: ele
pode estar mais avangado em leitura do que na escrita ou no célculo (BASTOS,
1999, p.97-98).

Figura 4 — Sala de Aula com o ensino mutuo

1 Adolfo Morales de Los Rios Filho (2000) lembra que “como o0s negros ndo gozavam do
direito de serem considerados como tais, o projeto deveria referir-se a cidadios brancos... Mas,
como as criangas ndo eram cidaddos, segue-se que o dito termos era tdo vago quanto a idéia que
o0 germinou e também quanto a possibilidade de sua realizagdo. De maneira que a aparente
grandiosidade do preceito constitucional era na realidade modestissima” (p. 393).

** Ordem ministerial de 22 de agosto de 1825.
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O sistema elaborado por Lancaster” tinha inicialmente as classes de

Aritmética divididas da seguinte forma®*:

1* — Combinagdo de unidades, dezenas, centenas, etc.

2" — Soma

3" — Soma composta

4" — Subtracdo

5% — Subtrag¢do composta

6" — Multiplica¢do

7" — Multiplica¢do composta

8" — Divisdo

9" — Divisdo composta

10" — Redugdo

11* — Regra de Trés

12" — Pratica

Um dos principais objetivos do método € educar meninos € meninas para
que eles mesmos se tornem mestres na propria escola ou em outras escolas. O
sistema, adotado no Brasil e em vdrios paises no século XIX, apontava como
principais vantagens para a sua utiliza¢do, em primeiro lugar, a abreviacdo do
tempo necessdrio para a educacdo das criangas; em segundo lugar, a redugéo das
despesas das escolas, e em terceiro lugar a possibilidade de, com o método, ser
possivel generalizar a instrugdo necessdria as classes inferiores da sociedade
(LINS, 1999, p.79) além de resolver o problema da falta de professores existente
no século XIX.

O método mituo, baseado na repeticio e no adestramento, proibia,
entretanto, o uso de tabuadas e quando uma crianca nova chegava a escola,
independente do que soubesse ou do jd tinha aprendido em outra escola, era
sempre designada para a primeira classe.

Tudo na escola era pensado meticulosamente: o espago entre as carteiras, o
ndmero de alunos, o controle do tempo, a localiza¢do do mestre.

A caracteristica principal para o “sucesso” do método € a participagdo dos
alunos. As classes eram dirigidas por um monitor, ou seja, um aluno mais
“inteligente” que se destacava aos olhos do professor dentro de uma classe e

“aprendia” mais rdpido a licdo. Antes do inicio da aula, o professor dava

indicagdes e orientagdes particulares para o monitor que, durante a aula, transmitia

2 0 método seria sistematizado também por A. Bell (1753-1832). Para outras informagdes
sobre o ensino miituo ver o texto de Bastos (1999) e o livro A invengdo da sala de aula de Inés
Dussel e Marcelo Caruso.

** Hipdlito de Mendonga apud Lins (1999, p.84).
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aos demais colegas o que lhe havia dito o professor e fazia-os repetir a ligdo até
que estes a soubessem de cor. A disposi¢do dos alunos e do mestre em sala de aula

¢ outra preocupagdo que visa manter a supremacia do professor:

O estrado é colocado mais elevadamente: 0,65m, em média. Para subir até a mesa
do professor, hd vérios degraus. O professor reina sobre os grupo de alunos mais
por esta posicao fisica do que por sua posic¢ao pessoal (p.15) [...].

Todo o ensino € verbal, baseado em ditados de nimeros ou de operagdes, € na
repeticdo. Os monitores corrigem; ndo explicam (p.17-18) [...].

A comunicacdo nesse nivel € toda mecénica e inteiramente hierarquizada. Ela parte
somente do professor ou do monitor geral para os monitores e para os alunos, € ndo
em sentido contrario. E um meio de a¢do, ndo um meio de trocas (LESAGE, 1999,

p-21).

Dentre os primeiros livros diddticos escritos para as escolas e liceus
brasileiros estd o Compendio de Arithmetica de Candido Batista de Oliveirazs,
lente da Academia militar e membro da Camara dos Deputados. Escrito em 1832,
o manual é dirigido para “uso das nossas Escolas de instrugcdo primdria,
especialmente de ensino miituo”, conforme referéncia do autor no prefacio da
obra (Cf. VALENTE, 1999b). O livro inclui temas como: operagdes com nimeros

inteiros e fraciondrios, decimais, complexos, propor¢des, raiz quadrada, regra de

tré€s entre outros.

* Candido Batista de Oliveira era brasileiro nascido em Porto Alegre em 1801. Foi para
Coimbra em 1820, onde estudou Matematica e Filosofia tornando-se bacharel em 1824. Foi lente
de Mecanica da Academia Militar e membro da Camara dos Deputados como representante da
provincia de S. Pedro. Exerceu também as fungdes de inspetor-geral do Tesouro Nacional, de
diretor do Jardim Botanico, de vice-presidente do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro, além
de ter sido professor particular de Astronomia de D. Pedro II e de Geometria da Princesa Isabel.
Faleceu em 1865. (Cf. SISSON, v. I, 1999; FILGUEIRAS, 2004).
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Figura 5 — Candido Batista de Oliveira®

Candido Batista de Oliveira destaca-se ainda por ter feito parte da comissao
instituida pelo governo imperial, em 1833, para estudo do novo sistema de pesos e
medidas francés, com vistas a sua ado¢ao no Brasil.

No Brasil, 0 método mituo foi adotado por varios anos mesmo depois do
Expediente do Ministro do Império Campos Vergueiro, baixado em 1833,

abolindo o método de ensino pelo sistema.

2.4.2.
A lei de 15 de outubro de 1827 e o Ato Adicional de 1834

A instrucdo publica no Brasil até 1827 era regida por um tnico item da
Constituicdo de 1824 (Art. 179), que garantia a gratuidade da instrucdo priméria e
a existéncia de colégios e universidades, e por outros poucos decretos baixados
pelo governo imperial.

Em 1827, o breve artigo exposto na Constituicdo da lugar a Lei de 15 de
outubro que se constitui, assim, na primeira legislacdo do Brasil sobre a instrugao
publica. Entretanto, o texto final da lei ndo foi aprovado sem que houvesse um

amplo debate na Camara dos Deputados.

26 apud Sisson, 1999, v. I, p.123.
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No més de junho de 1827, “sem nenhum recenseamento escolar”
(MOACYR, 1936, p. 180) a Comissdo de Instru¢do apresentou um projeto de lei
que garantia a criagdo de escolas primdrias nos lugares mais populosos. Segundo o
projeto:

[...] em cada capital da provincia havera uma escola de ensino miituo [...] ficando o

seu professor obrigado a instruir-se na capital respectiva, dentro de certo prazo, e a

custa do seu ordenado quando ndo tenha a necessdria instrugdo desse método (apud
MOACYR, 1936, p.181).

O projeto de lei prevé ainda que os presidentes das provincias examinem os
candidatos a professor, que passariam por exame publico e seriam nomeados
dando-se preferéncia aos de melhor conduta e instru¢do (MOACYR, 1936).

Os debates sdo intensos. Alguns questionam a base sob a qual se garantiria a
instalagdo das escolas, outros reclamam do ordenado dos mestres e também
levantam sugestdes de como deveriam ser ensinados certos conteidos.

Ferreira Franca discorda do texto do projeto sugerindo que “em vez de
contar” o aluno deveria ser estimulado com a “prdtica das operacdes de
aritmética e a resolucdo prdtica dos problemas de geometria elementar”
(MOACYR, 1936, p.183). Em outro momento o deputado explica melhor sua
idéia dizendo:

Niao quero que o mestre ensine ou aponte o que ¢ uma linha reta, quero que tome o

compasso, descreva um tridngulo sobre uma linha; isto ndo custa nada e € coisa

mais fécil possivel. Quero que o mestre prove o que ensina que 0S meninos
aprendam como um carpinteiro ou pedreiro. Quero que o mestre ensine como hé de

dividir um tridngulo retilineo em duas partes iguais; quero que forme a sua escala e

reduza da menor a maior grandeza. [...] quero que se ensine por via de exemplos
tdo somente (apud MOACYR, 1936, p.183,184).

Outro deputado, Xavier de Brito, comenta a respeito da situacdo em que se

encontra a instru¢do publica no pais:

O estado de atrasamento em que se encontra desgracadamente a educac¢io no Brasil
fard com que se formos a exigir de um professor do primeiro ensino, do qual
depende a felicidade dos cidaddos, requisitos maiores ndo tenhamos professores. Se
exigirmos de um mestre de primeiras letras principios de geometria elementar
dificultosamente se achardo; talvez apare¢cam muitos na Corte e nas provincias de
beira-mar haja alguns; mas dai por diante havera muito poucos ou nenhum. Por
isso eu me contentaria que os mestres soubessem as operagdes de aritmética
maquinalmente: eu aprendi assim (apud MOACYR, 1936, p. 184).

Lino Coutinho defende a idéia de que a educagio deve ser “mais mecdnica

do que de teorias e principios” e “assim se deve fazer no modo de ensinar a ler,
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escrever e contar” (apud MOACYR, 1936, p. 185). O Sr. Vasconcelos ¢é pelo

estudo da geometria de aplicag@o pratica imediata no campo, no terreno da escola:

Para que geometria grafica? Qual a sua utilidade? Esta demonstrado que a
matematica ndo sendo aplicada ndo presta utilidade sendo para fazer = a X [sic] e
perder tempo (apud MOACYR, 1936, p. 186).

Romualdo de Seixas protesta contra o ensino da geometria pois seria
“estudo do liceu e ndo de escola primdria” (apud MOACYR, 1936, p. 187).

Com relacdo aos professores, Paula e Souza propde que os mestres em
exercicio na ocasido s tenham direito ao ordenado quando se sujeitarem aos
exames prescritos pela lei. Outros sugerem que as mulheres sejam isentas de
prestar exame publico, substituindo-se a prova de capacidade por meio de
atestagdo e justificagdes. Quanto ao método, alguns sugerem que se dé ao mestre o
arbitrio de ensinar pelo sistema que julgar melhor, ndo sendo ele obrigado a
ensinar pelo método de Lancaster.

Apos intimeras sugestdes, o projeto em sua redagdo definitiva®’ manteve o
ensino mituo, regulou os ordenados dos professores de 200$000 a 500$000 por
ano e estipulou a necessidade de exame para os cargos de professor.

Quanto a matéria,

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacdes de aritmética, pratica
de quebrados, decimais e proporcdes, as nogdes mais gerais de geometria prética, a
gramdtica da lingua nacional, os principios de moral crista e de doutrina da religido
catélica e apostdlica romana [...] (Art. 6°).

Os mestres e mestras terdo os mesmos vencimentos sendo que as mulheres,
além do que consta no Art. 6°, “com exclusdo das nocées de geometria e
limitando-se sé as quatro operacdes”, ensinardo também as prendas domésticas.

A questdo da inclusido da geometria no ensino de primeiras letras continuou
a ser ponto de discussdo e, como salienta Valente (1999a), apesar do texto de lei,
o ensino de no¢des de geometria ndo se tornou matemadtica escolar nesse nivel de
ensino. Um dos motivos para que a geometria ndo fosse ensinada era a falta de
professores. Em 1829, chegou-se a cogitar a possibilidade de diferenciar aqueles
que tinham condi¢des ou ndo de ensinar a geometria.

Niao concorrendo aos exames publicos das cadeiras de primeiras letras opositores
que possuam conhecimento das no¢des mais gerais de geometria pratica, serdo as

" A redacio definitiva da Lei de 15 de outubro de 1827 consta como anexo em Cardoso
(2002) e também em Moacyr (1936).
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mesmas cadeiras providas naqueles que se mostrarem mais dignos pela aprovacdo
que merecerem nas outras matérias declaradas no Plano da lei de 15 de outubro de
1827. Aos professores providos sem conhecimento das nog¢des mais gerais de
geometria pritica, unicamente sé poderdo taxar o ordenado de 200$000 a 300$000,
e s6 lhes podera aumentar este, quando por um novo exame sobre esta matéria se
mostrarem suficientemente instruidos nos mesmos conhecimentos (apud
MOACYR, 1936, p. 191).

Sabe-se que, mesmo com a Constituicdo de 1824 e com a lei de 15 de
outubro de 1827, as quais nunca foram cumpridas em grande extensdo, as aulas
avulsas continuavam a existir. Como para o ingresso nos cursos superiores nao era

28 .
77 mas sim a

necessaria a freqiiéncia nos cursos “primario” e “secundario
aprovacao nos exames preparatorios, a lei surtiu pouco efeito.

Ao lado da legislacdo ja citada, outras medidas tomadas pelo governo
imperial iriam redefinir o lugar da Matemadtica frente as outras disciplinas
escolares e o rumo dos cursos que davam acesso as Faculdades.

A primeira dessas medidas refere-se ao estabelecimento e posterior
reorganizacdo dos cursos superiores no Brasil, notadamente dos cursos de Direito
e de Medicina. Os contetidos exigidos nos exames de acesso a essas Faculdades
tornam-se um marco para a constituicdo dos contetidos matemdticos da
escolarizacdo denominada secunddria.

Em 11 de agosto de 1827, o governo Imperial fundou dois cursos de
Ciéncias Juridicas e Sociais, um na cidade de Sdo Paulo e outro na cidade de
Olinda (MOACYR, 1936). Os estudantes que quisessem se matricular nos cursos
de Direito deveriam ter aprovacio em exames de lingua francesa, gramética latina,
retorica, filosofia racional e moral, e geometria. Mais tarde, em 1831, acrescentar-
se-iam exames de inglés, aritmética, histéria e geografia e latim (HAIDAR,1972).

Em 1832 foi a vez dos cursos de Medicina se reestruturarem. A lei de 3 de
outubro deu nova organizacgdo as academias médico-cirtrgicas das cidades do Rio
de Janeiro e da Bahia criando as Faculdades de Medicina. Para o ingresso era
solicitado do candidato o conhecimento de uma lingua estrangeira, latim, filosofia
racional e moral, aritmética e geometria (HAIDAR, 1972).

Outra medida mais marcante para o ensino brasileiro foi tomada pouco

depois da abdicacdo de D. Pedro I. Em 1834, os parlamentares promulgaram um

28 L .. - . . . L.
As palavras primdrio e secunddrio estdo aqui escritas entre aspas, pois esses niveis de
ensino ainda ndo encontravam-se constituidos como tal.
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Ato Adicional a Constituicdo, no qual o poder publico repartia as
responsabilidades entre o poder Central e as Provincias, dando a estas poderes
para organizar o ensino primdrio e secunddrio. O ensino superior € O ensino
primério e secundario do Municipio Neutro do Rio de Janeiro, estariam sob a
responsabilidade do governo central.

Foi a partir do Ato Adicional que se iniciaram providéncias para a
organizagdo do ensino secunddrio no Brasil que até entdo se encontrava
fragmentado em aulas avulsas. Nos anos seguintes, surgem os primeiros liceus
provinciais com a reunido dessas cadeiras isoladas em um mesmo edificio, mas
durante muito tempo organizados de forma inorganica (HAIDAR, 1972). Azevedo
(1976) lembra ainda que uma das conseqiiéncias do Ato adicional foi “o
extraordindrio desenvolvimento do ensino secunddrio particular em todas as
provincias, e sobretudo na capital” (p.76).

Em verdade, como frisa Haidar (1972), o Ato adicional constituiu-se em
uma pseudodescentralizagdo, pois, em vista do monopdlio que tinha sob o ensino
superior e pelos exames de acesso a esses cursos, o poder central manteve o
controle do ensino secunddrio de todo o Império.

Aliando-se a isso, a “multiplicidade desconexa de medidas provinciais, e o
estado calamitoso do ensino nas provincias” apoiaram a necessidade de se criar
na corte um sistema completo de instru¢do publica e “por forca centripeta,
imprimir uniformidade ao ensino” (CHIZZOTTI, 1975, p. 62). Este foi um dos

motivos que levaram a criacdo do Colégio Pedro II.

2.4.3.
A Criacao do Colégio Pedro Il e 0 ensino secundario

Seguindo as determina¢des do Ato Adicional de 1834 que garantia a direcao
das aulas de ensino primdrio e secundario do Municipio da Corte pelo poder
Central, foi criado em 1837 o Colégio Pedro II.

Por meio de decreto em 2 de dezembro de 1837, o Semindrio de Sdo
Joaquim foi transformado em Imperial Collegio de Pedro II, pelo Ministro do

Império, Bernardo Pereira Vasconcelos, em homenagem ao futuro imperador.
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Tentando erguer o ensino publico do Império, sem abrir mdo do controle da
instru¢do, o Colégio Pedro II foi organizado como um padrio modelar de

educacao secundadria.

Reduzindo a incumbéncia da instrucio secunddria a uma institui¢do, permanecendo
préximo do centro, ficando exposto mais de perto as influéncias externas, o
Colégio Pedro II é o lugar por exceléncia do empenho do poder publico na
organizag¢io de um ensino popular (CHIZZOTTI, 1975, p.62).[grifo nosso]

O objetivo de Bernardo de Vasconcelos era criar no Brasil um
estabelecimento nacional de ensino “que recordasse a grandeza do Colégio de
Franca, considerado o maior monumento cultural da Europa” (DORIA, 1997,
p-xi).

A primeira matriz curricular do Colégio foi determinada pelo regulamento
de 31 de janeiro 1838 no qual as matérias ensinadas foram distribuidas em 8
séries. No Colégio estudar-se-iam grego, latim, alemao, inglés, francés, geografia,
historia, retérica e poética, filosofia, matemdtica, ciéncias fisicas e naturais,

desenho figurativo e musica.

ANOS:
] \ s \ & \\ N £ \L i
T . k\ HTHTHTH THTHT [T
oy NN ETHTHTE THIHTERT AN LD e FETT T
s HOTETES ETRIHTH RTHTET BT TR AT HIH fifizn Ju=n=icil
i St s i=n=n=nl i=n=n=iln=n=is | =ih=i= == fii=n=is
HIEHTETE TR BT TATATT FRUAoT T (T T HTHTHTE
HHTET] (I (T AT (TG i T HTHTHTE-
* Tt enclionenenhisnsnznf n=isnsilznzi=n= == THTH [THTHTH
AT ST TH [FTETEH T T BT T BT, Tl
AT TEATTE RIATAT AT P ) HTTET] (I ETETHH [T
3 THTH [TETETE HIATETE) ATEATHTE P CAGAT Erlon i T
HIETH enans iendlonsnay T g——._._ = - HTHTH HTHT TH ___._L7
THTEY [GHTETE ROETETE] AT PEATEE EARATD R Aty [T
fi=ii=ii=i fn=i=i=il= T [T AT HOHATETE) ST
2 shi=niziizi=n=ns THITH = THTH [EOE ii=hi=i=h
THTHTH = Siizil HIH
LD o ne
THTH
5 iy
0
1838 1841 1855 1857 1862 1870 1876 1878 1881
Bl vat. e ciENCIAS R Humanipaoes A estupos socials

Figura 6 — Curriculos do Colégio Pedro Il no Império®

O curriculo apresentava uma extensao enciclopédica predominando os
estudos cldssico-humanistas, mesmo com a presenga das matematicas’, das

ciéncias naturais e fisicas, da histéria e das linguas modernas (Cf. Figura 6).

' Apud Chagas, 1980, p. 20.

* Em 1838, a Matemitica (Aritmética, Algebra e Geometria) figurava nas oito séries do
Colégio.
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Mesmo com uma pequena porcentagem do curriculo voltado as Ciéncias, sua
inclusdo foi um acontecimento digno de nota, visto que as disciplinas cientificas
nio eram ofertadas e nem procuradas pelos alunos e sua incorporagdo em um
curriculo abrangente era incomum na época (LORENZ, 2003). Esta configuracdo

do curriculo tinha, entretanto, um objetivo.

Esta orientagdo predominantemente /iterdria de uma instrucio preparatoria para o
nivel mais alto, sem endereco para a vida, era a expressdao de uma escola montada
com o propésito exclusivo de qualificacdo social. A Gltima caracteristica, de quem
em ultima andlise flufam as anteriores, estava de tal modo arraigada no pensamento
geral que mesmo os criticos mais licidos tendiam a encampa-la sem notar-lhe os
percalcos. Paulino de Souza, por exemplo, preconizava a autonomia funcional da
instru¢do secunddria sem, todavia, deixar de considera-la “indispensdvel para
qualquer individuo ter entrada nas classes médias da sociedade”. Ora, visto que
essas “classes médias” em face de uma urbanizacdo ainda muito incipiente, s
existiam em rdpidas e fugazes passagens para as superiores, também a escola
média [...] outro sentido ndo lograva assumir que o de trinsito nervoso para o nivel
mais alto (CHAGAS, p. 1980, p.21) [grifos do autor].

O regulamento de 1838 ainda previa a matricula e a aprovagdo dos alunos
por série e a concessdo do diploma de bacharel em letras aos que concluiam os 8
anos de curso. Sendo assim, os alunos egressos do Colégio Pedro II poderiam se

matricular no ensino superior sem a prestacio de exames preparatorios.

Figura 7 - Igreja de Sao Joaquim, posteriormente demolida para o prolongamento da
atual Av. Marechal Floriano, ao lado da qual existiu 0 Seminario Sao Joaquim,
transformado em Colégio Pedro 1.
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Figura 8 — Vista atual do Colégio Pedro Il — Unidade Centro, situado a Av. Marechal
Floriano 80, no centro da cidade do Rio de Janeiro.

Mesmo tendo sido criado para servir como escola modelo, o que foi em
muitos aspectos e momentos de sua historia, durante o periodo do Império o
Colégio ndo tinha uma freqiiéncia grande de alunos. Isso por conta da ndo
exigéncia do curso secundario para o acesso as Faculdades. Como notam vérios
autores (Cf. HILSDOREF, 2003; HAIDAR,1972; VALENTE, 1999a), o peso dos
cursos parcelados e dos preparatdrios foi de tal monta que mesmo o Colégio Pedro
11, em uma de suas muitas reformas’', acabou por permitir a realizacdo de exames
finais por disciplina, e ndo por série, aceitar matriculas avulsas e freqiiéncia livre
no lugar dos cursos seriados e regulares. Sendo assim, como lembra Haidar
(1972), o ensino ministrado no Colégio Pedro II foi, portanto, durante todo o

L . ~ - ~ ~ 32
Império, um padrio ideal, mas ndo o padrdo real™.

24.4.
Reformas da Instrucao Publica nas décadas de 1850 e 1870

Ao longo do periodo imperial a instrucdo organizava-se basicamente com a

oferta do ensino elementar de primeiras letras e do ensino secunddrio, limitando-

' Um estudo completo das reformas pelas quais passou o ensino de Matemdtica no Colégio
Pedro Il de 1837 a 1832, pode ser encontrado em Beltrame (2000).
32 Voltaremos a fazer comentarios sobre esta questdo no capitulo 4.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0310241/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 0310241/CA

2 64
Instrucao Publica e Docéncia de Matematica no Brasil nos séculos XVIII e XIX

se a cadeiras isoladas, ao Colégio Pedro Il e aos poucos liceus que foram se
estabelecendo.

Em 1850 o vice-presidente da provincia do Rio de Janeiro informa a
Assembléia Legislativa a existéncia de 95 escolas primadrias (31 do sexo feminino
e 64 do masculino); cadeiras de latim espalhadas em varios pontos das provincias,
e trés liceus, em Campos, Angra dos Reis e Niterdi. Mas segundo consta “a
instrucdo era quasi nenhuma”, com uma média de freqiiéncia nos ultimos dez
anos que ndo chegava a 2000 alunos (MOACYR, 1936, p. 216).

O Ato Adicional de 1834 limitou a acdo das provincias no que tange a
instrugdo. Apresentando uma mé qualidade de ensino, ndo equiparavam-se ao
Colégio Pedro II, modelo do Império. Além disso, o governo central, por sua vez,
“ndo dava um ceitil as provincias para ajudd-las a cumprir a obrigagcdo
constitucional de oferecer educacdo bdsica gratuita a toda populacdo”
(SUCUPIRA, 1996, p.66).

O Colégio Pedro II desde a sua fundacdo sempre foi objeto de estima
pessoal do imperador e dos cuidados do poder central. Isso estimulava também o
desenvolvimento da Corte e o crescimento do nimero de alunos. As aulas
publicas continuavam sem muita organizacdo mas multiplicavam-se o0s
estabelecimentos particulares “fotalmente desconhecidos do governo que deles
ignorava até mesmo o niimero” (HAIDAR, 1972, p. 103)

Sem a equiparacdo dos seus estabelecimentos ao colégio da Corte, as
provincias se desinteressaram pelo ensino publico o que deu impulso a iniciativa
dos particulares. Entretanto, o ensino fornecido por estes continuava a ser
ministrado em forma de cursos avulsos das disciplinas preparatdrias dos exames

de ingresso aos cursos superiores.

[...] os jovens aspirantes aos cursos superiores, embora iniciassem seus estudos nas
provincias, cedo abandonavam os liceus preferindo conclui-los na Corte ou nas
provincias sedes de faculdades, onde poderiam obter os necessarios certificados de
aprovacdo (HISLSDOREF, 2003, p.47).

Ap6s a lei de outubro de 1827, do Ato adicional de 1834, e da criacdo do
Colégio Pedro II, outras propostas e projetos de ensino continuaram a ser
apresentadas nas Assembléias provinciais, na Camara dos Deputados e no Senado,
na tentativa de mais uma vez, por meio de reformas, acabar com os problemas do

ensino.
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Segundo Haidar (1972), trés providéncias concretas passaram com
freqiiéncia a ser apontadas para melhorar na Corte a qualidade do ensino publico

em geral:

[...] a criacdo de um liceu de externos segundo os modelos europeus, seguida da
extingdo das aulas avulsas; a instalacdo de uma comissdo permanente de instru¢do
publica imediatamente subordinada ao Ministério do Império; o estabelecimento de
condi¢des que regulassem o exercicio da liberdade de ensinar e abrir escolas
(HAIDAR, 1972, p. 104).

Nos anos de 1846 e 1847 os deputados Torres Homem, Dias de Carvalho e
José Gongalves de Magalhdes reivindicaram medidas nessa direcdo. Em relacio
ao ensino particular da Corte, Torres Homem relatava em sess@o de 23 de agosto

1847:

Todo aquele a quem falta uma profissdo e que se sente inabilitado para qualquer
outro modo de vida, abre uma escola, a qual apresenta a mor parte das vezes o
aspecto de uma espelunca, sem que para isso seja mister autorizacdo do governo,
nem exame de capacidade, nem provas de moralidade (apud HAIDAR, 1972, p.
166-167).

Com relagdo ao magistério publico, Torres Homem criticava, além do

aspecto fisico das casas que davam lugar as escolas, a condi¢do do professor:

A sua [da escola] face moral é representada por um homem profundamente
descontente de sua sorte, pungido pela necessidade, queixoso da desconsideracdo e
descrédito em que é tida a sua nobre profissdo, e explicando o mau estado do
estabelecimento com a exigiiidade do seu ordenado, que mal lhe chega para as
primeiras precisoes de sua existéncia. Esse homem é o mestre publico que ensina
por ensinar, mas sem fé, sem gosto, sem entusiasmo no cumprimento de um dificil
dever (apud HAIDAR, 1972, p.209)**.

Como bem lembra Boris Fausto (2002) o ano de 1850 ndo assinalou no
Brasil apenas a metade do século, mas foi também um ano de grandes mudangas
na economia do pais. Em 1850 foi extinto o trafico de escravos no Brasil, o que
proporcionou a liberacdo de capitais dando origem a uma intensa atividade de
negocios e de especulagdo para as condicdes da época. A economia do café
também estava em grande desenvolvimento, o que incentivou a criagio de bancos,
industrias e empresas de navegacdo a vapor, e a construgdo de estradas de ferro.

No campo educacional também foi o inicio de um periodo fértil de

realizacdes no municipio da Corte que “reproduziram-se na legislacdo de quase

33 Esse trecho também se encontra em MOACYR (1936, p-252).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0310241/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 0310241/CA

2 66
Instrucao Publica e Docéncia de Matematica no Brasil nos séculos XVIII e XIX

todas as provincias do Império no decorrer da década de 50” (HAIDAR, 1972, p.
172).

Em abril de 1851 Justiniano José da Rocha apresentava sua Exposicdo
sobre o estado das Aulas Publicas de instrucdo secunddria e dos colégios e
escolas particulares da Capital do Império que subsidiou o projeto de reforma
apresentado por ele meses depois. O projeto, “aprovado sem debates em apenas
15 dias” (HAIDAR, 1972, p.109), transformou-se em lei em 17 de setembro.

As idéias sugeridas no relatério de 1851 por Justiniano José da Rocha, ja
antes lembradas nos projetos de Torres Homem na Camara dos Deputados em
1846 e 1847, tomariam seu lugar, em parte, nas reformas empreendidas por Luis
Pedreira do Couto Ferraz, Ministro do Império. Em fevereiro de 1854** Couto
Ferraz reforma o ensino primdrio e secundédrio do municipio da Corte; dd novos
estatutos a Aula de Comércio e a Academia de Belas Artes; organiza o
Conservatorio de Misica, e cria o Instituto Imperial dos Meninos Cegos

(HAIDAR, 1972, p. 109).

Figura 9 — Luis Pedreira do Couto Ferraz®

3 Decreto n. 1331A de 17/02/1854.
35 apud Sisson, 1999, v. 1, p. 191.
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Alguns autores caracterizam a Reforma Couto Ferraz como um regresso do

ponto de vista da politica educacional,

[...] pois retorna e recupera a perspectiva da centralizacdo, na medida em que o
Governo Central intervém diretamente na reorganizacdo da instrucio primadria e
secundaria do Municipio da Corte, assumindo o seu controle, contrapondo-se, deste
modo, aos principios descentralizadores do Ato Adicional de 1834 (GONDRA et
al, 2000).

Entretanto, pode-se dizer também que, embora a reforma tenha tido um
carater de inspecdo e controle, as medidas tomadas eram, em parte, necessarias
frente a desordem existente, mesmo nao tendo solucionado todos os problemas do
ensino. Dentre as medidas de Couto Ferraz estdo ainda a criacdo da Inspetoria
Geral da Instrucdo Primdria e Secunddria da Corte (IGIPSC), o estabelecimento
de normas para o exercicio do magistério, a reforma dos estudos do Colégio Pedro
IT e a criacdo na Corte dos exames gerais de Preparatorios.

A IGIPSC cabia inspecionar os estabelecimentos puiblicos e particulares de
instrugdo primdria e secundiria do Municipio da Corte. Ele era composta pelo
Ministro do Império, por um Inspetor Geral (IG), por um Conselho Diretor e por
delegados de distrito®®. O Inspetor Geral, nomeado por decreto imperial, nio
podia ser professor ou diretor de qualquer estabelecimento escolar. Os delegados,
nomeados pelo governo a partir da indicagdo do IG, também ndo poderiam
exercer o magistério publico ou particular, primério ou secundario. O Conselho
Diretor era composto pelo IG, pelo reitor do Colégio de Pedro II, por dois
professores publicos e um particular (de instrucdo primdria ou secundéria) que
houvessem se distinguido no exercicio do magistério, e de mais dois membros
nomeados anualmente também pelo governo.

Cabia ao Inspetor Geral, entre outras atribuicdes: inspecionar todas as
escolas, colégios, casas de educagdo e estabelecimentos de instrucdo priméria e
secunddria, publicos e particulares; presidir exames de capacidade para o
magistério e conferir titulos de aprovagdo; autorizar a abertura de escolas e
estabelecimentos particulares de instrucdo; rever, corrigir ou fazer corrigir e
substituir, quando necessdrio, os compéndios adotados nas escolas publicas;

coordenar a estatistica anual das provincias e apresentar relatério referente ao

% As competéncias do ministro, do inspetor Geral, dos delegados e do Conselho Diretor
encontram-se discutidas com mais detalhes em GONDRA et al (2000).
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estado da instru¢do nas provincias e na Corte e o or¢amento anual da receita e
despesa com a instrucao a seu cargo.

A instalacdo da Inspetoria e as atribui¢des de seus membros evidenciam
“uma disposicdo em modelar a instrucdo” e indicam “o grau de controle a que a
instrucdo deveria ser submetida, passando tanto pela estrutura criada, como pelo
detalhamento das competéncias” (GONDRA et al, 2000).

O magistério publico ficou condicionado a condi¢des rigorosas, devendo os
professores apresentar provas de moralidade e de capacidade”. Os diretores e
professores do ensino particular ficavam também obrigados a habilitar-se perante
a IGIPSC. Apesar das decisdes tomadas por Couto Ferraz em relacdo ao
magistério particular, esse tipo de ensino néo era descartado pelo ministro que, ao
contrdrio, contava com a participag@o dos particulares para o desenvolvimento do
ensino em todo o Império.

Quanto ao ensino secunddrio, a legislacdo determina que, enquanto ndo
fosse criado o externato previsto pela lei de 17 de setembro de 1851, a instrugdo
ptblica secunddria continuaria a ser dada no Colégio Pedro II e nas aulas piblicas
existentes.

Para o Colégio Pedro II, a reforma manteve o ensino seriado de 7 anos
divididos em duas etapas, a primeira de 4 anos, ao fim dos quais seria conferido
um certificado especial, e a segunda de 3 anos. Ao estudante que completasse os 7
anos de estudo seria fornecido o titulo de Bacharel em Letras. Nos primeiros 4
anos a Matemadtica estudada compreendia o ensino de Aritmética e Algebra até
equagdes do 2° grau, Geometria e Trigonometria Retilinea.

Criou-se no colégio uma classe de repetidores, obrigados a morar dentro do
colégio e a auxiliar os alunos no estudo e preparo das li¢des, sendo estes
preferidos para o preenchimento das cadeiras de instrucdo secunddria que
vagassem.

As disposicdes da Reforma de Couto Ferraz quanto a fiscalizagdo do ensino
foram observadas de forma bastante satisfatéria na Corte, particularmente na

gestdo de Euzébio de Queiroz a frente da Inspetoria Geral, de 1855 a 1863.

*7 As medidas da Reforma Couto Ferraz no que tange as condi¢des do magistério ptiblico e
particular serdo analisadas com mais detalhes no capitulo 4 deste trabalho.
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Entretanto, durante as décadas seguintes a liberdade de ensino foi uma questio

bastante discutida, dividindo liberais e conservadores.

Figura 10 — Eusébio de Queiroz*®

A forca da iniciativa particular nas provincias “e a crenga de que cumpria
libertd-la [a educacdo] de todas as peias para que ainda mais se expandisse”
(HAIDAR, 1972, p.178) fez com que, nas décadas de 1860 e 1870, o ensino
particular primdrio e secunddrio fosse declarado livre em quase todas as
provincias do Império.

Ao fim da década de 1870, as mudangas implementadas por Ledncio de
Carvalho, i frente da pasta do Império transformaram em lei’” o que j4 acontecia
em muitas localidades reformando o ensino primdrio e secundério na Corte e o
superior no Império.

Pelo texto de lei:

E completamente livre o ensino primdrio e secundério no Municipio da Corte e o

superior em todo o Império, salva a inspecio necessdria para garantir as condi¢des
de moralidade e higiene (Art. 1).

% apud Sisson, 1999, v. 1, p. 25.
3 Decreto n. 7247 de 19 de abril de 1879.
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Além da liberdade de ensino a reforma previa a concessdao do direito de
conferir graus académicos e vantagens que sO os estabelecimentos publicos
recebiam até entdo.

A legislag@o criou uma caixa econémica escolar em cada escola (Art. 6),
jardins de infdncia para criancas de 3 a 7 anos de idade em cada distrito do
municipio da Corte (Art. 5), além de bibliotecas e museus escolares (Art. 7).

A reforma mantém o ensino dividido em escolas de primeiro grau e escolas
de segundo grau como na Reforma anterior. O ensino das escolas primdrias de 1°
grau constituiria-se agora das seguintes disciplinas (Art.4):

instru¢do moral; instrucdo religiosa; leitura; escrita; nogdes de cousas; nogdes
essenciais de gramdtica; principios elementares de aritmética; sistema legal de
pesos e medidas; nogdes de histdria e geografia do Brasil; elementos de desenho
linear; rudimentos de miisica, com exercicio de solfejo e canto; gindstica e costura
simples (para as meninas).

As escolas primdrias de 2° grau caberia a continuac¢do e desenvolvimento
das disciplinas ensinadas no 1° grau e as seguintes:

Principios elementares de algebra e geometria; nogdes de fisica, quimica e histéria
natural, com explicacdo se suas principais aplicagdes a industria e aos usos da vida;
nogdes gerais dos deveres do homem e do cidaddo, com explicagdo sucinta da
organizacdo politica do Império; nogdes de lavoura e horticultura; nogdes de
economia social (para meninos) e doméstica (para meninas); pratica manual de
oficios (para os meninos) e trabalhos de agulha (para as meninas).

O Colégio Pedro II ainda se mantinha como estabelecimento padréo, e os
cursos preparatérios e outras escolas de instru¢do secundéria sé seriam aceitos
pelo governo se se submetessem ao programa oficial do Colégio.

O decreto dispunha ainda que os professores que mantivessem aulas ou
cursos, e os diretores de quaisquer estabelecimentos de instru¢do primdria ou
secunddria prestassem todas as informagdes que lhes fossem requisitadas pelas
autoridades competentes (Art. 1, §1). Os professores e diretores que deixassem de
fornecer quaisquer informacdes ficariam sujeitos a uma multa de 20$000 a
100$000 réis, elevada ao dobro se dentro do novo prazo que lhes fosse marcado,
ndo dessem cumprimento a essa obrigacdo (Art. 1, §3).

Outros artigos da legislacdo garantiam a obrigatoriedade do ensino dos 7 aos
14 anos de idade para ambos os sexos (Art. 2); dispensavam os ndo catdlicos da
freqii€ncia nas aulas de ensino religioso (Art. 4, §1); reconhecia escolas normais

particulares que apresentassem 40 alunos aprovados em exames oficiais, e
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concedia as mesmas vantagens do Colégio Pedro II as escolas com mais de 7 anos
e que tivessem aprovado mais de 60 alunos nos seus exames (Art. §).
Entretanto, da Reforma de Ledncio de Carvalho poucas foram as medidas

que chegaram efetivamente a se concretizar. De acordo com Haidar (1972),

permaneceram letra morta o art. 1° do projeto que autorizava a abertura de escolas
particulares independentemente das provas prévias de moralidade e capacidade e
todas as disposi¢des que concediam as prerrogativas das escolas publicas aos
estabelecimentos particulares (HAIDAR, 1972, p. 190).

A ultima reforma do Império ndo deixou o ensino primério em melhores
condicdes do que ja estavam. Quanto a instrucdo secunddria no Municipio da
Corte, o Colégio Pedro II ainda passaria por outra reforma antes da Republica,
promovida em 1881 pelo ministro do Império Bardo Homem de Mello (Cf.

BELTRAME, 2000; MOACYR,1937; HAIDAR, 1972).
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