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A Reforma do ensino médio técnico: democratizacao ou
cerceamento?

5.1

Introducao

A reforma educacional em pauta traz em si uma cisdo entre formacdo geral e
formagdo para o trabalho que transcende sua ruptura formal (ensino técnico
descolado do ensino médio), pois contamina o que se denomina hoje educagdo
basica. Ao se buscar uma aproximacdo com o cotidiano e a realidade do aluno,
empreende-se tal esvaziamento dos contetdos, que o ensino tende a se deslocar da
formacdo geral que em tese deveria ser ministrada para uma formacdo para a
pratica. [Essa cisdo abala os alicerces necessarios para a construcdo de uma
cidadania reflexiva, ja que o individuo prescinde dos pressupostos para efetuar sua

propria sintese.

Independente do fato da reforma do ensino médio técnico ter sido
viabilizada politicamente pela concessdao de um empréstimo externo, ela foi vista
como uma oportunidade para promover o desmonte das escolas técnicas federais,
consideradas ineficientes e dispendiosas. Ineficientes por supostamente ndo
conseguirem alcancar seu publico alvo — alunos das camadas populares; e
dispendiosas por conta de sua clientela real: os alunos das camadas médias que
ndo se dirigiriam ao mercado de trabalho mas sim para o ensino superior num

claro desperdicio do dinheiro publico.

A reforma foi baseada na firme convicgdo dos reformadores da
disfuncionalidade econdémica do modelo escolar que estas instituigdes
propugnavam por conta da trajetoria de seus egressos, apesar da emergéncia de

uma nova base técnica, que ndo s6 intensificou o trabalho em todos os segmentos,
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como o complexificou de modo a requerer uma for¢a de trabalho com um patamar

de escolaridade superior.

E € no contexto das transformacdes por que passa o mundo do trabalho e do
aparente consenso em torno da necessidade de elevar a qualidade da educagdo
ofertada a populacgdo brasileira que a reforma educacional em tela nos suscitou

diversas questdes e norteou nossa pesquisa.

Os argumentos pré-reforma destacavam, entre outros fatores, que ela
viabilizaria a democratizac¢do do acesso das camadas populares as escolas técnicas
federais e contribuiria para a flexibilizacdo e diversificagdo dos cursos de ensino
médio técnico de modo a adequi-los & demanda do mercado de trabalho
contemporaneo (SOUZA, 2001). Podemos dizer que sob esta Otica a reforma
contemplaria, a um s6 tempo, uma parcela da populacao historicamente alijada do
acesso ao ensino técnico federal e a demanda do setor produtivo por uma
formacgdo profissional afinada com o mundo da producdo. Mas serd que a
arquitetura da reforma propiciou a democratiza¢do do acesso? Essa indagacdo se

desdobrou em trés questdes que permearam nossa pesquisa.

A primeira é que a reforma, longe de ter democratizado o acesso dos alunos
das camadas populares ao ensino técnico federal, o teria colocado mais distante da
realidade desses atores sociais, posto que para cursar o ensino técnico em
concomitincia com o ensino médio estes alunos teriam que estudar em dois
turnos, o que implicaria ndo s6 na elevacdo de seus custos, como na
impossibilidade de exercer uma atividade laborativa. Ja cursi-lo apds o ensino
médio significaria prolongar o tempo desses alunos na escola na busca por uma

habilitagdo profissional.

Em segundo lugar, a existéncia de escolas técnicas privadas destinadas as
camadas médias seria um indicativo do interesse desse estrato social pelo ensino
médio técnico. Além disso, a adocdo de politicas de cunho neoliberais, longe de
terem favorecidos as camadas médias, parecem ter contribuido para seu

. 1
empobrecimento .

' Ver Meszéros (2002), Pochmann (2004, 2006, 2007).
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Por fim, o restabelecimento do sistema de ensino dual estaria associado niao
a um projeto de democratizag¢do do ensino, mas a uma concepg¢do de educacio que
vé na formagdo para o trabalho a trajetdria escolar mais adequada aos alunos das

camadas populares.

Como campo de andlise para a comprovacdo ou ndo de nossas questdes de
pesquisa optamos pelo estudo de um grupo de alunos matriculado no terceiro ano
do ensino médio de trés escolas técnicas localizadas na regido metropolitana do

Rio de Janeiro.

A opcgio por alunos matriculados no terceiro ano se deu por eles haverem
ingressado nas escolas durante a vigéncia do Decreto 2.208/97. J4 a escolha das
escolas teve como norte sua representacdo de qualidade junto a sociedade, seu
desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)” em 2005 ¢ o fato de

serem escolas que escolhem seus alunos através de um exame de selegdo.

Para coleta de dados utilizamos o questiondrio discente do projeto de
pesquisa Educagdo Profissional e Qualidade de Ensino: investigando a interagcdo

3 Em face das especificidades de nossa pesquisa fizemos algumas

familia-escola
modificacdes no questiondrio-base do projeto, entre as quais destacamos:
direcionamos o questiondrio aos alunos matriculados no terceiro ano; incluimos
perguntas que nos permitiriam tracar o perfil sécio-econdmico dos alunos;

identificar sua visdo de educacdo e de trabalho; e sua avalia¢do da concomitancia.

Apesar da abrangéncia do questiondrio, privilegiamos em nossa andlise
categorias que pudessem contribuir para a verificagdo de nossa questdo inicial e

para tracar um perfil dos alunos.

2 0 Enem é um exame voluntério que tem como objetivo principal avaliar o desempenho do aluno
ao término do ensino médio para verificar se este conseguiu desenvolver competéncias e
habilidades consideradas adequadas ao exercicio pleno da cidadania. O exame funciona, também,
como um elemento alternativo ou complementar aos exames de acesso ao ensino superior e cursos
pés-médio.

3 Este Projeto € desenvolvido pela Prof* Dra. Lucilia Augusta Lino de Paula da UFRRJ e tem
como proposta um survey composto de trés questiondrios direcionados: (a) aos alunos
matriculados no primeiro ano do ensino médio técnico de institui¢des ligadas a rede federal de
ensino dos Estados do Rio de Janeiro e Minas Gerais, (b) aos responsdveis pelos alunos e (c) aos
professores.
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Os questiondrios foram aplicados durante o més de setembro de 2006, em
todos os alunos que estavam presentes nas salas de aulas. No total 306 alunos
responderam aos questiondrios, mas s6 302 questiondrios foram considerados
validos. Dos quatro questiondrios considerados invalidos, dois foram
desconsiderados por estarem incompletos e os outros dois por apresentarem

respostas inconsistentes.

Tabela 3: Relacao escolas/alunos.

Escola Alunos %
1 25 8,3
2 167 55,3
3 110 36,4
Total 302 100

Fonte: Arruda (2007).

A fim de mapear a trajetoria dos alunos apds a conclusio do ensino médio e
verificar sua disposicdo em concluir ou ndo o ensino técnico propusemos, durante
a aplicacdo dos questiondrios, que os discentes interessados em receber os dados
parciais da pesquisa e em participar de sua segunda etapa informassem, em uma
folha de papel que circulou pela sala, seu correio eletrdnico. Para cada turma
criamos um grupo virtual com os enderegos eletronicos dos alunos, de forma que
os contatos eletronicos fossem realizados por turma. Dos 240 correios eletronicos
informados, 60 se encontravam desabilitados quando efetivamos nosso primeiro
contato, o que reduziu nosso universo para 180 alunos, dos quais s6 39

responderam as perguntas que lhe foram propostas4.

* O primeiro contato por correio eletrdnico com os alunos foi feito no final de margo de 2007,
quando lhes enviamos os resultados parciais da pesquisa por escola e pedimos que informassem
sua data de nascimento, o curso técnico (se tinham concluido ou abandonado), se haviam passado
no vestibular e o que os havia motivado a fazer o curso técnico. As informacdes sobre a data de
nascimento e o curso foram solicitadas para que pudéssemos correlacionar o respondente do e-mail
com seu questiondrio. Nesse primeiro contato recebemos 14 respostas e percebemos que os alunos
langaram mao de estratégias variadas para passar no vestibular, como aulas particulares, aulas de
resolucdo de exercicios, pontuagdo no Enem etc. No més seguinte voltamos a entrar em contato
com os discentes por e-mail, reforcando que tal qual nos questiondrios sua participagdo seria
mantida em sigilo e destacando as informagdes que as respostas recebidas até aquele momento
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Para a tabulacio dos dados ocupacionais dos pais e das mides’ dos alunos
desenvolvemos uma tabela com base na Classificacdo Brasileira de Ocupacgdes
(CBO) e na tabela Ocupacdo Principal do Imposto de Renda de 2000.
Posteriormente utilizamos, com adaptacdes, a estratificacdo socioocupacional
proposta por Paulo Jannuzzi (2003). Esta opcdo possibilitou um quadro mais

claro do perfil socioocupacional dos responsdveis pelos alunos. A Tabela 4

apresenta algumas das caracteristicas

socioocupacionais.

atribuidas aos cinco estratos

Tabela 4: Algumas ocupacdoes tipicas dos estratos socioocupacionais

Estrato Caracteristicas Ocupacdes Tipicas
Socioocupacional
Alto Mais de 16 anos de escolaridade. | Médico, engenheiro, professor universitario,
Baixo risco de desemprego. empresarios, gerentes e postos superiores
Remuneragéo acima da média. na administracédo publica (juizes,
promotores,delegados, oficiais das forgas
armadas, etc.).
Médio-alto Em torno de 15 anos de | Chefes, supervisores, empregados
escolaridade. qualificados e técnicos especializados,
Baixo risco de desemprego. mestres e contramestres na indUstria,
A remuneracdo equivale a | professores de ensino fundamental e médio,
aproximadamente metade da do | corretores de iméveis, inspetores de policia,
estrato socioocupacional alto. carteiros, comerciantes (proprietarios) e
agricultores.
Médio Cerca de 11 anos de | Torneiro  mecanico, montadores de
escolaridade. equipamentos elétricos, vendedores,
Exige qualificagao. operadores de caixa, comerciantes conta-
Maior risco de desemprego. propria, professores de ensino pré-escolar,
Jornada de trabalho superior a motoristas, inspetores de alunos, auxiliares
48 hs semanais. de enfermaria, auxiliares administrativos e
de escritério, policiais e pragas das forgas
armadas.
Médio-baixo Menos de 8 anos de Ocupagdes da industria de alimentos,
escolaridade. ocupagdes da industria téxtil, pedreiros,
Baixa qualificagao pintores,  gargons, vigias, porteiros,
Alto risco de desemprego. estivadores, vendedores ambulantes.
Jornada de trabalho estendida.
Precarizago.
Baixo Baixa escolaridade. Trabalhadores rurais na condigdo de
Alta precarizagao. empregados ou autdbnomos (produtores
meeiros ou parceiros), além das ocupagdes
urbanas de baixo status como de Serventes
de Pedreiro, Lavadeiras, Empregados
Domeésticos e Lixeiros.

Fonte: Jannuzzi (2003).

indicavam. Mais 12 alunos responderam a nosso contato. O terceiro e tltimo contato eletrdnico
foi efetuado no més de junho. Treze alunos responderam a este contato.

5 e . - . . , .
Utilizamos os termos pais e maes para nos referirmos a quaisquer responsaveis pelos alunos.
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Antes de nos debrugarmos sobre a andlise dos dados dos alunos propomos
um desvio para uma ripida apresentacdo das escolas em que foram aplicados os

questiondrios.

5.2

As Escolas

A Escola 1° é uma escola privada, localizada na Zona Sul da Cidade do Rio
de Janeiro, que desde 1945, quando sua primeira sede foi inaugurada, se dedica a
educacdo profissional. O perfil atual desta escola data do inicio dos anos 80,
quando s@o criados cursos médios técnicos em sintonia com a nova base técnica e
cursos de curta duragdo nas dreas de programacdo e de andlise de sistemas. A
Escola estd instalada em um prédio especialmente projetado para seu
funcionamento, dispondo de laboratdrios, auditério, quadra poliesportiva e
biblioteca. Seu objetivo € proporcionar a seus alunos uma formacido que alie
sOlida formacdo geral ao dominio do conhecimento cientifico e tecnoldgico
contemporaneo. Um percentual significativo de seu corpo docente é composto
por ex-alunos. A Escola 1 responde por 8,3% dos alunos da populacdo alvo e sua
inclusdo na pesquisa foi motivada por ser privada e atender a alunos vinculados as

camadas médias da populagdo.

Vale salientar que o perfil dos alunos da Escola 1 ndo se sobressai na

pesquisa; o que se destaca é o perfil educacional e socioocupacional de seus

responsaveis. O percentual de pais e maes com nivel superior completo é de 84%.

A Escola 2 funciona como uma unidade descentralizada’ da rede federal de
educacdo tecnoldgica, se localiza na Baixada Fluminense e é nela que estuda a
maioria dos alunos pesquisados (55,3%). A Escola foi inaugurada em 2003 e
desde de 2004 oferece cursos de ensino médio, ensino médio técnico e de

graduag@o. Suas instalacdes foram especialmente projetadas para abrigi-la e

6 x p . N o S
A numeracdo das escolas esta relacionada a ordem de aplicag@o dos questiondrios.

’As unidades descentralizadas da rede federal de educagio tecnolégica sio escolas que possuem
sede prépria, mas que mantém dependéncia administrativa, pedagdgica e financeira em relagdo a
escola a qual estd vinculada.
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oferecem a seus alunos laboratérios, oficinas, auditério, anfiteatro, biblioteca,
quadras poliesportivas e um campo de futebol. Esta escola € a tnica institui¢do
em que nido hd uma etnia predominante e onde o percentual de brancos (41,9%)
mais se aproxima do de pardos (39,5%). A maioria dos pais (68,3%) e das maes

(74,3%) da Escola 2 tem ensino médio completog.

A Escola 3 pertence a mesma rede da Escola 2, mas difere desta em status
administrativo, pois funciona como uma autarquia federal. Ela se localiza na
regido de Tijuca/Vila Isabel’ da Cidade do Rio de Janeiro e estd instalada em um
prédio adaptado que oferece a seus alunos laboratérios, biblioteca e quadra
poliesportiva. Seus alunos representam 36,4% da populagdo alvo e formam o
grupo que apresentou maior homogeneidade em suas respostas se comparado com
os alunos das demais escolas. A maioria dos discentes desta escola se autodeclara
branco e pertencente a religido catdlica. Nas demais escolas ndo hd uma religido
predominante, o que os alunos t€m em comum € o fato de professarem a mesma

religido de seus pais (74,8%).

Praticamente a metade dos pais (49,9%) da Escola 3 tem nivel superior

completo. O percentual de méaes da Escola 3 com nivel superior é de 50,9%.

5.3

Alguns argumentos dos reformadores

A pesquisa de Suzana Burnier (2003) sobre a trajetéria profissional de duas
geracdes de técnicos de nivel médio mostrou que a maioria dos egressos do ensino
técnico deu prosseguimento a seus estudos apds alguns anos de sua inser¢do no
mercado de trabalho e que o movimento em dire¢cdo ao ensino superior foi
motivado pela insatisfagdo com a remuneracdo recebida como técnico. Nesse

sentido, podemos dizer que para este grupo de técnicos o aumento de sua

8 . . . . .
Foram somados os percentuais do ensino médio e do ensino superior.

° Esta classificacdo tem como base o Plano Estratégico II da Cidade do Rio de Janeiro proposto
pelo Poder Executivo Municipal que divide a Cidade em 12 regides e que delineia 12 planos
estratégicos regionais de acordo com o diagndstico efetuado em cada drea. O Plano Estratégico II
pode ser consultado no sitio www.rio.rj.gov/planoestrategico (arquivo consultado em 09/12/2006).
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escolaridade foi tributdrio das condi¢des objetivas do mercado de trabalho, que

remunera melhor os profissionais de nivel superior.

Outro argumento que norteou a reforma, e que suscitou nosso
questionamento, € que niao haveria interesse dos alunos das camadas médias pelo
ensino técnico ofertado pelas escolas técnicas federais. Efetuada a cisdo, estes
alunos tenderiam a se dirigir para o ensino médio, deixando as vagas do ensino
técnico livres para serem ocupadas por alunos das camadas populares. Os dados
mostram que isto ndo ocorreu e que a maioria dos alunos optou por realizar o
curso técnico em concomitincia interna com o ensino médio (84%). Mesmo os
alunos vinculados a escola técnica privada tiveram este posicionamento (100%), o

que espelha o interesse das camadas médias pelo ensino médio técnico.

Mas quem sdo esses alunos que optaram pelo ensino técnico? Qual seu
perfil s6cio-econdmico e cultural? As camadas populares foram beneficiadas pela
reforma do ensino médio técnico? Antes de tentarmos responder a estas questoes é
importante elucidar mais alguns conceitos presentes no discurso pro-reforma
como o fato dos alunos das camadas médias pertencerem a uma elite que
inviabilizaria o acesso dos alunos das camadas populares as escolas técnicas

federais.

Ao nosso ver a associagdo das camadas médias com as elites é usada como
recurso de retdrica para justificar o restabelecimento do sistema dual e apresenta-
lo como socialmente mais justo. Em um pais marcado pela desigualdade social,
como questionar uma reforma de ensino que tem como pressuposto a ampliagdo
do acesso das camadas populares a um ensino médio técnico de qualidade que

potencialize suas chances no mercado de trabalho?

Ao associar as camadas médias as elites, Castro (2005) ndo s6 promove a
homogeneizagdo dos estratos médios, como estabelece uma dissociagdo entre este
estrato social e o trabalho manual, este ultimo mais adequado as camadas
populares. A primeira vista essa concep¢io de trabalho ndo é desprovida de
sentido, pois espelha a propria desvalorizagdo do trabalho na sociedade brasileira,

no entanto um olhar atento sobre as camadas médias revela que elas sdo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410354/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 0410354/CA

140

heterogéneas e que hd uma estratificagdo no seu interior que remete a posi¢des

diferenciadas na estrutura social.

Gostarfamos de destacar que as camadas médias ndo atravessaram
inc6lumes os ajustes promovidos pelas politicas neoliberais e pela reestruturacao
produtiva. A inseguranga quanto ao futuro passa a fazer parte de seu cotidiano, ja
que o desemprego prolongado, antes associado a pessoas sem qualificagio
profissional, comeca a afetar individuos qualificados'®. E isto ocorre em um
cendrio em que as garantias associadas ao trabalho estdo sendo questionadas e que
a expansdo do nivel de emprego tem privilegiado postos de trabalhos de baixa

= 11
remuneragao .

Como nossa pesquisa nao teve o objetivo de identificar a estratificacdo no
interior das camadas médias, ndo podemos afirmar que percentual de alunos
pertence as camadas médias alta, médias ou médias baixa. Todavia, o perfil
ocupacional dos pais e das maes dos alunos nos leva a concluir que eles integram
o que Antunes (2002) define como classe trabalhadora ampliada, j4 que a maioria

dos pais (76,5%) e das maes (64,9%) trabalham.

A classificagdo dos pais e das mies por estrato socioocupacional nos
permite tracar um perfil mais acurado de sua posi¢do no mercado de trabalho. No
caso dos pais, um ter¢co deles estd vinculado ao estrato socioocupacional médio,
18,5% ao médio-alto e 17,5% ao alto. Somando o percentual de pais vinculados
aos estratos socioocupacionais médios e médio-alto, podemos dizer que a maioria
ocupa posicdes nos estratos socioocupacionais médios. O percentual de pais

aposentados € de 9,3%.

19 Ver Antunes (2002), Meszaros (2002), Pochmann (2004, 2006, 2007).

"' Em sua andlise sobre a politica econdmica dos anos 90, Pochmann (2006) destaca que os
trabalhadores brasileiros foram afetados ndo sé pelo desemprego, mas também pelo
dessalariamento. Os postos de trabalho criados neste periodo se caracterizavam pela precariedade
e pelos baixos saldrios. A partir de 1999 hd uma retomada do nivel de crescimento do emprego
formal, mas sem que isto se reflita no padrdo salarial. “Desde 1999, com a mudanga do regime
cambial, a recuperaciio econdmica foi acompanhada do crescimento do nivel de emprego formal, o
que indica o quanto a expansdo da economia pode gerar postos adicionais de trabalho com carteira
assinada. Deve-se considerar, no entanto, que 90% dos novos empregos criados t€ém sido com
remuneracdo de até dois saldrios minimos mensais” (POCHMANN, 2006, p. 129).
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A taxa de desemprego entre os pais é de 4,3%. Um indice baixo se
levarmos em consideracdo que em 2006 a taxa de desocupacdo masculina, na

Regido Sudeste, foi de 9,6% (IBGE, 2007).

Tabela 5: Estratificacido socioocupacional dos pais por escola

Estrato Escola 1 Escola 2 Escola 3 Total
Socioocupacional Pais

Alto 60,0% 5,4% 26,4% 17,5%
Médio-alto 12,0% 18,0% 20,9% 18,5%
Médio 8,0% 42,5% 24,5% 33,1%
Médio-baixo 0% 4,8% 0,9% 3,0%
Baixo 0% 0% 5,5% 2,0%
Aposentado 16,0% 8,4% 9,1% 9,3%
Desempregado 0% 6,6% 1,8% 4,3%
Falecido 4,0% 1,2% 0,9% 1,3%
Nao Trabalha 0% 6,6% 4,5% 5,3%
Nao preencheu 0% 6,6% 5,5% 5,6%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: Arruda (2007).

A andlise por escola nos permite perceber que o perfil socioocupacional dos
pais ndo € homogéneo. Enquanto 60% dos pais da Escola 1 estdo vinculados a
ocupagdes tipicas do estrato socioocupacional alto, na Escola 2 s6 5,4% dos pais
estdo neste patamar. O que se sobressai na Escola 2 € o estrato socioocupacional
médio (42,5 %). Ja na Escola 3 nio hd um estrato sociocupacional que se
destaque: 26,4% dos pais estdo no estrato sociocupacional alto, 20,9% no médio-

alto e 24,5% no médio.

Nao obstante terem escolaridade similar a dos pais, a estratificacio
socioocupacional das mées ndo espelha essa semelhanca: 10,9% estdo no estrato
socioocupacional alto, 22,2% no médio-alto, 21,9% no médio e 4,6% ja estdo
aposentadas. O percentual de desemprego entre as maes € de 5,0%. Essa taxa é
inferior a taxa de desocupacdo feminina na Regido Sudeste, apurada pela PNAD

2006, que € de 7,2% (IBGE, 2007).
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Estrato Escola 1 Escola 2 Escola 3 Total
Socioocupacional Maes

Alto 48,0% 3,6% 13,6% 10,9%
Médio-alto 20,0% 21,6% 24,5% 22,2%
Médio 8,0% 26,9% 17,3% 21,9%
Médio-baixo 0% 1,8% 0% 1,0%
Baixo 0% 8,4% 4,5% 6,3%
Aposentado 4,0% 3,6% 6,4% 4,6%
Desempregado 4,0% 6,0% 3,6% 5,0%
Falecido 4,0% 0% 0% 0,3%
Nao Trabalha 12,0% 25,7% 24,5% 24,2%
N&o preencheu 0% 3,0% 5,5% 3,6%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: Arruda (2007).

O exame por escola nos permite verificar que a Escola 1 apresenta o maior
percentual de maes que trabalham (76%) e que nas demais escolas o percentual de

maes empregadas gira em torno de 60%.

No que diz respeito a renda familiar a Tabela 7 pode ser lida como um
espelho da representacdo que os alunos tém da renda de seus pais, posto que
durante a aplicacdo dos questiondrios pudemos constatar que alguns discentes nio
tinham uma idéia exata da renda mensal de sua familia, muito menos do valor do

L. .. . 12
salario minimo nacional ~.

Com base nos dados computados, podemos afirmar que ndo hd uma faixa de
renda predominante e que enquanto um ter¢o dos alunos declara renda familiar de
5 a 10 saldrios minimos (SM), um quarto informa renda familiar entre 3 e 5 SM.
A partir da faixa de renda de 15 SM os percentuais tendem a decrescer. Os alunos

com renda familiar de até 3 SM perfazem 12,3% da populagio alvo.

Tabela 7: Renda familiar

Renda mensal da familia %
Mais de 20 salarios minimos 4.6
15 a 20 salarios minimos 6,3
10 a 15 salarios minimos 15,9

12 Em setembro de 2006 o saldrio minimo nacional estava afixado em R$ 350,00.
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5 a 10 salarios minimos 33,1
3 a 5 salarios minimos 25,8
Até 3 salarios minimos 12,3
Nao preencheu 2,0
Total 100

Fonte: Arruda (2007).

Mas independente da faixa de renda e do perfil socioocupacional de pais e
maes, a pesquisa constatou que a maioria dos alunos estd vinculada a familias que
dependem da venda de sua for¢a de trabalho para sobreviver, o que seguramente
os distancia da definicdo cldssica de elite’>. Nao queremos com isso negar que se
comparados aos integrantes das camadas populares estes alunos ndo s6 detém uma
posicdo econdmica superior, como um capital cultural que favorece um
desempenho escolar satisfatério. Contudo isto ndo elide a inadequagdo do uso do

termo elite para designé-los.

As escolas técnicas federais ndo sdo e nunca foram escolas de elite, ndo por
serem publicas, mas por terem como proposta uma formacdo para o trabalho, o
que, independente das aspiracdes de seus alunos, vai estabelecer uma socializa¢io
diversa da proposta pelas escolas de elites. O uso deste termo parece estar mais
relacionado a tentativa de afirmar a rede de escolas técnicas federais como uma
instituicdo escolar que ndo s6 transmite uma formacao inadequada, como também

¢ freqiientada por alunos inapropriados.

PBottomore (1965) assevera que as elites ndo formam um todo homogéneo. Elas sdo compostas
por diferentes grupos sociais. O que parece caracterizd-las é sua suposta supremacia sobre 0s
outros estratos sociais. Em sua génese as teorias de elites tiveram como norte o questionamento
dos anseios democrdticos que surgiram no final do século XIX, os quais eram vistos como uma
passagem para o socialismo. Nesse sentido, o conceito de elite também estd relacionado com a
afirmacéo das diferencas individuais como um contraponto as reivindica¢des de igualdade e com a
afirmacéo da superioridade de alguns ou mesmo de um grupo social sobre o outro, de forma a
delimitar os limites da possibilidade de realizacdo das reivindicagdes populares. A sociedade
estaria dividida entre aqueles que compdem a elite e aqueles que ndo a integram: as massas. Mas
como conciliar uma concepgdo que prevé, ou melhor, aceita o predominio de uma minoria sobre o
restante da populagdo com a democracia? Pelo esvaziamento do conceito de democracia e pela
incorporacio do lema liberal de igualdade de oportunidades e de mérito individual. E o mérito que
vai respaldar o lugar a ser ocupado pelo individuo na estrutura social. As teorias de elite
referendam a desigualdade ao defender que a existéncia de elites € natural e se apresenta em todas
as sociedades; assim naturalizam a existéncia de dominados e dominadores, ja que estes dltimos
estariam mais bem preparados para conduzir a sociedade. Aos dominados caberia a possibilidade
aberta pela democracia representativa de se manifestarem periodicamente nas eleicdes. E neste
contexto que a teoria das elites se harmoniza com esta forma limitada de democracia.
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As elites, no sentido classico do termo, constroem todo um aparato
sociocultural que visa a reproduzir seu modo de vida e a consolidar sua visdo de
mundo entre seus pares. O ingresso em escolas exclusivas tem como objetivo
proporcionar aos herdeiros a socializacdo entre iguais e o desenvolvimento e o
fortalecimento do padrdo de gosto de sua classe social, do habitus sociocultural
que os distinguem das demais classes sociais. Os proprios professores e diretores
dessas escolas t€m lagos estreitos com esse grupo social, muitos estudaram em

. . . . . 14
escolas desse tipo e orbitam o universo restrito das elites .

O pecado original das escolas técnicas federais parece ter sido a associagdo,
bem sucedida, que realizaram entre formagdo geral e formagdo para o trabalho,
uma formacdo que permite a seus alunos autonomia na articulacdo dos
conhecimentos recebidos. Como nio estdo restritos, pela educacio que receberam,
exclusivamente a prética do trabalho, eles possuem autonomia intelectual para ir
além, caso desejem. E a maioria deseja: 48,7% dos alunos da populagcdo alvo
pretendem cursar a universidade; ji 44% tém planos de trabalhar e cursar a

universidade.

E importante salientar que este desejo ndo opera no vicuo, mas é fruto da
interacdo familiar. Mais de 75% dos alunos tém alguém da familia acompanhando
de perto sua vida escolar; 65,9% afirmam que os pais ou responsaveis sempre
conversam sobre a continuidade de seus estudos e 87,8% reportam que sua futura

profissdo é um tema constante no didlogo familiar.

A escolaridade dos pais e das méaes, acima da média da dos trabalhadores
brasileiros, talvez explique sua interacdo com o desempenho escolar de seus
filhos. Os dados mostram que 80,1% das maes e 76,1 % dos pais concluiram o
ensino médio. Nestes indices incluimos as maes (40%) e os pais (37,7%) com
ensino superior completo. As Tabelas 8 e 9 apresentam a escolaridade de pais e

maes por escola.

Na Tabela 8 podemos verificar que o ensino superior completo predomina

entre os pais da Escola 1 e que quase metade dos pais da Escola 3 concluiu este

"“Ver Almeida & Nogueira (2002).
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nivel de ensino. Na Escola 2 a escolaridade que se destaca entre os pais € o

ensino médio (45,5%).

Tabela 8: Escolaridade dos pais por escola

Escolaridade Pais Escola 1 Escola 2 Escola 3 Total

Nao estudou 0% 1,8% 0% 1,0%
Ensino Fundamental

incompleto 0% 12% 4,5% 8,3%
Ensino Fundamental 4% 15,6% 10% 12,5%
Ensino Médio 12% 45,5% 33,6% 38,4%
Ensino Superior 84% 22,8% 49,9% 37,7%
Nao preencheu 0% 1,8% 1,8% 1,7%
Nao sabe 0% 0,6% 0% 0,3%
Total 100% 100% 100% 100%

Fonte: Arruda (2007).

Podemos observar na Tabela 9 que a escolaridade das maes mostra

similaridade com o padrdo de escolaridade dos pais. Enquanto na Escola 1 84%
das maes tém nivel superior, na Escola 3 este percentual é de 50,9%. Na Escola 2
o nivel de escolaridade que se sobressai entre as mies € o secundario (47,9%). Se
pensarmos na localizagdo geografica dessas escolas, veremos que a escola
privada, localizada na Zona Sul, tem um percentual expressivo de maes com nivel
superior e que pouco mais de um quarto das maes da escola da Baixada

Fluminense completou este nivel de ensino.

Tabela 9: Escolaridade das mies por escola

Escolaridade Maes Escola 1 Escola 2 Escola 3 Total

Nao estudou 0% 0% 0,9% 0,7%
Ensino Fundamental 0% 10,8% 7,2% 8,7%
incompleto

Ensino Fundamental 4% 13,2% 5,4% 9,6%
Ensino Médio 12% 47,9% 34,6% 40,1%
Ensino Superior 84% 26,4% 50,9% 40,0%
Nao preencheu 0% 1,2% 0,9% 1,0%
Total 100% 100% 100% 100%

Fonte: Arruda (2007).
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O terceiro argumento dos reformadores que queremos questionar é o que
associa o (re)estabelecimento de um sistema de ensino dual ao respeito e ao
reconhecimento das diferengas individuais e a democratizacdo do acesso das
camadas populares a rede federal de ensino técnico. Nos parece que o
reconhecimento das diferengas individuais longe de estar relacionado a uma
concep¢do do ser humano como plural e portanto portador de diferentes
possibilidades, se associa a condicdo sécio-economica do aluno, uma vez que tem
como limite a formagdo para o trabalho. Se a questdo é pensar estratégias que
possibilitem alternativas aqueles que nio tém interesse por uma trajetéria
educacional mais consistente ou que tém uma trajetdria educacional fragmentada,
por que ndo pensar opcdes outras que ndo uma formagdo estrita para a producio?

Por que nio formar também para a arte e para a cultura?

Os defensores do sistema dual afirmam que este se alicerca no
reconhecimento das diferencas individuais e dos problemas enfrentados pelos
jovens em desvantagem social em seu percurso escolar. Um sistema de ensino
que permitisse diferentes percursos formativos e que se articulasse com a
educacdo profissional seria a solugfo ideal tanto para aqueles que ndo dispdem de
condi¢des econdmicas para continuar na escola, quanto para os que apresentam

um desempenho escolar insatisfatdrio.

Essa concepc¢do de educacdo reconhece a desigualdade social, mas ndo
opera para sua superacdo, pelo contrério, ela a referenda ao pressupor que como
nasceram pobres, os alunos devem ser preparados, desde jovens, para ocupar seu
lugar na estrutura social. H4, na verdade, uma clara inversao, pois nio se trata de
democratizar o sistema de ensino, melhorando a qualidade do ensino publico e
possibilitando a todos, caso queiram, competir pelas vagas de uma escola técnica
federal, mas naturalizar a ineficiéncia do ensino fundamental ptblico e tentar

determinar a trajetoria educacional de seus egressos.

O debate sobre o que seria uma educacio adequada aos pobres, ou melhor,
do quantum de educagio € preciso desprender para os pobres ndo é recente, muito
menos exclusivo do Brasil. No caso brasileiro ele parece se apresentar sob
diferentes formas nas diversas reformas educacionais realizadas no ultimo século,

sem realmente incorporar os pobres a estrutura do sistema publico de ensino. Ele
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se revela na forma parcial e limitada como propostas progressistas do campo da
educacdo sdo incorporadas, transformando-as quase sempre em um arremedo de

Frankenstein, tal a hibridizacdo a que os conceitos sdo submetidos.

E mesmo quando as barreiras fisicas sdo desmontadas (expansdo de
matriculas), outras s@o erguidas. Hoje nos deparamos com barreiras
socioculturais (exclusdo branda) que procuram formas de ofertar um ensino
adequado aos despossuidos, de modo a lhes permitir aprender o suficiente para
que se tornem bons cidaddos, cientes de suas obrigacdes e deveres, e capazes de

garantirem sua sobrevivéncia através de alguma atividade licita geradora de renda.

Tomemos por exemplo o discurso do Presidente Lula no lancamento do
Programa de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), no qual assevera que o
Programa € fruto da reflex@o politica de que melhorando a educagdo poder-se-ia
resolver todos os problemas do Brasil. O presidente enfatiza que a melhoria da
qualidade do ensino ndo estd atrelada exclusivamente a liberacdo de verbas, mas
também a mobilizagdo da sociedade “em prol de um ensino publico transformador
e de qualidade” (SILVA, 2007, p. 3). Sua fala embute a promessa de que as
condi¢cdes objetivas do pais podem ser alteradas através da educacdo,

proporcionando aos jovens um futuro consistente:

Eu o anuncio [o PDE] como o Plano mais abrangente ji concebido neste Pais para
melhorar a qualidade do sistema puiblico e para promover a abertura de
oportunidades iguais em educacdo. Eu vejo nele o inicio do novo século da
educacdo no Brasil. Um século capaz de assegurar a primazia do talento sobre a
origem social e a prevaléncia do mérito sobre a riqueza familiar. O século de uma
elite da competéncia e do saber, e ndo apenas de uma elite do berco ou do
sobrenome (SILVA, 2007, p. 1).

Vale lembrar que jd na década de 30 Sérgio Buarque de Holanda (1991) nos
alertava sobre os pedagogos da prosperidade, os quais viam na alfabetizacdo do
povo o caminho para a modernizacio do pais. Segundo ele a adog¢do do
liberalismo e da democracia nio significou, entre nds, o desenvolvimento de
valores liberais e democrdticos, mas sim a vestimenta de uma capa de
modernidade que afastava, pelo menos no nivel do discurso, nossas elites de suas

raizes patrimoniais, semifeudais e rurais e do mesmo modo a distanciava do povo,
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analfabeto e mestigolS, espelho de uma realidade social que ndo se queria
transformar, apesar de incomoda. E neste contexto que a alfabetizacdo do povo foi
vista como um caminho para a garantia de um futuro melhor para as classes

populares e para o pais.

Mais de setenta anos depois a educacdo continua a ser apontada como um
caminho para um futuro melhor. S6 que agora vinculada a um cendrio de
inseguranca e instabilidade que se quer afirmar como natural. Ndo queremos com
isto negar os ganhos que a ampliacdo do acesso a educacdo trouxe para a
populagdo, mas salientar que esta ampliacdo, por si s6, ndo tem como equacionar

problemas que na realidade sdo estruturais.

Os avangos das camadas populares e das camadas médias no campo da
educacdo se deram nas brechas abertas pelas contradicdes do movimento de
expansdo (de matriculas) e de restricdo (de recursos) e ndo em conseqiiéncia de
um projeto de educacdo direcionado a inser¢do das camadas subordinadas ao
sistema publico de ensino. Um exemplo disso é que o sistema de ensino sé se
torna um sistema de massa nos anos 90 por imposicao do capital. E mesmo assim
desprovido de uma infra-estrutura que lhe possibilite transmitir um ensino de

qualidade .

15J0sé Murilo de Carvalho (2002) salienta que o deslumbramento frente a exuberancia dos recursos
naturais do Brasil ndo se transferiu para a visdo que as elites nacionais desenvolveram sobre o
povo brasileiro. A ciéncia racista da segunda metade do século XIX ndo vé como promissor o
desenvolvimento de um povo miscigenado. Na realidade houve até quem aventasse a possibilidade
de que a miscigenagdo levaria ao desaparecimento da populacdo. E neste contexto que a imigragio
européia surge como resposta, ou melhor, como salvagdo, para um povo condenado. Era a
oportunidade de colocar a maior distdncia possivel entre o Brasil Estado-Nacdo, vértebra de
Portugal, e o Brasil selvagem, que primeiro foi habitado por grupos indigenas, alguns deles
canibais, e mais tarde povoado por negros escravos trazidos da Africa. Este Brasil selvagem seria
habitado por uma populagdo de segunda classe, abaixo das potencialidades naturais do pafs. O
cientificismo racista s serd posto na berlinda pelas atrocidades cometidas em nome da supremacia
racial durante a Segunda Grande Guerra. Neste contexto a miscigenacdo brasileira deixa de ser
um problema e passa a ser um modelo a ser apresentado e divulgado ao mundo. “Ainda assim, a
eliminagdo das imagens negativas vinculadas a fatores raciais ndo significou o desaparecimento da
auto-imagem negativa ou, pelo menos, de uma imagem que contrasta intensamente com a auto-
imagem americana” (CARVALHO, 2002, p. 65). E importante destacar que aqui, diversamente
dos Estados Unidos da América, ndo foi necessdrio tomar nenhuma medida legal que impedisse a
inser¢d@o politica e econdmica dos negros apds a aboli¢do da escravidao, posto que antes deste ato
os negros foros ja haviam demonstrado ter incorporado pelos anos de escraviddo seu lugar na
estrutura social. Esta aceitagdo e o comportamento social que gerava tranqiiilizava as elites. “Os
escravos recém-libertados ingressaram numa estrutura social multirracial e paternalista que hd
muito ensinara aos homens de cor livres os hdbitos da submissdo no relacionamento com
empregadores e superiores sociais em geral” (SKIDMORE, 1994, p. 106-107).
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A recusa em se analisar as causas concretas do problema educacional
brasileiro — a desigualdade social e o descomprometimento com sua superagao —
parece aprofundé-lo, principalmente em um cendrio de uso decrescente da forca
de trabalho. Entretanto, este quadro ndo inibe as pressdes do empresariado
brasileiro e de sua intelligentsia em prol de uma pedagogia de resultados'® que
eleve a escolaridade do trabalhador brasileiro e lance as bases de uma cidadania

esvaziada da acdo politica.

Governo e empresdrios parecem se unir em torno de uma nocdo
instrumental de educacgdo, fortemente influenciada pela teoria do capital humano,
em que o crescimento econdmico do pais € vinculado a melhoria dos indices
educacionais. A contradi¢do € que a implementagdo desse modelo de ensino ndo
restringe somente as expectativas futuras dos individuos, mas as do préprio pais, a
medida que nao se erguem os alicerces necessarios para ampliar o percentual de
individuos aptos a desenvolverem um conhecimento endégeno. Como o sistema
publico de ensino responde por mais de 80% das matriculas do ensino médio,
podemos depreender os efeitos deletérios se tal concep¢ao de educagdo ndo for

revista.

Ao deslocar para o saneamento dos problemas educacionais a resolucéo das
tensdes e problemas da realidade atual, o Governo Lula ndo sé procura criar uma
fé quase que metafisica no futuro e na educacgio, como abdica do encaminhamento
de alternativas efetivas para a superagdo da desigualdade social. Essa opc¢do
politica ndo s6 nadifica a realidade, como esvazia a discussdo e o enfrentamento

de problemas concretos que ndo pertencem somente ao campo da educagao.

O que os reformadores se recusaram a enfrentar, e o governo Lula parece
acompanha-los, € que a crise ndo é exclusiva do campo da educagdo, muito menos
do ensino médio técnico, mas dos fundamentos da propria sociedade brasileira.
Como um pafs campedo em desigualdade social pode supor que seu sistema de

ensino nao espelhe essa fratura social?

16 Este termo € de Savianni (2007).
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A recusa em (re)pensar o sistema de ensino publico brasileiro para além dos
limites estreitos da producdo ndo se deve a nenhuma estratégia perversa de negar
as classes populares uma educacdo consistente, mas a uma visdo de mundo que
nao contempla outras alternativas para os pobres que ndo a formagdo estrita para o
trabalho. Nesse sentido, quando figuras expressivas do empresariado nacional
vdo a midia e se integram a projetos em defesa de uma educacdo publica de
qualidade, elas na realidade estdo defendendo nado s6 sua visdo de mundo, como
também sua solugdo para a pobreza do pafs: educagdo — a panacéia dos problemas

socioeconOmicos brasileiros.

A democracia pressupde que todos 0s grupos sociais expressem sua visdo de
mundo e defendam seus interesses. Sob esta Otica a defesa do empresariado
nacional e de sua intelligentsia por um sistema publico de ensino afinado com
seus interesses faz parte do jogo democritico. O problema ocorre quando se
estabelece uma correlacdo de forgas desiguais, em que um grupo consegue impor
a toda a sociedade, sem debate e passando por cima do consenso, sua nogdo do
que seria um sistema de educacdo profissional adequado e o governo ndo sé
encampa essa idéia na forma de politica publica, como também a vinculagdo que é
feita entre educagdo e desigualdade social. Frente a este quadro, mais do que um
novo programa de educacio, € necessario que a sociedade defina que tipo humano
deseja formar. Sem esta reflex@o qualquer projeto de ensino se esvazia de sentido,
dada a contradicdo que se instala entre uma concepcdo de educagdo que, se na
aparé€ncia busca contemplar o ser humano, em sua esséncia quer responder a lei

férrea da competitividade.

5.4

O Perfil dos alunos

O pertfil dos alunos de nossa pesquisa difere do padrido das escolas publicas
brasileiras, ndo s6 porque a maioria dos discentes estd completando o ensino
médio na faixa etdria considerada ideal, 17-18 anos (87,4%), como porque
desconhece a experiéncia da reprovacdo no ensino fundamental (87,7%). Dos

alunos pesquisados 68,9% cursaram o ensino fundamental em escolas privadas,
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14,6% em escola ptiblica e os demais alunos, em algum momento de sua trajetoria

escolar, freqlientaram a escola publica, como podemos constatar na Tabela 10.

Tabela 10: Ensino Fundamental

Ensino Fundamental Escola 1 Escola 2 Escola 3 Total
Todo em escola publica 0% 16,2% 15,5% 14,6%
Todo em escola privada 100% 62,9% 70,9% 68,9%
A maior parte em escola o o o o
piblica 0% 8,4% 3,6% 6,0%
A maior parte em escola 0% 8.4% 45% 6.3%
privada

Metade em escola

publica e metade em 0% 4,2% 5,5% 4,3%
escola privada

Total 100% 100% 100% 100%

Fonte: Arruda (2007).

O exame por escola nos permite observar que nenhum dos alunos da Escola
1 estudou em escola ptiblica. A anélise bivaridvel revela que a opcdo dos pais em
matricularem seus filhos em uma escola privada no ensino fundamental se d4 em
todas as faixas de renda, sendo que percentualmente esta escolha é mais acentuada

nas faixas de renda mais elevadas.

A maioria dos alunos € do sexo feminino (54,3%), se auto-declara branco
(a) (54%), reside na cidade do Rio de Janeiro (56%), participou do Enem no ano
em que a pesquisa foi realizada (83,8%) e estd cursando o ensino médio em
concomitincia interna com o ensino técnico (84,4%). Os dados mostram que nao
ha uma religido predominante entre os discentes, os catdlicos perfazem 39,4%,
seguidos dos evangélicos (24,8%), espiritas (8,9%) e dos sem religido (8,6%). A

andlise bivaridvel mostra que o sexo feminino predomina em todas as escolas.

Os alunos residem predominantemente na cidade do Rio de Janeiro (56%),
mas ndo hd uma regido que se destaque. Os que moram na Baixada Fluminense
representam 39,1% da populacdo alvo e os que residem em Niter6i/Sdo Gongalo

4,6%.
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Tabela 11: Distribuiciio dos alunos por local de residéncia'’

Onde vocé reside Escola 1 Escola 2 Escola 3 Total
Centro 0% 0% 3,6% 1,3%
Zona Sul 72,0% 0% 9,1% 9,3%
Tijuca / Vila Isabel 8,0% 1,8% 16,4% 7,6%
Grande Méier 4,0% 0% 22,7% 8,6%
Leopoldina 4,0% 3,6% 7,3% 5,0%
llha do Governador 0% 0,0% 5,5% 2,0%
Iraja 0% 6,0% 4,5% 5,0%
Zona Norte 0% 10,2% 3,6% 7,0%
Barra da Tijuca 0% 0,0% 3,6% 1,3%
Jacarepagua 12,0% 4,8% 5,5% 5,6%
Campo Grande 0% 1,2% 0,9% 1,0%
Bangu 0% 3,0% 2,7% 2,6%
Baixada Fluminense 0% 68,9% 2,7% 39,1%
Niter6i / Sdo Gongalo 0% 0,6% 11,8% 4,6%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: Arruda (2007).
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Podemos observar na Tabela 11 que os alunos da Escola 1 residem

predominantemente na Zona Sul da Cidade do Rio de Janeiro e os da Escola 2 na

Baixada Fluminense. Os alunos da Escola 3 afluem de todas as regides da cidade.

Metade dos alunos (50%) vive em residéncias com 2 quartos e 43,7% vivem
em casa com 3 ou mais quartos. Na casa da maioria dos alunos (58,3%) nao
trabalha nenhuma empregada doméstica, 17,5% das familias conta com uma
empregada todos os dias, 12,6% com uma diarista uma ou duas vezes por semana
e 9,3% com uma faxineira uma ou duas vezes por més. Somente 1,3% das

familias empregam mais de uma empregada doméstica.

Os alunos ndo sdo leitores expressivos, 53,9%'® leram mais de trés livros
durante o ano em que a pesquisa foi realizada e as obras literdrias de fic¢do sdo as
preferidas (54,3%). No que tange a disponibilidade de livros nas residéncias, ndo
ha um padrio predominante, mas de um modo geral verifica-se a existéncia de

livros. E interessante notar que se o nimero de livros em casa aumenta conforme

7 Para a Cidade do Rio de Janeiro adotamos a divisdo por regides proposta pelo Plano Estratégico
I da Cidade do Rio de Janeiro. Este Plano estd disponivel em
<www.rio.rj.gov.br/planoestrategico>. Acesso em 09 dez. 2006.

'8 Este percentual corresponde a soma dos alunos que leram entre 3 e 5 livros (31,1%) e os que
leram mais de 5 livros (22,8%).
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a elevagdo da renda familiar, a quantidade de livros lidos pelos alunos néo segue a
mesma légica. Ndo hd uma faixa de renda que se destaque na leitura. Na andlise

por género as alunas se sobressaem.

A televisdo aparece como o principal canal de informagdo dos alunos
(42,1%), seguida da Internet (31,5%) e dos jornais (10,9%). No que diz respeito a
atividades de lazer, os dados revelam que algumas atividades sdo comuns a
maioria dos jovens como shopping centers (83,8%), festas/casas de amigos
(72,8%), cinema e/ou teatro (64,9%), bares e restaurantes (57,3%),

praias/parques/pragas/clubes esportivos (52%).

Outras atividades como eventos esportivos, museus e centros culturais,
shows e danceterias mostram maior dispers@o e hd atividades, como o baile funk,
que sdo praticadas por uma minoria. S6 20,2% dos alunos ja esteve em um evento
deste tipo. A freqii€ncia a templos religiosos ocupou 48,7% dos alunos mais de 4

vezes durante os doze meses que antecederam a pesquisa.

No universo digital o orkut emerge na preferéncia dos alunos (85,1%). O
exame bivaridvel por faixa de renda mostra que os alunos de todas as faixas de
renda participam do orkut. A andlise bivaridvel por género do mesmo modo

revelou participacio expressivas de alunas (82,3%) e alunos (88,4%).

No que diz respeito ao clima escolar, para a maioria dos alunos sua escola é
um local onde fazem amigos facilmente (91,7%), onde ficam a vontade (90,4%) e
no qual se sentem integrados (91,1%). Vale registrar que 22,8% dos alunos
reportam ficar entediados/chateados na escola e que 18,9% nao gostam de estudar
em sua escola. E claro que estes dados nio elidem o fato de que a maioria dos
alunos tem uma representagdo positiva de sua escola. Aparentemente o ambiente
escolar e as relagdes sociais que este propicia predominam sobre a relagdo dos

alunos com os estudos, mas sem afeta-la.

Nao hda um consenso quanto ao balango que os alunos fazem da escola:
39,1% consideram que valeu a pena o esforco que fizeram para entrar aqui,
14,6% recomendam a escola a amigos, 12,3% afirmam que a escola os habilitou
para o mercado de trabalho e 8,3% acreditam que a escola os preparou para o

vestibular. De modo geral os discentes destacam aspectos positivos de sua escola.
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No que tange aos alunos que tém uma avaliagdo negativa da escola, 5%
assinalaram que se pudessem voltar atrds escolheriam outra escola e 11,9% que

sua escola ndo ¢ tdo boa quanto eles esperavam.

As respostas a pergunta Qual a principal razdo que os levou a fazer o curso
técnico? ndo nos permitem identificar uma posicdo predominante. As trés
respostas que se destacam sao: para ter uma outra opg¢do se ndo conseguir passar
no vestibular (43,2%); quero ser técnico (26,1%) e por influéncia da familia
(19,5%). Ao que parece, a preocupacdo em passar no vestibular e o conseqiiente
acesso ao nivel superior foi um espectro que se apresentou muito cedo na vida de
parte destes jovens, fazendo-os tentar garantir uma profissionalizagdo precoce

frente a incerteza do futuro.

Ao correlacionarmos as razdes que levaram o aluno a optar pelo curso
técnico com a renda familiar, verificamos que a opg¢do pelo curso técnico como
alternativa ao insucesso no vestibular é majoritiria entre os alunos com renda
familiar até 5 saldrios minimos. Nas demais faixas de renda essa preocupacao
permanece, mas diminui percentualmente. Na anélise bivaridvel o ensino técnico
aparece como razdo para escolha da escola em todas as faixas de renda, com
percentuais superiores a 80%. O mesmo ocorre no exame por género: 87,7% dos
alunos e 87,2% das alunas levaram o ensino técnico em consideracdo quando da

escolha de sua escola.

Apesar de 43,2% dos alunos terem reportado que a opcao pelo curso técnico
foi decorrente do receio de ndo serem aprovados no vestibular, a aprovagdo no
vestibular ndo aparece como o principal motivo que norteou a escolha da escola e
sim sua representacdo de prestigio na sociedade (96%). Entre os fatores que
nortearam sua decisdo, destacamos, ainda, a oferta de ensino técnico (87,4%), o
ensino gratuito (85,8%), o ensino médio (84,4%), o método de ensino (80,8%), a
boa formagdo cultural (79,8%) e a boa aprovacdo no vestibular (69,5%). A
recomendacio de amigos, a localizagdo da escola e as relagdes sociais ndo foram

levadas em consideracdo pela maioria dos alunos.

A oferta de ensino gratuito € apontada por grande parte dos alunos, em todas

as faixas de renda, como um fator importante na escolha de sua escola. A andlise
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bivaridvel por faixa de renda mostra que se na faixa de até 3SM todos os alunos
assinalaram a gratuidade (100%), nas demais faixas este percentual vai
diminuindo conforme a renda familiar aumenta, nesse sentido a gratuidade foi
importante para 89,7% dos alunos com renda mensal entre 5 e 10 SM, 83,3% dos
alunos com renda mensal entre 10 e 15 SM, 63,2% dos alunos com renda mensal
entre 15 e 20SM e 57% dos alunos com renda familiar acima de 20SM. A
correlacdo por género revela que o ensino gratuito pesou mais sobre a decisdo dos

alunos (89,1%) do que das alunas (82,9%).

De um modo geral os alunos t€m um balango positivo do ensino técnico e
da experiéncia da concomitincia interna, mesmo os que ndo pretendem seguir a
profissdo (21,5%). Este posicionamento ndo se altera quando analisado por faixa
de renda e género. E importante salientar que somente 7,9% dos alunos
destacaram a carga hordria como um fator negativo da concomitincia interna e

que 18,5% afirmaram que o ensino médio deixou a desejar.

O exame da Tabela 12 mostra que os alunos das Escolas 1 e 3 t€m uma
avaliacdo mais positiva da concomitincia do que os alunos da Escola 2 e que
quase um ter¢co dos alunos dessa escola afirma que o ensino médio deixou a
desejar. Percentualmente sdo os alunos da Escola 3 que mais se ressentem da

carga hordria da concomitancia.

Tabela 12: Avaliaciio da concomitiancia por escola

A concomitancia valeu a pena? Escola 1 Escola 2 Escola 3 Total
Sim, o ensino técnico me deu o o o o
outra perspectiva... 52,0% 34,7% 50,0% 41,7%
Sim, mesmo n&o pretendendo 40,0% 19,8% 20,0% 21,5%
seguir esta profissao
Na,o,. se tlyesse feito s6 o0 ensino 4.0% 4.8% 1.8% 3.6%
médio teria aprofundado
N&o, o ensino médio deixou a o o o o
desejar. 4,0% 32,3% 0,9% 18,5%
N&o, a carga horéria é pesada e
deixei de fazer cursos e 0,0% 1,8% 19,1% 7,9%
atividades (...)

S6 faz o ensino médio 0,0% 6,0% 7,3% 6,0%
N&o preencheu 0,0% 0,6% 0,9% 0,7%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: Arruda (2007).
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Dos 68 alunos que desistiram do curso técnico, 44,1% asseveram que O
fizeram por ndo gostar do curso e 10,3% pela falta de tempo para estudar.
Percentual igual abandonou o curso para se dedicar a outras atividades e 8,8%
desistiram em virtude da falta de qualidade e de estrutura da escola (laboratérios).
Somente um aluno indicou o custo com passagem e alimentagdo como motivo de

sua desisténcia.

No que diz respeito a distribuicio dos alunos pelos cursos técnicos,
podemos afirmar que ndo ha um curso que se sobressaia isoladamente em niimero
de alunos. Os cursos que se destacam percentualmente sdo os de Enfermagem
(18,2%), Informatica (15,9%), Eletromecanica (13,6%), Quimica Industrial
(11,2%) e Biotecnologia (10,5%).

Tabela 13: Cursos técnicos oferecidos pelas escolas

Cursos técnicos Escola 1 Escola 2 Escola 3 Total

Alimentos | —/—— 14,8% 5,0%
Bioquimica | T o 1,1% 0,4%
Biotecnologia 32,0%| - 21,6% 10,5%
Somunicagao 28,0%| | e 2.7%
Eletrénica 20,0%| e[ e 1,9%
Eletromecanica |  — 241%| e 13,6%
Eletrotécnica’® | - 0,7%| e 0,4%
Enfermagem | = T 324%| - 18,2%
Farméacia, Técnico| — ——| - 18,2% 6,2%
Informatica @ | = - 28,3%| - 15,9%
Meio Ambiente | - 11,4% 3,9%
Programagao 20,0%( e e 1,9%
Quimica Industrial | | 33,0% 11,2%
Telecomunicagbes| 145%| - 8,1%
Total 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

Fonte: Arruda (2007).

19 . . . ) .
Este aluno cursa o ensino técnico em outra escola. Na Escola 2 ele sé esta matriculado no
ensino médio.
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Ao agruparmos os cursos por drea profissional, como o estabelecido pelas
diretrizes curriculares nacionais para educagdo profissional de nivel técnico,
verificamos que a drea de Quimica se destaca com 33,3% dos alunos. A seguir
temos a drea de Industria com 23,6%, a de Satde com 18,2% e a de Informaética
com 17,8 %. A preponderancia da drea de Quimica € explicada pela concentragdo

de cursos que a Escola 3 tem nessa drea.

Tabela 14: Areas profissionais

Areas %
Comunicagao 2,7
IndUstria 23,6
Informética 17,8
Meio Ambiente 3,9
Quimica 33,3
Salide 18,2
Total 100

Fonte: Arruda (2007).

Nao obstante o destaque da drea de Quimica, é possivel verificar que dreas
profissionais tradicionalmente vinculadas ao setor de servicos comecam a se
destacar nas escolas técnicas. As dreas de satide e de informatica sdo um exemplo

dessa mudanca, somadas elas representam 36% dos alunos.

De modo geral, a grade de cursos oferecida pelas escolas engloba pelo
menos duas dreas profissionais. A Escola 3 é a que oferece maior variedade de
cursos, seis, contudo a maioria se concentra em uma tnica drea profissional. Os
quatro cursos da grade da Escola 1 remetem a dreas profissionais diferentes, ja a
Escola 2 oferece cinco cursos em quatro dreas profissionais distintas e € a Unica

que oferece curso na drea de satide.
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5.5

A Representacao dos alunos de educacao e de trabalho

Quase todos os alunos concordam com as frases a educagdo é importante
para ter sucesso na vida (99%) ¢ a educacdo amplia os horizontes e as opcoes
2

de vida de uma pessoa (98,7% Eles associam, ainda, uma escolaridade

prolongada a uma remuneragio melhor (83,4%) e a oportunidades de sucesso.

Ao correlacionarmos as respostas sobre educacio com a renda familiar dos
alunos, constatamos que a associag@o entre educagdo e sucesso se apresenta em
todas as faixas de renda, contudo ela é menor entre os alunos que reportam renda
familiar superior a 20 SM. A anélise por género mostrou que entre as alunas essa
associacdo é mais forte do que entre os alunos. O percentual de alunas que
concorda totalmente com a afirmacdo de que a educacdo é importante para ter

sucesso na vida € de 88, 4%, contra 81,2% dos alunos.

A opg¢do de manter a concomitincia interna pode estar relacionada com a
representacido meritocritica que os alunos t€ém de educagdo. O grau de valorizacdo
que os alunos atribuem a educag@o pode ser dimensionado por sua rejeicao tanto a
afirmacdo que atribuiu o sucesso mais a sorte do que a escolaridade (73,5%),
quanto a que assevera ser mais importante conhecer alguém influente (bem

relacionado) do que estudar muito (79,1%)23. Mas, se associam a educacio a um
futuro melhor, o ato de estudar € visto mais como um meio para conseguir fazer o

que realmente querem no futuro (48,3%) do que como algo prazeroso (28,5%).

2OEnquanto 85,1% dos alunos concordam totalmente com esta afirmacdo, 13,9% apenas
concordam.

21 - . . L
Dos alunos pesquisados 78,8% concordam totalmente com a afirmacgdo educagdo é importante
para ter sucesso na vida, 19,9% concordam com a mesma afirmacao.

> Enquanto 42,4% dos alunos concordam totalmente com a afirmagdo de que “quem tem maior
escolaridade (...) ganha mais” , 41,1% concordam com a mesma afirmacéo.

2 0 exame por faixa de renda também mostra que a maioria dos alunos discorda da afirmagao é
mais importante conhecer alguém influente (bem relacionado) do que estudar muito; contudo
nota-se que a discordancia € maior nas faixas de renda mais baixa, tendendo a se atenuar conforme
a elevacdo da renda. Enquanto 91,9% dos alunos com renda familiar até 3 SM discordam dessa
assertiva, na faixa de renda de 15 a 20 SM o percentual é de 73,7% e na de mais de 20SM ndo
ultrapassa 66,6% dos alunos.
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Entretanto, esta representacdo do ato de estudar ndo impede que a maioria
dos alunos dedique algumas horas semanais aos estudos, e que algumas vezes
estudem nos finais de semana (53,3%). Os alunos t€m por hébito estudar em casa
(79,8%), onde possuem, em seu quarto, computador (61,9%), acesso a Internet
(60,3%) e mesa de estudos (61,3%). Ao proporcionarem um ambiente propicio
para que seus filhos estudem, as familias se tornam parceiras e incentivadoras de

seu aprendizado.

A maioria dos alunos nio trabalha (86,1%) e ndo tem uma concep¢ao una do
que seja trabalho. Enquanto para um grupo trabalho € um meio de comprar as
coisas que gosto e fazer o que quero (40,4%), para outro € uma forma de auto-
realizacdo, de fazer o que eu gosto (42,1%). Mas independente de sua nocdo de
trabalho, eles acreditam que uma escolarizacdo mais prolongada lhes garantird
melhores ganhos salariais, o que talvez explique a representag@o positiva que tém
de trabalho. Para 40,4% dos alunos é através do trabalho que construimos um
Sfuturo melhor; para 30,5% ¢ através do trabalho que colocamos em prdtica aquilo

que aprendemos e para 18,2% dos discentes o trabalho enobrece o ser humano.

A associacdo que os alunos fazem entre maior escolaridade e saldrios mais
elevados e entre escolaridade e melhores oportunidades ndo € fortuita, mas fruto
da propria realidade brasileira que recompensa desigualmente o trabalho. Sua
representacdo meritocratica de educacdo dialoga com a ideologia que vincula
educacdo a inser¢do no mercado de trabalho. Os alunos, de certa forma, sdo
expressoes desse discurso e ndo s se dispuseram a concorrer por uma vaga para
ingressar em sua escola, como optaram por cursar dois cursos de forma a garantir
uma profissionalizagdo precoce. Se essa profissionalizacdo vai se traduzir em
alguma atividade geradora de renda, s6 o tempo dird. O que sabemos € que estes
alunos ndo reagiram como os reformadores previram e, em tempo de incerteza,
preferiram cursar o ensino técnico em concomitancia com o ensino médio. O que
demonstra que o ensino técnico tem sentido para eles, s6 que ndo o propugnado

pelos reformadores.

Os 39 alunos com quem dialogamos por correio eletrdnico ndo apresentam
uma trajetoria uniforme. Podemos dizer que eles se dividem em 4 grupos: o

primeiro € formado por alunos que concluiram ou estdo concluindo o ensino
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técnico e passaram para o vestibular em profissdes correlatas ao campo de ciéncia
e tecnologia; o segundo grupo é formado por discentes que abandonaram o curso
técnico e prestaram vestibular para carreiras na drea de humanas; o terceiro,
composto por alunos que estdo concluindo o ensino técnico e se preparando para
prestar vestibular; e o quarto grupo corresponde aos alunos que terminaram o
ensino médio e que, ou estdo se preparando para o vestibular, ou ainda ndo

decidiram o que fazer no futuro.

As informagdes fornecidas pelos alunos nos levam a inferir que ndo ha uma
passagem automatica das escolas para o vestibular. Os 27 alunos que estio
cursando o ensino superior utilizaram diferentes estratégias para conseguir sua
aprovacdo: pré-vestibular, aulas particulares, aulas de correcdo de provas,
estudaram sozinhos, langaram méo da politica de cotas etc. E interessante notar
que, se para alguns alunos a experi€ncia do ensino técnico serviu para sedimentar
vocacdes, para outros suscitou interesses por outros campos do conhecimento,
como nos relata o aluno Q199** da Escola 3, que atualmente estd cursando

Ciéncia da Computacio na UFRJ*:

Quando eu terminei a 8* série, eu era muito novo, ndo tinha idéia do que eu queria
ser, mas eu gostava muito de Biologia, a idéia de Meio Ambiente me agradou. Mas
(...) o curso de Meio Ambiente tinha muito mais quimica do que qualquer outra
coisa. Daf com o tempo eu fui mudando de idéia e gracas as aulas de Informadtica
do curso técnico (veja que ironia), eu resolvi fazer informatica, e larguei o curso.
Foi s6 uma mudanca radical de gosto (Q199).

Este tipo de deslocamento ndo € um caso isolado. Outro aluno informa que
comecou a cursar o curso técnico de Informatica na Escola 2 e que durante o curso
descobriu que se interessava por quimica. Por conta dessa descoberta trancou o
curso técnico e prestou concurso para outra escola da rede federal para um curso
técnico na drea de quimica. Atualmente estd no segundo periodo do ensino

técnico, passou para Engenharia Quimica na UFRRIJ e esta estagiando (Q395):

2* Esta numeracio remete ao niimero que o questionario do respondente recebeu na pesquisa.

25 o R A . ~ .
Por conta das caracteristicas da comunicacdo eletronica, foram realizadas corregdes de grafia nas
falas dos alunos quando em caso de erro de acentuacdo e omissdo de letras.
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O (...) estagio esta relacionado com o curso técnico que eu faco a noite (...) [curso
técnico] de operagdo de processos quimicos e industriais, ndo com o curso técnico
de informatica [que abandonou] (Q395).

Assim, por ironia da histéria, podemos constatar que este aluno estd
cursando o ensino técnico em concomitdncia com o ensino superior. No que é
acompanhado por mais 12 alunos que informam estar em situac@o similar. Alguns

ainda estdo cumprindo disciplinas, outros estagiando.

Um aluno da Escola 2 relata que estd no quarto ano do curso técnico de
Informadtica, que estd estagiando e que optou por cursar Tecnologia em Sistemas
de Computacdo a distdncia pelo CEDERJ em vez de se matricular no curso
presencial de Fisica da UERJ (Q62). Uma estudante do curso de Biotecnologia da
Escola 3 relata que estd estagiando, que passou para os cursos de Filosofia e de
Biologia em universidades publicas e que estd cursando os dois cursos em

concomitancia (Q 282).

Nao hd como prever se estes alunos vdo conseguir dar conta das tarefas a
que se propdem, o que queremos destacar é que a concomitincia parece ter

forjado neles um tipo de sociabilidade que os coloca abertos a multiqualificagz”m%.

Um fato que nos chamou a atencdo € que, se na Escola 1 os alunos
concluem o ensino técnico e o ensino médio simultaneamente, nas demais escolas
isto € mais dificil. A narrativa da aluna Q202 (Escola 3) nos ajuda a ilustrar as
dificuldades postas para que os alunos da rede federal obtenham o certificado do
ensino técnico. Ela relata que cursava o ensino médio de manha, a tarde atuava
como monitora em um dos laboratérios da escola e a noite cursava o ensino

técnico.

Cursei o técnico de Meio Ambiente (...) e conclui com louvor, pois ja estagiei e
agora estou trabalhando como técnica.

% Adotamos aqui a diferenciacdo feita por Salermo (1996) entre trabalhador multiqualificado e
trabalhador multifuncional ou polivalente. Enquanto o trabalhador multiqualificado adquire e
desenvolve habilidades e qualificacdes profissionais variadas, o trabalhador multifuncional ou
polivalente tem seu trabalho intensificado, sem que para isto tenha que desenvolver ou agregar
uma formacgdo profissional de novo tipo. Nos parece que o trabalhador multiqualificado se
aproxima da defini¢do de analista simbélico de Robert Reich (1994).
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Iniciarei o curso de graduacdo em ciéncias bioldgicas na UNIRIO em agosto. Ndo
fiz pré-vestibular ano passado porque cursava o terceiro ano do ensino médio de
manhi (...), a tarde era monitora de um laboratério 14 mesmo e a noite fazia o
dltimo periodo do técnico no mesmo colégio. O tnico vestibular que eu fiz foi para
a UNIRIO pois ndo estava muito segura do que queria e resolvi fazer apenas para
uma faculdade como experiéncia em concurso, porém, estagiei na UFRJ no
laboratério de hidrobiologia e adorei. Resolvi, entdo, fazer UNIRIO ja que eu tinha
passado.

Vou estudar e trabalhar para ajudar minha mae nas despesas da casa. (Q202).

Se na Escola 2, para concluir o curso técnico, o aluno tem de cursar o quarto
ano, na Escola 3, alguns alunos parecem conseguir concluir os dois cursos ao
mesmo tempo, mas mesmo estes tém pendente a conclusdo do estigio obrigatdrio.
Esta dependéncia acaba criando situacdes como a do aluno da Escola 3 que estd
cursando Engenharia Quimica na UERIJ e realizando estdgio para concluir o curso
técnico de Quimica Industrial (Q203). Um aluno do curso de Farmacia estd em
situacdo semelhante, estagiando e cursando Engenharia Quimica na UFRJ (Q272).
Este aluno informa que fez o curso técnico por influéncia do pai, que havia
estudado na escola e que ao longo do curso descobriu que seu perfil se alinhava
mais com a engenharia. Ele tem inten¢do de trabalhar como técnico enquanto

cursar a faculdade.

Para alguns alunos o curso técnico serviu para consolidar vocagdes e afirmar
a opcdo pelas dreas de ciéncia e de tecnoldgica, como podemos depreender pelo

relato da aluna Q202:

Escolhi o curso técnico de Meio Ambiente pois desde pequena desejava despoluir a
Baia de Guanabara entdo, sem saber direito, entrei (...) pensando em realizar meus
pensamentos.

Hoje eu ndo estou despoluindo a Baia de Guanabara, mas estou trabalhando em um
projeto de despoluicdo da mesma. (Q202).

J4a para outros discentes a experi€ncia do ensino técnico fez com que se
voltassem para a drea de humanas. E nesta categoria que se enquadra a aluna

Q293:

Comecei a fazer curso técnico de biotecnologia, mas abandonei no final do terceiro
periodo, no final do ano de 2005. Percebi que o técnico estava tomando boa parte
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do meu tempo e ndo queria mais me dedicar tanto para algo que ndo queria para o
meu futuro.

Tinha planos de fazer um curso preparatdrio para o vestibular no ano seguinte
(concomitante com o 3° ano do ensino médio). Para isso era necessario abrir mao
do técnico, o que ndo foi nenhum sacrificio. Assim o fiz no final de 2005.

Em 2006, como previsto, estava matriculada em um curso pré-vestibular que gostei
muito (por sinal, foi quando percebi como o ensino médio (...) [de minha escola]
era fraco e ndo preparava nem um pouco para o vestibular).

Prestei o vestibular para a drea de humanas, visto que ndo tinha gostado da area
tecnoldgica. Para as faculdades publicas, me inscrevi para o curso de direito
(UER]J, UFR]J, UFF e UNIRIO).

Passei para a UFRJ [entre os dez primeiros colocados] (...) e para a UFF. Consegui
pontos para passar para a UNIRIO, mas ndo me inscrevi no edital de vagas.

Resolvi cursar relagdes internacionais na PUC por ser o curso que sempre quis
fazer. O que me desestimulava era o fato de sé ter em faculdade particulares aqui
no Rio, mas como consegui bolsa de 100% por causa do Enem, escolhi a PUC

(Q293).

E importante registrar que os alunos cursando o ensino superior em
universidades particulares informam a percepcdo de algum tipo de bolsa de
estudos, seja por via do Enem, do Programa Universidade para Todos (ProUni)*’
ou por desconto dado pela instituicdo de ensino superior. Todos os alunos que
estdo em cursos vinculados a drea de ciéncia e tecnologia estdo matriculados em

universidades publicas.

Mas o que levou estes alunos a cursarem o ensino técnico? Os relatos
destacam a oportunidade de obter uma profissionalizacdo precoce e a influéncia

dos pais. Uma aluna do curso de Farmacia reporta que

Ja estava até matriculada em uma escola aqui em Niter6i quando saiu a
classificacdo, mas cancelei a matricula. O curso técnico era o que mais me
interessava por se tratar de um diferencial. Afinal, o mundo em que vive-se (sic)
hoje, cada dia mais exige mao-de-obra qualificada. Atualmente, quanto mais cursos

270 ProUni foi criado pela Lei n° 11.096, de 13/01/2005 e tem como finalidade a concessdo de
bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de baixa renda, em cursos de graduacdo e
seqiienciais de formacao especifica, em institui¢des privadas de educacdo superior, oferecendo, em
contrapartida, isencdo fiscal as institui¢des participantes do Programa
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se faz e maior a quantidade de titulos que se tem, maiores sdo as chances de se
inserir no mercado de trabalho. Em suma, a oportunidade de se ter um ensino
gratuito e de qualidade, além da alta exigéncia do mercado de trabalho foram que
me fizeram optar pelo curso técnico (Q267).

Assim, incorporando o discurso ideoldgico que transfere para o individuo a
responsabilidade por sua inser¢do ao mercado de trabalho, os alunos buscam
ampliar ao maximo seu diferencial no mercado de trabalho, “acumulando” titulos
educacionais, em um movimento em que absorvem, ainda adolescentes,
caracteristicas tipicas do homem burgués, como a competitividade e a autonomia.
Uma aluna que concluiu o curso técnico de Comunica¢do Social na Escola 1

reporta que sua op¢ao pelo ensino técnico se deu porque

Buscava por algum diferencial para quando terminasse o ensino médio, entdo por
influéncia de minha mie e amigos e interesse meu também resolvi fazer o curso
técnico (Q8).

Nao temos como saber se esta corrida cognitiva vai despertar nestes alunos

uma reflexdo mais profunda sobre os sentidos da educacdo no cendrio atual,

contudo entendemos que ndao hd um perfil predominante e sim tendéncias.

Integrante do grupo que cursou o ensino técnico por influéncia dos pais, o

aluno Q224 desabafa:

Meus pais me ‘empurraram’ para isso [curso de Técnico de Alimentos], pois eles
também fizeram curso técnico ... levei o curso até onde eu gostei ... depois ficou
muito detalhado e especifico, e como eu ndo tinha gosto pelo curso, acabei
abandonando... mas pelo menos estou na minha drea agora, estudando o que eu
realmente gosto [no ensino superior - Design Grafico] (Q224).

O aluno Q180, que também foi incentivado pelos pais a cursar o ensino
técnico, relata sua decep¢do com a formagdo que lhe foi ministrada. Sua andlise é
que como sua escola carece de instalacdes e laboratdrios adequados isto acaba

frustrando o aluno e comprometendo seu aprendizado.

Fiz [0 ensino técnico] pela razdo que motiva a maioria dos adolescentes a fazer um
curso técnico, a questdo da maior oportunidade de emprego quando formados pelo
acréscimo de uma (...) especializagdo no curriculo, se bem que (...) [em minha
escola] houve em 2003 uma propaganda muito estimulante visando o setor de
petréleo e gas pro curso de eletromecénica que até hoje ndo engrenou, mas isso na
época chamou bastante gente pro curso, e disso até hj nada vimos, e quase nada
engrenou nos cursos, ¢ uma situacdo semi-precdria no geral (Q180).
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O depoimento do aluno Q180 revela os riscos da expansdo desordenada de
escolas técnicas sem que os investimentos adequados sejam realizados. Este
aluno, que ingressou no ensino técnico por conta de uma série de promessas nio
cumpridas, como uma profissionaliza¢do de qualidade e vinculacdo estreita com o
mercado de trabalho, teve que lidar com uma realidade que contradiz o discurso
oficial e a prépria representacio que a sociedade tem das escolas técnicas federais.
Como conseguiu passar para uma universidade publica (Licenciatura em Biologia

— UNI-RIO), considera que no balango geral a escola lhe foi favoravel.

(...) Muitos pais mandam o filho estudar pra passar pra la e se ndo o obrigam fazem
a cabega (...) dele de algum jeito. Chega 14 no técnico e o cara quer pra drea
humanas, s6 se dd bem com humanas ou com qglqr outra coisa, af acaba trancando,
isso depois de varias recuperacdes e quedas de auto-estima é claro. (...) isso é
quase lei, pois sem laboratério fica mais facil pro aluno ndo compreender o que é
que ele aprende, o que ele vai fazer quando arrumar um emprego/estagio, chega um
ponto que ele nem pensa mais no estagio, pra ele ta longe da realidade atual usar o
conhecimento dele, que é considerado precério por ele mesmo e as vezes até pelo
engenheiro que td dando aula pra ele, pra ganhar algum dinheiro. Tirando tudo isso
(...) € muito bom, o ensino médio é 6timo, apenas com ele eu consegui passar pra
faculdade, ent@o ndo tenho tantas queixas (Q180).

A questdo da reprovacdo como um fator de desestimulo no ensino técnico
também ¢é trazida & baila por outra aluna do curso de Eletromecénica, que afirma
que sua permanéncia no curso se deu mais em fung@o de ndo ter sido reprovada ao
longo do mesmo do que a um desejo efetivo de conclui-lo, j4 que seu objetivo

principal era o ensino médio.

Bem, na verdade eu cai no curso técnico de para-quedas pois ndo me interessava
nem um pouquinho fazé-lo, eu sé queria mesmo fazer o médio no CEFET. No
inicio, no 1° ano, eu estava doida para trancar o técnico e boiava nas aulas e assim
pensava que tiraria péssimas notas, porém ndo foi bem isso q aconteceu. Nas
primeiras provas, apesar d boiar nas aulas, eu consegui tirar a média (no caso 6,0) e
até um pouco mais. Ai no decorrer do ano eu comecei a ter outras matérias do
técnico e comecei a me interessar um pouco. As provas vieram, eu fiz, passei e
estou no técnico até hoje [concluindo o quarto ano], mas sempre dizendo que se
por acaso ficasse reprovada largaria o técnico, isso ndo aconteceu, entdo estou
estudando at hoje, apesar d ter passado por muitas dificuldades como notas baixas
(baixas mesmo, tipo 3,0). Mas essas notas qd ocorriam era porque a turma em geral
tinha ido mal tb, ou seja, ndo era s6 eu q estava assim (Q168).

Os relatos acima nos mostram que para estes dois alunos o curso técnico de

Eletromecanica exigiu esfor¢o redobrado. Enquanto o aluno Q180 abandonou o
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curso, a aluna Q168 manteve o vinculo, mas condicionando sua permanéncia no

curso a sua aprovacao.

E importante ressaltar que niio hd uma correlagio direta entre educagio e
mercado de trabalho, mas sim media¢Ges e estas devem ser comunicadas aos
discentes. O que a escola pode e deve fazer € se incumbir da transmissio
sistematizada do conhecimento, reconhecendo que a tensdo entre preparo
operacional e preparo intelectual no € semantica, mas esta relacionada ao préprio

modelo de educagdo e de sociedade que se quer erigir.

No caso especifico do ensino médio técnico podemos dizer que, se o
governo FHC impds o formato atual a todo o sistema de educacgéo profissional, o
governo Lula parece promover uma reconfiguragdo da rede federal de escolas
técnicas e dar as costas ao sistema, pois além de ndo propor um debate amplo
sobre os efeitos da reforma em pauta parece eleger o ensino técnico integrado
como o modelo preferencial a ser adotado na rede federal, sem avaliar os ganhos e
limites da concomiténcia e a posi¢do das demais escolas que ofertam este nivel de

ensino.

Apesar da carga hordria, a concomitancia interna parece ter proporcionado a
alguns alunos flexibilidade para continuar ou ndao com o curso técnico. Retirar
esta flexibilidade para substitui-la por um ensino integrado, que s6 o é na
nomenclatura, porque mantém cargas hordrias e diretrizes distintas para os dois
cursos nos parece complicado. Um ponto negativo da concomitancia € a falta de
sincronia entre o término do ensino médio e do ensino técnico, o que pode
contribuir para que um percentual significativo de alunos ndo venha a concluir o

curso técnico, embora tenha cursado boa parte do curso.

Diversas acdes governamentais vém incentivando e viabilizando o acesso ao
nivel superior desde a Era FHC e alguns alunos reportam terem utilizado uma ou
outra para assegurar seu acesso ao ensino superior, como o desempenho no Enem,
as bolsas do ProUni, a politica de cotas etc. H4 ainda a vinculagdo a cursos
superiores de curta duracdo como os de Tecndlogo e a opcdo pelo Ensino a

Distancia.
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Ao se furtar em aprofundar o debate com a sociedade, o governo abre
espaco para que a cada alterndncia na pasta da Educacdo uma nova concepcao de
ensino médio técnico se instale. Em um movimento de incorporacdo de conceitos
e tendéncias defendidos por diferentes grupos sociais ao sabor da influéncia

politica, e ndo do consenso.

A dissociacdo do ensino técnico do ensino médio, longe de estar relacionada
ao processo de democratizacdo do acesso das camadas populares as escolas
técnicas federais, se alinha com o movimento de flexibilizacdo da formagdo do
trabalhador. A reforma do ensino técnico parece ser a formula encontrada pelo
governo FHC para que o trabalhador va ajustando sua qualificacdo ao sabor da
demanda do mercado. Neste contexto sua polivaléncia se traduziria na disposi¢do
em reconverter sua formacdo profissional ao sabor da demanda produtiva e das

inovagdes tecnoldgicas.

Uma educacéo profissional restrita ndo prepara somente para o trabalho, ela
cria uma socializacdo que tem na instrumentalizacdo o seu foco. A defesa em prol
de uma escola que integre formagdo geral e formacdo profissional se associa na
defesa de uma socializacdo que ultrapasse o instrumental, que possibilite ao aluno
ampliar ndo s6 seu horizonte cognitivo, como também sécio-cultural,
proporcionando-lhe o contato com outras potencialidades humanas. Cabe ao
aluno, a partir de sua sintese, construir a trajetéria escolar e/ou profissional que
melhor lhe aprouver. E a isto que denominamos de autonomia e nio o
estabelecimento, a priori, do itinerdrio educacional que seria mais adequado a este
ou aquele grupo social. Infelizmente a maioria dos integrantes das camadas
populares estd alijada do exercicio desta autonomia por conta do padrido de
educacdo que lhe vem sendo ofertado: precaria, deficiente, esvaziada de contetido

etc.

S6 a partir de uma reflexdo coletiva sobre a reforma € possivel identificar
seus erros e acertos, de modo a incorporar aspectos positivos e superar os
negativos, sem este balango a abertura para o novo fica comprometida, ja que o
velho, mais uma vez, se apresenta travestido de novo e de solucao absoluta, o que
dificulta ndo s6 sua superacdo, como também que se abra caminho para o

consenso.
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5.6

Algumas consideracoes

O grupo de alunos pesquisado apresenta trajetdria escolar, praticas culturais
e caracteristicas socioecondmicas que o vincula as camadas médias. Contudo, os

discentes ndo formam um todo homogéneo.

O exame por escola mostra que se na Escola 1 todos os alunos sempre
estudaram em escolas privadas, nas demais escolas ndo hd essa unanimidade.
Cerca de um ter¢co dos alunos da rede federal, em algum momento de sua

trajetoria escolar, freqiientou a escola publica.

A andlise do perfil educacional e socioocupacional dos pais e das maes
revela uma clara diferencia¢do entre as escolas. Enquanto o ensino superior e a
ocupagdo de posi¢des no estrato socioocupacional alto predominam entre os pais e
as maes da Escola 1; na Escola 2, localizada na Baixada Fluminense, o ensino
médio se destaca e como conseqiiéncia a ocupacdo de postos de trabalho que
requerem este nivel de escolaridade. A Escola 3 se situa em uma posicdo

intermediaria.

Vale ressaltar que nenhum dos pais e das maes da Escola 1 se enquadra nos
estratos socioocupacionais médio-baixo e baixo. J4 nas Escolas 2 e 3 verificamos
a existéncia de responsdveis que ocupam posi¢des nestes estratos
socioocupacionais, mas sem se destacarem percentualmente. Isto nos leva a
inferir que ndo ha uma presenca significativa de alunos das camadas populares nas

escolas da rede federal de ensino técnico.

Ao contririo do que previram os reformadores, os alunos das camadas
médias optaram em cursar o ensino médio em concomitincia interna com o ensino
técnico. Todos os alunos da Escola 1 informam que a oferta de ensino técnico foi
0 que norteou sua escolha de escola. A maioria dos alunos das escolas da rede

federal inclui o ensino técnico entre o rol de razdes que embasaram sua escolha.

Mas se na Escola 1 os alunos conseguem concluir o ensino médio e o ensino
técnico simultaneamente, 0 mesmo nao ocorre nas Escolas 2 e 3. O contato por

correio eletrdnico revelou alunos que concluiram o ensino médio mas que mantém
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alguma dependéncia em relagdo ao ensino técnico: estigio, cumprimento de
disciplinas ou ambos. Esta dependéncia contribui para que alguns alunos
estabelecam um novo tipo de concomitincia: a conclusdo do ensino técnico em

paralelo com o inicio dos estudos superiores.

Os alunos parecem ver a educagdo como um passaporte para o futuro, o que
talvez explique sua disposi¢do para cursar, a0 mesmo tempo, dois cursos, com
matriculas e carga hordria distintas, o que além de exigir que despendam mais
tempo estudando, restringe seu tempo livre, tornando-os quase que estudantes em
tempo integral. Se a conclusdo do ensino técnico ndo fosse considerada
importante por estes alunos, seguramente a maioria o teria abandonado ao longo

do ensino médio.

As trajetdrias dos alunos mostram que nio ha como tentar impor, através de
politicas publicas, trajetérias que s@o na verdade escolhas individuais. O que
essas politicas parecem fazer, e por sinal com eficiéncia, é cercear o acesso da

maioria da populac@o a uma escolarizacdo que possibilite este tipo de autonomia.

A geracdo que hoje inicia sua trajetdria profissional o faz em um momento
em que as conquistas dos trabalhadores estdo sendo revistas para a sobrevida do
capital. Do mesmo modo a perspectiva de desenvolvimento linear de uma carreira

ndo mais integra suas expectativas de futuro.

z Z.

A inseguranca quanto ao futuro ndo é especifica de nosso tempo, mas
propria da dindmica capitalista. Nao podemos deixar de lembrar que a incerteza
estava entre as bandeiras brandidas pela burguesia ao propor uma nova
configuragcdo social em contraposi¢do a ordem feudal. O futuro ndo estava mais
pré-tracado pelo nascimento, mas a ser escrito por cada individuo. O problema é
que ontem, como hoje, aqueles que nio dispdem dos meios materiais para exercer
sua autonomia se tornam testemunhas das barreiras que os impedem de escrever

seu futuro.

E neste contexto que a educagdo parece assumir, na sociedade brasileira,
uma forma quase mitica. Ela é apontada como panacéia para a desigualdade
social, para o aperfeicoamento do processo democrético, para que se encaminham

mudangas na estrutura social, para o fim da violéncia urbana etc. O que ndo se
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esclarece é que a educacdo, assim como outros direitos sociais, ndo € uma
concessdo, mas uma conquista e que por si sé ndo tem como dar conta dos
abismos sociais que caracterizam a sociedade brasileira. A histéria nos mostra
que os avangos e limites no campo da educacdo se articulam com a demanda
popular e com o processo democritico e nesse sentido o que se chama “fracasso”
do sistema publico de ensino ndo estd vinculado exclusivamente a crise da escola,
mas ao quadro mais amplo em que ela se insere e as dificuldades postas ao

aprofundamento do processo democratico.

O desafio que se impde € pensar a educacdo sob uma ldgica diversa do
autoritarismo conservador que parece se reinventar a cada projeto/reforma
educacional. Isto s6 é possivel a partir de novos pressupostos. A questdo ndo é
alterar a LDB, ou revogar as normas que regem o ensino médio técnico, mas
mudar as bases de sustentag¢do dessa légica, como discutir com a sociedade o tipo
humano que se quer formar e tornar claro os pressupostos que norteiam o0s

diferentes projetos educacionais.

A possibilidade de ampliagdo da escolaridade € uma conquista para a
sociedade brasileira, s6 que tal como estd configurado, o sistema publico de
ensino ndo contribui para a elevagdo efetiva da escolaridade dos alunos em termos
de capacitd-los ao dominio do saber historicamente acumulado, pois ndo lhes
permite a compreensdo do atual estagio de desenvolvimento técnico-cientifico. A
educacdo publica ofertada praticamente determina a seus egressos o lugar que
devem ocupar ndo s6 na Divisdo Social do Trabalho, como na prépria estrutura

social.
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