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A Renovacao pedagdgica em paginas: O que dizem as
revistas?

4.1
RBP: Um Sindicato catélico em ascensao

As orientagdes em matéria de educagdo
prendem-se necessariamente a escolha
de um sistema de idéias no campo
especulativo. Ndo ha educacdo neutra.
Toda a pedagogia é tributaria de uma
filosofia de vida. Assim o0 exige a
natureza essencial e indestrutivel da
vida. Educar é antes de tudo, preparar o
homem para o exercicio de sua funcédo

humana, é ajuda-lo a realizar o ideal em

gue se resume a sua perfeicao®’®.

No més de fevereiro de 1934 saiu o primeiro nimero da Revista Brasileira
de Pedagogia. Esta publicacdo foi o porta-voz da Confederacdo Catolica Brasileira
de Educacdo, criada um ano antes com a fusdo das Associacdes congéneres. A
necessidade de se criar uma Confederacdo, vinha sendo ventilada ha algum tempo
e fazia parte da Acdo Catdlica. Como uma das etapas dessa Acdo, a sindicalizacéo
dos professores estava prevista na Enciclica de Pio XlI e era uma forma de
organizacdo social que tinha como objetivo maior “promover e defender a escola

2795

catdlica para seus filhos="™”, obra religiosa que é “particularmente cara ao nosso

coragdo paterno e dignas de grandes encomios aquelas associa¢des especiais que,

28011. NOS

em varias nacles, e com tanto zelo, dedicam-se a obra tdo necesséria
Estatutos da Confederacdo, no Artigo 4° ela é designada como uma sociedade
sindicalista dos professores catolicos, uma corporacao de intelectuais e um grémio
de assisténcia social-religiosa. A CCBE era mantida pelos cursos que promovia,
pelas Associacfes Confederadas e Casas de Educacdo, todos pagantes, de joia e

anuidade.

2’8 padre Leonel Franca. Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, setembro de 1934, n. 8.
2% Enciclica de Pio XI, Divini illius magistri. Acerca da Educagdo Cristd da Juventude. Apud
Boletim da Associagdo de Professores Catolicos. Rio de Janeiro, setembro-outubro de 1933, n. 9.
280 Enciclica de Pio XI Sobre a Necessidade e os Caracteres da Acdo Catdlica (Non abbiamo
bisogno). Sdo Paulo, junho de 1931.
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Em palestra proferida sobre o assunto, Backheuser argumenta que 0s
professores poderiam estudar os novos métodos sozinhos, isoladamente, e sem
duvidas obteriam resultados proficuos, porém muito mais desgastantes e penosos.
A0 passo que se congregassem esforcos poderiam se ajudar mutuamente nos
estudos, na solucdo das duvidas que fossem surgindo e finalmente, na resolucéo
dos problemas. “Esta somacéo de boas vontades se apresenta dentro da associagao
de classe, dentro do grémio de professores. Viveiros de iniciativa e inteligente
cooperacao social .22

As finalidades das Associacdes serdo frequentemente lembradas e
reiteradas pelos seus representantes. Na sessdo solene de instalacdo da APC de
Itajuba, D. Laura Lacombe, vice-presidente dessa entidade no Rio de Janeiro,
esclarece as finalidades das Associacbes de Professores Catolicos, cujo
desenvolvimento se acentuou no ano de 1933. E ha um raz&o para este progresso:
a Constituinte. N@o era segredo para ninguém que a agremiacdo catolica tinha
como objetivo imediato a aprovacdo das suas matérias na nova Carta. Amoroso
Lima dird mais tarde que o dia 30 de maio de 1934 se tornou uma data historica
para o catolicismo brasileiro porque foi neste dia que as emendas cat6licas foram
aprovadas no plano constitucional®®. O esforco catélico havia sido, portanto,
compensado.

Enquanto isso ndo acontece, D. Laura comeca seu discurso em Itajuba
dizendo que “estamos no século dos sindicatos”. Todos aqueles que trabalham na
mesma “seara” sentem necessidade de se agremiar para que junto dos colegas,
possam realizar de forma mais eficiente a obra que empreendem. No caso do
Brasil, o0 momento é ainda mais delicado porque o que esta em jogo sdo as
matérias a serem incluidas na nova Constituicdo A fase é de reconstrucdo politica
e os professores catolicos ndo podem deixar de somar forcas para que juntos
defendam os interesses da familia e da crianca, assunto em pauta nos debates pré-
constituintes?®®®. Em determinada altura da sua prelecdo D. Laura fala que “a
eficiéncia da acdo dos professores catolicos é funcdo do seu preparo cultural e

competéncia profissional e religiosa.?*”

281 Boletim de Professores Catdlicos. Rio de Janeiro, setembro-outubro de 1933, n. 9.
%82 SCHWARTZMAN, S.; BOMENY, H. M.; RIBEIRO DA COSTA, V.M. Tempos de
Capanema. S8o Paulo: Paz e Terra: Fundacdo Getulio Vargas, 2000.
izj Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, marco de 1934, n. 2.
Idem
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Obedecendo a essa logica, de fato a transformacéo do Boletim em Revista,
motivada pelo crescente sucesso e ‘“encorajante tiragem”, significou uma
ampliacdo considerdvel do seu contetdo e, evidentemente, de suas possibilidades

285 traz novas colunas e novas

estratégicas de divulgacdo. “Arejada e elegante
maneiras de abordar os assuntos em torno das “graves questdes de educacdo”. Os
temas, assim como no Boletim, seriam discutidos a luz dos principios
pedagdgicos catdlicos, “imutaveis na esséncia, embora plasticos as pressdes do
progresso”®. Esses principios tinham sido recentemente organizados por Pio XI
na enciclica Divini illius magistri e por ndo serem suficientemente conhecidos no
Brasil, instava divulga-los. Ainda que pouco conhecido, o contetdo da enciclica
estava devidamente incorporado no discurso do grupo catolico e aparece nas
defesas e recusas dos preceitos pedagogicos. Portanto, a Divini illius magistri é
parte estruturante do discurso publicado pela Revista. Este documento nasce num
contexto politico bastante tumultuado. Em 1926, quatro anos depois que Pio XI
foi eleito Papa, os fascistas propuseram colaborar na educacdo - tanto fisica
guanto moral - da juventude italiana, em idades entre os oito aos 18 anos. Um ano
mais tarde, para amenizar a impressao de obrigatoriedade que este movimento de
certa maneira ensejava, os fascistas extinguiram por decreto o grupo de escoteiros
catélicos em regies com menos de 20 mil habitantes?®®’. No ano seguinte um
novo decreto suprimiu toda e qualquer organizagdo que se propusesse, de alguma
forma, a educar os jovens do pais. A perseguicdo que se seguiu aos diferentes
tipos de associacbes chegou até a Acdo Catdlica. A somatoria desses
acontecimentos demonstrou a fragilidade das relagbes entre o Vaticano e o
Estado. Pio Xl sente-se tolhido e, embora num primeiro momento tenha se
resignado frente as articulagcBes de Mussolini, em audiéncias particulares o sumo
pontifice deixa clara sua posic¢do sobre o papel da Igreja e da familia na educacéo
dos filhos. Evidentemente o jogo de forcas ndo poderia durar para sempre €, em
1929, Estado e Igreja assinam os Acordos de Latréo.

Estes acordos ndo foram suficientes para acalmar os animos, menos ainda

para frear a intencdo de Mussolini de assumir a educacédo dos jovens, imprimindo-

%8 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, outubro — novembro de 1934, n. 9-10.

286 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1934, n. 1.

%87 SGARBI, Antonio Donizetti. Igreja, Educacio e Modernidade na Década de 30. Escolanovismo
Catdlico: Construido na CCBE, Divulgado pela Revista Brasileira de Pedagogia. Dissertagdo de
Mestrado. Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. S&o Paulo, 1997.
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Ihe “virilidade e espirito guerreiro”, necessarios e fundamentais para completar os
planos politicos de um Estado Forte. Mesmo assim esses Acordos foram
ratificados sem maiores incidentes. No final do mesmo ano de 1929, Pio XI langa
a enciclica Divini illius magistri, aparentemente gestada como uma resposta as
peripécias do Duce, ou seja, sob as condic¢des politicas e ideoldgicas da Italia

daguele momento especifico. A Santa Sé, no entanto, afirma que a carta

pontificia fora regida e dirigida para o mundo todo.”®®

A enciclica Divini illius magistri € o documento oficial do vaticano que
sistematiza o campo educativo e lhe confere resoluta subordinagdo aos preceitos
da Igreja. Logo depois da introducdo, no subitem “A quem pertence a educacgéo”,
Pio Xl deixa claro como pensa o problema da educacdo e como interpreta a
funcdo da Igreja em relagéo a ela. Diz ele:

A educacdo é obra necessariamente social e ndo singular. Ora, sdo trés as
sociedades necessérias, distintas e também unidas harmonicamente por Deus, no
meio das quais nasce o homem: duas sociedades de ordem natural, que sdo a
familia e a sociedade civil; a terceira, a lIgreja, de ordem sobrenatural.
Primeiramente a familia, instituida imediatamente por Deus para o seu fim
préprio que é a procriacao e a educacdo da prole, a qual por isso tem a prioridade
de natureza, e, portanto uma prioridade de direitos relativamente a sociedade
civil. Ndo obstante, a familia € uma sociedade imperfeita, porque ndo possui em
si todos 0s meios para o préprio aperfeicoamento, ao passo que a sociedade civil
é uma sociedade perfeita, tendo em si todos 0os meios para o préprio fim que é o
bem comum temporal, pelo que, sob este aspecto, isto €, em ordem ao bem
comum, ela tem a preeminéncia sobre a familia que atinge precisamente na
sociedade civil a sua conveniente perfeicdo temporal A terceira sociedade em que
nasce o homem, mediante o Baptismo, para a vida divina da graca, é a Igreja,
sociedade de ordem sobrenatural e universal, sociedade perfeita, porque reline em
si todos os meios para o seu fim que € a salvacdo eterna dos homens, €, portanto
suprema na sua ordem. Por conseqiiéncia, a educacdo que considera todo o
homem individual e socialmente, na ordem da natureza e da graga, pertence a
estas trés sociedades necessarias, em propor¢do diversa e correspondente,
segundo a actual ordem de providéncia estabelecida por Deus, a coordenacéo dos

seus respectivos fins?®°.

N&o restam muitas davidas de que, para o Vaticano, a fun¢do do Estado no
que toca a educacéo € principalmente proteger e garantir os direitos da Igreja e da
familia sobre a crianca, buscando, contudo, favorecer o desenvolvimento de
iniciativas de ambas as instituicGes. Nesse sentido, Igreja e Estado sdo soberanos,
cada um na sua esfera, destinando-se a primeira a educar a crianga e promover o

culto a Deus e o segundo, responsabilizando-se pelo aspecto terreno da

288

Idem.
289 p|O XI. Acerca da Educagéo Crista da Juventude (Carta Enciclica Divini llius Magistri). S&o
Paulo: Empresa Graphica, 1930.
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humanidade. Evidentemente tais diretrizes tiveram um grande impacto nas agoes
dos grupos ligados a Igreja. Estes grupos sentiram-se compelidos a organizar a
educacdo e a propria doutrina pedagogica, consoantes com as orientagdes
pontificias. As principais determinacOes diziam respeito aos temas sobre os quais
a lgreja asseverava precaucao, especialmente a co-educacdo, a educacdo sexual, o
naturalismo pedagogico ou a liberdade ilimitada da crianca e a educacdo dita
laica. Estes, talvez, sejam para a Igreja os principios mais caros que se devem
respeitar quando o assunto € educacgdo da juventude. Nesse contexto e imbuida de
uma grande missdo, nasce a Revista Brasileira de Pedagogia. Logo no primeiro
numero, o editorial esclarece a necessidade de divulgar os preceitos ordenados
pelo sumo pontifice.

Ainda que a RBP tivesse uma formatacdo padrdo, ou seja, colunas
regulares com subitens variaveis, era comuns o aparecimento de se¢fes eventuais.
No primeiro ano de circulacdo a Revista estava dividida da seguinte maneira:
Cultura pedagogica que, como o préprio nome diz, tratava de ensaios tedricos
sobre o tema, trazidos por nomes ilustres do cenario nacional ou mesmo
internacional. O Ensino nos Estados; LicBes e Métodos; Fatos e Iniciativas;
Literatura Pedagogica; Notas e Noticias; Consultas; Acdo Social e a partir do
segundo numero, Debates sobre a Escola Nova. A proposta, como pontua Sgarbi
era divulgar “aspectos pedagdgicos, filoséficos, politicos e psicoldgicos do
escolanovismo catolico através de artigos, resenhas, comentarios, que retratavam
o quotidiano dos educadores e das escolas associadas & Confederac&o®”.

Era também sua proposta, tornar o assinante mais bem informado sobre
diversos assuntos. Para o aperfeicoamento do professorado sugeriu-se que 0
grande meio para manter o mestre, sobretudo do interior e dos pequenos centros, a
par do movimento educacional moderno, deveria ser a Revista®®’. E interessante
refletir sobre esta estratégia catdlica. O impresso guarda em certa medida uma
atribuicdo reguladora no que se refere a filosofia da escola nova. Entretanto, a
revista cumpre também o papel de orientar e aperfeicoar o professor. Ver-se-a que
este sera um desdobramento natural da sua funcdo. Marta Carvalho, falando sobre
a materialidade do impresso afirma que estes, quando configurados como caixa de

utensilios, se constituem em “um repertério de saberes que se organizam e se

20 1dem

%! Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1935, n. 11.
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dispdem como ferramentas de organizacdo da escola nos moldes compativeis com
os preceitos da pedagogia moderna.”?%

Para isso convinha que se alargasse a se¢do que reproduzia artigos de
outras publicacfes. Era uma maneira barata e eficiente de aumentar a cultura do
professor catolico. Criou-se, por exemplo, na Secdo de Notas e Noticias uma
coluna chamada “Noticias do Estrangeiro”. Essa coluna trazia informacdes sobre
0 ensino em diversos paises do mundo e suas matérias — bastante elaboradas,
embora curtas — abordavam assuntos interessantes do ponto de vista da escola
nova ou simplesmente educativos. Quem haveria de se lembrar de perguntar que
meios a Polonia usa para divulgar e esclarecer seus professores quanto as
renovacgdes filosoficas e metodoldgicas da educacdo nova? Pois se sabe que
existiam 124 revistas versando sobre psicologia geral, psicometria, psicanalise,
sociologia e filosofia da educacdo, puericultura, entre outros assuntos
correlatos®”. Hoje em dia pode ndo parecer muito, mas para os professores
daquela época, obter informacGes como esta sobre um pais longinquo era um feito
e tanto, sobretudo se levarmos em consideracdo que 0s meios de comunicagao
eram precarios e custosos.

Este era um excelente motivo para que a Revista Brasileira de Pedagogia
reproduzisse os artigos que considerava de utilidade publica. Como ja referido,
este 6rgao recebia um grande nimero de outras revistas e jornais de varios estados
do Brasil e do exterior, alguns mais voltados para assuntos especificamente
religiosos. Qutros, no entanto, eram publicacbes bastante expressivas que
versavam sobre temas educacionais e de natureza predominantemente
informativa. Dentre as publicagdes mais importantes estdo: Bulletin du Bureau
Internacional d’Education de Genebra; Scuela Italiana Moderna suplemento
pedagogico, Italia; L"Ecole de Paris; L education familiale de Bruxelas; La femme
Belge de Bruxelas, Pharus, Dusseldorf, Alemanha; A Escola Primaria, do Distrito
Federal; Arquivos do Instituto de Educacéo do Distrito Federal; Educacéo, de S&o
Paulo; Revista de Ensino, Belo Horizonte entre outros.

A nova publicacdo cresceu e se sofisticou. As matérias passaram a ser

mais numerosas, mais longas e abordadas com maior profundidade. Nao ha

%2 CARVALHO, Marta. Livros e Revistas Para Professores. Configuracdo material do impresso e
circulacdo internacional de modelos pedagdgicos. In;: PITASSILGO, J. et al. Historia da Escola em
Portugal e no Brasil. Lisboa: Edigdes Colibri, 2006.

2% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1936, n. 21.
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duvidas de que a transformacdo do Boletim em Revista fala muito a favor das
estratégias catdlicas. No seu primeiro nimero, um dos artigos tratou de um tema
ainda muito polémico e delicado no meio intelectual catélico: O papel do Estado
Moderno na educacdo. Publicado originalmente no Osservatore Romano, a
matéria fala sobre a XXV semana social realizada em Reims, com o titulo
“Politica e pensamento cristdo” e mostra como os franceses lidavam com este
contratempo. No caso deles a educacdo estava sendo bancada pelo Estado,
enguanto se proclamava aos quatro ventos o ensino leigo. Atitude inadmissivel do
ponto de vista catdlico. O professor Guitton ponderou que até o sexto século a
Igreja ndo se envolvia nas questdes educacionais, mas a partir dai passou a se
preocupar com ela e no comeco do século dezenove, Igreja e Estado passam a
disputar entre si a sua supremacia®®. Portanto, se considerarmos o tempo
historico, as divergéncias entre as duas instituicdes sobre educacdo é um
fendmeno relativamente recente. Depois da retorica da monopolizacdo, causada
pela diminuicdo da fé e pela incdria da familia, a questdo que se colocou — pela
primeira vez nas matérias publicadas — foi a necessidade de cooperacdo entre 0s
dois poderes: temporal e espiritual. Chegariam a um acordo? No caso brasileiro,
pouco mais tarde teriamos uma resposta.

Nos Debates Pedagdgicos deste mesmo namero, o padre Carlos Ledncio
insiste na mesma posicdo que o clero vai manter por algum tempo em relagédo a
nova pedagogia: Prudéncial A palavra de ordem continuava a ser esta. O religioso
em “Joias antigas e relicarios novos” clama aos professores que tenham uma
atitude de expectativa diante da novidade. Ndo ha que se repudiar, como ja
afirmara antes Leonel Franca, mas também ndo se pode aceitar
incondicionalmente as “invengdes que 0s pedagogos dos novos tempos nos
oferecem.?**”

Na leitura do Padre Carlos Ledncio, a ideologia catdlica pedagogica e a
pedagogia moderna tém entre si um dissidio considerado por ele irredutivel e
irreconciliavel. O problema reside na aprecia¢do dos valores humanos, lugar em
que a pedagogia catélica se mostra distante das correntes filoséficas pelas quais se

pauta a pedagogia moderna®®. 1sso porque o excesso de naturalismo materialista

2% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1934, n. 1.
2% Revista Brasileira de Pedagogia, Rio de Janeiro, fevereiro de 1934, n. 1.
296

Idem
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que pensa a crianca como um animal melhorado, afastara eternamente o
“pedagogo catélico desses propugnadores da escola nova™?”.

Antonio D’Avila parece encarar as “Coisas de Educagio” por um angulo
completamente diferente. Diz ele que no debate sobre a Escola Nova muitos
espiritos se arvoravam a simples mengcdo do nome, como se esta fosse a
responsavel por todas as “calamidades, capazes de um dano irreparavel a salude
mental e moral da nossa infancia®®®”. No entanto néo partiram para reflexdes mais
aprofundadas, que Ihe dessem elementos para discutir, e assim cristalizou-se um
juizo que creditava a nova pedagogia todos os desvios da conduta infantil.
Descarregavam, segundo o autor, “nos ombros da nova educacao o que as vezes e
tantas vezes nao indica sendo uma fraqueza e uma auséncia dos préprios pais na
educacdo dos seus filhos?**”. E inegével que a nova doutrina oferece perigos que
comprometem a sua inteira aceitagdo. Mas é inegdvel também que muitos
professores dela se afastam por ndo querer acrescentar mais trabalho as suas lides.
Compreende-la melhor pressupfe uma cota de sacrificio por parte do mestre, uma
rotina de estudos, de pesquisas, de dedicacdo que muitos deles ndo estdo dispostos
a enfrentar.

Por outro lado o ataque de “tantas penas brilhantes ferindo fundo os
fundamentos filosoficos desta escola”, colaborou sobremaneira para dilatar a
resisténcia do professor. Mas essa “demolicdo processada” néo colocou como
contrapeso nenhum trabalho significativo. N&o se apresentou nada consistente em
favor das escolas primarias catdlicas. O vazio deixado pela demoli¢do da escola
nova nao foi preenchido com “uma obra de renovacdo de métodos e processos de

ensino, dentro dos principios da pedagogia catélica.***”

Que fazer? Em primeiro
lugar era necessario separar as questdes filoséficas das questbes de métodos e
técnicas renovadas de ensino, ou seja, discernir nessa “condenacdo” fins e meios
da educacdo. Se existiam — e o autor admite que existiam — restricbes sérias
guanto a sua filosofia, 0 mesmo néo se poderia dizer sobre 0s seus métodos. Nesse

aspecto, os méritos da Escola Nova eram insofismaveis. Bastava para tanto “o

27 | dem.
2% | dem.
2% | dem.
%0 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1934, n. 1.
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exame de seus principios capitais interpretados e praticados dentro de um sentido
equilibrado de moderac&o®'”. Esta era a receita.

Pelas suas caracteristicas, “Consultas” foi uma dessas Sec¢bes que nédo
aparecem em todos os nameros, embora tenha sido bastante freqiente. Ndo ha
duvidas de que esse € um dos lugares privilegiados para se entender a dindmica do
pensamento catdlico. Tém-se as questbes problematicas colocadas sob dois
enfoques: de um lado esta o consulente com suas duvidas sobre este ou aquele
procedimento a ser adotado na faina educativa. De outro, o consultado que
conforme a natureza do caso exposto e, de acordo com seus conhecimentos e seus
principios, ira definir qual a melhor solugdo ou a melhor conduta a ser posta em
pratica. Aqui também ndo ha valores absolutos, o que significa dizer que o
diagnostico, assim como a receita prescrita, ndo obedecera a padrdes muito
rigidos.

Os assinantes — e possivelmente somente estes porque era necessario

30255

indicar o numero do recibo da assinatura “para facilitar a verificacdo™” — faziam

perguntas sobre autores, obras, métodos, questdes diversas referentes ao dia-a-dia
de sala de aula, que eram respondidas e justificadas por alguém do “brilhante
corpo de colaboradores vindo de todos os azimutes do Brasil”*%. No caso abaixo,
a ultima e a penultima perguntas foram enviadas a redacao da revista. Ja as duas
primeiras foram retiradas de um questionario elaborado pela Diretoria de
Instrucdo Publica do Estado do Rio para o magistério, cujas respostas aqui

transcritas foram dadas por uma professora associada da APC do mesmo Estado:

CONSULTA: Achais que basta ao homem de hoje, para ingressar na luta da
vida, saber ler, escrever e contar? Porque?

RESPOSTA: Evidentemente ndo. “saber ler, escrever e contar” seria preparar o
homem apenas intelectualmente, seria instrui-lo. E 0 que o homem precisa € ser
educado; educado integralmente. Sobre esse ponto estdo de acordo todos 0s
autores que temos lido. (...)Ler, escrever e contar sdo a traducdo moderna e
acanhada do trivium e quadrivium medieval. Ndo bastam estes, ndo bastam
aqueles. Quem quiser organizar a educacdo, ha de apdia-la na psicologia, na
sociologia, na filosofia e na ética, e, assim fazendo, ha de reconhecer
cientificamente que sendo seis as estruturas principais da alma, segundo Stern e
Klung, a saber: cientifica ou especulativa, artistica, econémica, social, politica
e religiosa, seis devem ser as linhas da trama educacional. Cumpre assim,

L 1 dem.

%02 Tal recomendagdo aparece como uma observacdo de pé de pagina, dizendo que todos os
assinantes poderiam se valer da “Sec¢do de Consultas”, devendo, todavia indicar o numero do
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praticamente ndo esquecer 0s seguintes ensinamentos: desenho e modelagem
(preparo artistico); geografia econdmica, trabalhos manuais e economia
domestica e os dois anteriores (preparo econémico); clubes e associagdes de
convivo (educacdo social); as narrativas religiosas, vida de santos e de grandes
homens, catecismo (educacdo moral, civica e religiosa); e também,
substancialmente a linguagem, o célculo, a geografia, as ciéncias fisicas e
naturais (educagéo cientifico-cultural).

CONSULTA: Interessada a infancia de hoje e, assim, iniciada na préatica das
profissdes predominantes nas regides, em que residem, teremos aumentadas e
enriquecidas essas regides, e, portanto, serd melhor e mais feliz a vida de seus
habitantes? Porque?

RESPOSTA: Sem davida, sendo o interesse despertado a base psicoldgica da
educacdo, quem aprende segundo 0 seu interesse e ndo segundo interesse
(imposto) de terceiros (mestres ou governos), ha de aprender melhor e,
portanto, fica mais apto para a vida. As regides ficardo em conseqléncia,
enriquecidas porque composta de homens mais capazes de trabalhar e ter mais
atividade. Ficardo porém apenas enriquecidas materialmente mas em um baixo
nivel moral, si concomitante com a educacdo econémica ndo for dada a
educacdo moral e religiosa. Si porém forem harmonicamente desenvolvidos
todos os ramos da alma infantil, obedecendo o indicado acima, & psicologia
estruturalista e a bem orientada filosofia educacional, temos seguranca que a
vida dos habitantes da regido sera melhor e mais feliz**.

CONSULTA: Ha no Distrito Federal, segundo informagdes recebidas, uma
escola onde esta em experiéncia o “Platoon plan”. Pode nos informar si é exato
e em que consiste tal plano?

RESPOSTA: O “Platoon plan” deve seu nome a cidade norte-americana onde
foi pela primeira vez empregado, mas é também conhecido como sistema Gary.
Foi idealizado por motivos econémicos, para acudir a falta de espaco nas
escolas. A instalacdo de mdltiplas classes especiais como, por exemplo, de
desenho, de ginastica, ciéncias naturais, trabalhos manuais e outros, exigiria
construcdo de novos prédios, ou aumento dos existentes. Surgiu entdo o
Platoon plan, que em vez de salas de classe, como até entdo, criou as salas de
matéria, obrigando o deslocamento das criangas de um para outro ponto do
edificio escolar, de modo a ocuparem, segundo horarios previamente
estabelecidos, a sala onde de tal ou qual disciplina fosse ensinada. Entdo houve
salas de todas as disciplinas. (...) Esse sistema faz abolicdo do professor de
classe substituindo-o pelo professor da especialidade. Das desvantagens da
especializacdo no ensino primario muito se pode escrever principalmente para
guem se coloque do ponto de vista da escola nova. A especializacdo dificulta,
e, as vezes, impede o desenvolvimento harmonico dos centros de interesse e
dos projetos, e suprime de modo completo o ensino de oportunidades tdo ao
sabor da nova pedagogia. Volta-se com o Platoon os famosos horarios fixos -
uma hora para a leitura, uma hora para ginastica, etc. (...) O professor fica mais
preparado na sua disciplina, mas enfraquece o seu saber e 0 seu interesse nas
demais. A especializacdo é util no ensino superior, talvez vantajosa no
secundario, é, ao nosso ver, prejudicial no curso primério. (...). E. B3®.
PERGUNTA: Desejo saber si qualquer moga cat6lica pode sem perigo ler os
livros de Machado de Assis, de Monteiro Lobato e “Do Calvario ao Infinito” de
Victor Hugo?

%04 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1934, n. 1.
305 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, marco de 1934, n. 2.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410335/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410335/CA

113

RESPOSTA: Os livros de Machado de Assis, em geral ndo tem cenas muito
realistas, ainda que, aqui e ali, para uma imaginacdo de moca alguma descricao
ou insinuacdo possa perturbar; destilam, porém, um veneno subtil de
pessimismo e uma visdo céptica e desanimadora da vida que ndo se concilia
bem com a formacéo cristd do carater. Parece mais aconselhavel diferir a sua
leitura para a idade mais amadurecida, que podera colher as vantagens literarias
sem 0s inconvenientes apontados. Ndo aconselhamos os livros de Monteiro
Lobato. H& aprecia¢bes historicas menos justas e respiram uma atmosfera
inteiramente materialista. O livro de Victor Hugo, “Do calvario ao Infinito”,
ndo estd positivamente proibido. Serd, porém, melhor a sua leitura em idade
formada. P.F.>%

A secdo Debates sobre a Escola Nova foi outro espaco proficuo do ponto
de vista da interpretacdo dos discursos e, Leonardo Van Acker, um bom exemplo
do pensamento catdlico mais alinhado aos intelectuais do Centro Dom Vital
quando o assunto dizia respeito a renovacdo da educacdo pelas vias da nova
filosofia. No entanto é preciso reiterar que, mesmo dentro do Centro, as opinides
dos intelectuais ndo eram unanimes — e nem estaticas — quanto aos fundamentos
da nova pedagogia e a sua aplicabilidade. Nao havia consenso, mas também nao
existiam divergéncias absolutas. Antonio Donizetti Sgarbi, lembra que tanto Van
Acker como Amoroso Lima, fardo parte dos quadros da CCBE poucos anos
depois de sua fundacao®”’.

Entdo, qual seria para os catolicos o verdadeiro método para se estudar a
escola nova, na visdo critica de Van Acker, em marco de 1934? E preciso
consultar a enciclica sobre a educacdo. Havia uma férmula que aconselhava
quanto ao processo de diferenciar a doutrina e 0 método da escola nova.
“Condene-se a doutrina, mas aproveita-se a ferramenta!”®. Nesse ponto, Van
Acker une-se aos mestres balizados como Backheuser e Tristdo de Ataide que
sustentavam ser essa formula uma abreviacdo comoda e facilmente justificavel,
mas nem por isso exata, porque na pratica nao € possivel separar um método da
filosofia que o informa. Dai se depreende que nem tudo pode ser aproveitado nos
métodos da escola nova como, alids, j afirmara a enciclica. No entanto, segundo
essa mesma fonte nem tudo é imprestavel. A recomendacdo, nesse caso, € que se

acolha aquilo que ela tem de bom, nas disciplinas como nos métodos®®. O

%06 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, vol. 11, 6-60, 1934.
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Catdlico: Construido na CCBE, Divulgado pela Revista Brasileira de Pedagogia. Dissertagdo de
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método catolico, completa nosso autor, ndo devera se limitar a um ecletismo
basico e desorganizado. E imprescindivel a “selecdo e organizac&o” assim como a
“descriminacdo analitica e integragdo sintética”, ambos em certa medida sdo
positivos e construtivos. O primeiro nem tanto, porque se limita a preparar o
material, ao passo que o segundo esta relacionado a pratica educativa. “O primeiro
método imita 0 movimento da caridade para com o préximo; o segundo lembra o
movimento da caridade para com a verdade eterna e desta para com as
criaturas™®'?,

A galeria dos “mestres estrangeiros” pode também ser incluida na lista das
colunas promissoras para se interpretar o pensamento catdlico. Convem lembrar
que para os intelectuais do grupo, substituir o interdito ou modifica-lo a sua
imagem e semelhanca era uma forma de garantir a “boa leitura”. Evitava-se o
perigo. Divulgava-se a doutrina que se desejava ver internalizada sem deixar de se
manter na vanguarda da pedagogia. Nesta perspectiva € bastante provavel que
alguns discursos passassem por uma serie de procedimentos que tinham por
objetivo depura-los dos perigos — e dos poderes — da sua materialidade®'!. Os
proceres do grupo, entdo, se esmeravam para trazer ao conhecimento dos seus
professores as melhores leituras da pedagogia catolica. Em “tendéncias atuais de
educacdo”, o professor de didatica experimental e de metodologia da
Universidade de Louvain, Raymond Buyse, comeca 0 seu discurso estabelecendo
uma classificacdo das tendéncias. Formacgdo intelectual; concepgdo crista;
concepcao revolucionaria; pedagogia tradicional ou classica; pedagogia chamada
nova ou renovada e pedagogia experimental. A concep¢do crista, em resumo,
reconhece que a meta da vida € a busca pela felicidade, o que no caso do cristdo
tem uma finalidade dupla: natural e sobrenatural. No entanto essa nocéo ndo sera
perfeita sem que se acrescente 0 humanismo cristdo e uma hierarquia de valores
do homem: a primazia do espiritual e um sentido certo de ordem.

Para Raymond, na concep¢do revolucionaria que a escola materialista
pretende formar, se pensa em recriar o paraiso na terra — “meu instinto pede a
palavra” como declarou Nietzsche — o lema é “gozar”. Por isso é preciso ficar

atento para escapar dessa tendéncia “dionisiaca” que primeiro faz perder a alma e

310 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, margo de 1934, n. 2.
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como conseqiiéncia, perde-se a vida eterna®'?. Nesses termos, a pedagogia nao
escapou do “messianismo revolucionario” caracterizada pela bulha dos espiritos
vivendo em liberdade sob o signo da “inflagdo verbal”, da proliferacdo das

“verdades™'*. Como dizia o Papa reinante:

A nossa época caracterizava-se pela auséncia quase completa de principios,
enguanto Bento XV, desde 1921 havia designado cinco flagelos que assolam a
humanidade atualmente: A crise da autoridade; O odio entre os homens; A
aversdo pelo trabalho; A sede de prazer e um materialismo grosseiro®.

No final da sua analise, o autor indica 0 mesmo remédio receitado por Pio
XI: tirar proveito de tudo quanto possa ser util nesse “riquissimo movimento de

315 & desconsiderar tudo

pesquisa que caracteriza a pedagogia contemporanea
quanto possa ser deletério a alma catdlica. O problema era saber sob quais

critérios esta selecdo deveria ser feita.

4.2
Antigos atritos e novos Congressos

Talvez as maiores expressdes do esfor¢o catdlico para consolidar e
divulgar a sua doutrina e para tornar publicas as suas reivindicacdes politicas no
plano educativo, tenham sido os Congressos e 0s debates por eles promovidos.
Entretanto, ao longo do trabalho ver-se-a que entre os trés Congressos — contando
com aquele organizado pelo Centro Dom Vital de S&o Paulo — existem diferencas
tematicas significativas e elucidativas. A preferéncia expressa pelos assuntos neles
tratados e a forma como foram abordados mostram, entre outras coisas, que com o
passar dos anos e ao longo dos diferentes momentos politicos, as idéias vdo aos
poucos se modificando assim como vai ficando mais claro o modelo de sociedade
gue essas pessoas desejaram e 0 que propuseram para institui-lo.

Na ocasido em que se estava preparando o | Congresso Catdlico de
Educagéo, promovido pela CCBE, a reunir-se na cidade do Rio de Janeiro de 20 a

27 de setembro de 1934, a Revista publicou uma matéria na qual especificava suas
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finalidades, o tema geral, as composicdes da comissdo organizadora e da
comissdo executiva, o critério para a aceitacdo das teses tedricas, praticas (havia
essa divisdo), especiais, assim como as condi¢Oes gerais para a apresentagédo e
discussdo das teses. “Estudar os problemas educacionais a luz da doutrina catdlica
e firmar as bases da politica educacional catolica”, era a sua finalidade. Como
tema geral ficou decidido que “o catolicismo como base filosofica, como
fundamento pedagdgico, como laco social, como solu¢do dos problemas
educacionais contemporaneos” seria a tonica do encontro. Em linhas gerais, esta
era maneira mais eficiente de apresentar — e defender — o programa catolico para a
educacdo do pais®'® em todos os seus niveis.

Assim como o tema do Congresso pode dizer muito sobre a estratégia do
grupo, a maneira como se constituiu a Comissdo Organizadora e a Comisséo
executiva pode sugerir que espécie de envolvimento os intelectuais tiveram nas
diferentes atividades através das quais almejavam atingir seus objetivos. Quem
participou? Qual sua posicdo nesse evento? O que produziu? S0 perguntas
importantes quando se pretende perceber as especificidades individuais dentro do
grupo em evidéncia. Participaram da Comissdo Organizadora: Padre Leonel
Franca, Everardo Backheuser, D. Xavier de Mattos, Alceu Amoroso Lima, Pedro
Viana da Silva, D. Laura Jacobina Lacombe, D. Maria Luiza Lage e Altivo César.
A Comissdo Executiva foi composta por: Carlos Barbosa de Oliveira, D.
Benevenuta Ribeiro e D. Maria Regina da Cruz Rangel.

Por outro lado, aqueles que aderiram ao evento, se ndo Sd0 pessoas
publicas, forcadas pela sua posicdo a marcar presenca nessas ocasides, certificam
que, em algum grau, compartilham dos seus principios. A Secdo de Fatos e
Iniciativas da Revista publicada no més de julho noticiou algumas adesbes ao
certame: Fernando Raja Gabaglia, Everardo Backheuser, Leonardo Van Acker,
Francisco Xavier Kulnig, Padre Helder Camara, Dr. Clovis Monteiro, D. Alcina
Backheuser, Padre Alvaro Negromonte, Mario Casasanta, Candido de Melo
Leitdo, D. Laura Lacombe, M. A. Teixeira de Freitas e D. Marina Ribeiro
Corimbaba (pela ABE), Hamilton Nogueira entre outros*"".

Mas o | Congresso sé aconteceria alguns meses mais tarde. Alias, segundo

a Reuvista, estes encontros foram concebidos por causa de “certos elementos anti-
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catélicos presentes no 6° Congresso de Educacio”®'®

, patrocinado pela ABE e
realizado no ano de 1934 em Fortaleza. Pois bem. Passado este evento que, diga-
se, em termos de entendimento entre os grupos participantes néo foi nada melhor
que o seu antecessor, a RBP publicou uma matéria que desperta a atencdo pelos
esclarecimentos que presta tanto em relacdo ao VI, como ao V Congresso de

Educagéo, ambos promovidos pela ABE®"

. Em primeiro lugar, diz a matéria que
o penultimo Congresso (que foi 0 V), deixou como “um rastro de sua existéncia
um plano educacional magdnico-bolchevista™?°. Por isso a “mentalidade culta do
pais” viu-se obrigada a protestar em solene documento, respondendo “aos apelos
da Associacdo de Professores Catolicos do Distrito Federal”. Sabemos que o
“solene documento” é aquele memorial que arrecadou 700 subscri¢des e foi parar
nas maos da Comissdo Constituinte logo depois desse histérico V Congresso.
Sobre o “plano” educacional atribuido aos pioneiros pelos catélicos, cabe uma
reflexdo: Este discurso sobre a orientacdo “macoénica” e “bolchevista”, sobretudo
esta Gltima, era justificado pelos perigos existencial e material que representava.
Libania Nacif ira mais longe e dird que para os catdlicos “liberalismo e
comunismo, pragmatismo e materialismo filos6fico aparecem como tendo um
fundo comum e, mais ainda, como guardando uma estreita relacdo com o

»321

protestantismo”®“~. Portanto, na Oética deles, todos estes ismos representavam

perigo eminente. O comunismo, contudo, parece ter sido dentre os males o pior.
Um inimigo ardiloso a ser combatido, porque sedutoramente amealhava adeptos
pelo mundo, em todos os segmentos sociais. Ndo obstante, alguns intelectuais
estabeleciam uma relacdo entre a filosofia da escola nova e a pedagogia dita

bolchevista. Sobre esta interpretacdo, Candeias diz que:

Havera comunistas que encarando o comunismo como o motor da liberdade
humana se encontraram sinceramente imbuidos da idéias da Escola Nova, e que,
sobretudo, nos primeiros tempos da Revolugdo de Outubro, tentardo introduzir na
Unido Soviética (...) Apoiados no espirito de descoberta e aventura caracteristico
desses primeiros tempos da “grande revolugédo”, eles dardo cobertura a uma
multitude de experiéncias e inovagdes pedagogicas como as levadas a cabo por
pedagogos como Vera Schmidt, Pistrak e Makarenko, este mais coerente com a
construgdo do “homem novo soviético” do que com a do “homem livre e bom”
de Rousseau, por exemplo. Mas a instituicdo da Revolugdo cedo acaba com esse

318 1 dem.

319 |1 dem.

%20 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, margo de 1934, n. 2.

%21 XAVIER, Libania Nacif. Para Além do Campo educacional: Um estudo sobre o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova (1932). Braganca Paulista: EDUSF, 2002.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410335/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410335/CA

118

tipo de idéias, sem no entanto voltar, e no que diz respeito a educacdo, totalmente
atrds: a propria natureza econdmica do regime, assim como a crenca na
necessidade de “criar 0 homem novo soviético”, impedem um recuo total, mas a
idéia de “liberdade”, mesmo de uma liberdade abstrata em que se assenta a idéia
de Educacdo Nova, é primeiro relativizada, ridicularizada de seguida e, por fim,
perseguida™®*,

O sexto Congresso, portanto, ndo foi diferente do V e *acabou em

pontas™*?*,

Houve um incidente envolvendo o Dr. Edgard Sussekind de
Mendonca, que segundo o artigo, aconteceu durante a quarta assembléia geral.
Tudo comecou quando o delegado do Espirito Santo propds enviar um telegrama
a Constituinte apoiando o ensino religioso nas escolas oficiais ao que o Dr. Edgar
reagiu, levantando-se para protestar. Este seu gesto foi “vaiado, pateado” e se D.
Xavier de Mattos ndo interviesse a coisa tomaria proporcdes inesperadas®®.
Aqueles que se solidarizaram com Dr. Edgard Mendonga, promoveram no
domingo seguinte uma manifestacdo em solidariedade ao afrontado, e obtiveram
uma “resposta”, no dia subsequente, de um outro grupo composto por “rapazes”
defensores da causa catllica. Estes “rapazes”, segundo Clarice Nunes, faziam
parte das milicias integralistas e s@o eles que por pouco ndo tornam as coisas

muito sérias para o Dr. Edgard Sussekind de Mendonca:

As préaticas fascistas das milicias integralistas chegaram a interromper, com
ameacas fisicas, as reunibes e palestras dos abeanos. Edgard Sussekind de
Mendonca seria alvo de tentativa de assassinato a socos e cadeiradas, por ocasido
da VI Conferéncia Nacional, realizada no ano de 1934, em Fortaleza,
decididamente um ambiente hostil aos abeanos gracas as forcas integralistas ai
sediadas e organizadas®®.

N&o se pode esquecer que o Ceara era reduto do Padre Helder Camara. O
resultado foi que o Congresso se dividiu, ficando os catélicos no Instituto Epitacio
Pessoa desenvolvendo ali as suas atividades, enquanto o grupo do “laicato oficial”
exercia as suas na Escola Normal. Diz a matéria que os catdlicos atrairam toda a
platéia para si, enquanto os leigos tiveram como a maior parte dos assistentes,

professores publicos, isso porque o presidente do Congresso era o Diretor da

%22 CANDEIAS, Antonio. Tragos Marcantes do Movimento da Educacdo Nova na Europa e Estados Unidos
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Nova: cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos (1923-1941). Lisboa: EDUCA, 1995.
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Instrucdo do Estado e obrigou os professores da rede oficial a assistirem. Esta é a
versdo catolica.

Observe-se que toda esta quizila pode ser explicada pela proximidade da
votacdo da Constituicdo. Em junho de 1934, o editorial da revista traz o tema “O
problema educativo na constituinte”. Exatamente como vinha sendo feito e com
0S Mesmos argumentos, esta matéria € um “Ultimo esclarecimento” sobre a
importancia de defender os interesses da Igreja no que se refere & educacéo®°. Ao
se estudar a historia da educacéo se observara que é caracteristico dos tempos de
efervescéncia filosofica o aparecimento de inovagbes pedagégicas®’’, portanto
novos conceitos da vida sempre acompanharam novos conceitos para a educacao.
Citando De Hovre, o pedagogo de Antuérpia, que defendia a existéncia de lacos
fortes entre a doutrina educativa e a filosofia da vida, o articulista explica que o
ateismo, para conseguir realizar o seu plano de descristianizagdo das escolas, tenta
convencer a opinido publica de que o laicismo € a neutralidade resultante do
agnosticismo do Estado. No entanto, ndo leva em conta que essa neutralidade
proclamada, em se tratando de pedagogia, ndo s6 é inaceitdvel como é
absolutamente condenada porque traduz uma “oposicdo silenciosa ao sentimento
religioso dos alunos™?.

Em setembro de 1934 aconteceu o | Congresso Catolico de Educacao
promovido pela CCBE. Este evento contou com a presenca de Ministros de
Estado, como foi 0 caso do Ministro do Exterior e do Ministro da Educagdo, o Dr.
Gustavo Capanema e a sua importancia foi registrada nas paginas da Revista.
Segundo suas informacg6es, compareceram um total de 965 congressistas, sendo
que mais de 200 deles vieram de outras regides. E ndo foi pouco. No plenario
estiveram em todos 0s momentos no minimo “300 congressistas empenhados em

debater as vérias teses apresentadas™?°

. Qual a origem desse resultado? -
pergunta o redator. De sabermos o que queremos! “Os pedagogos catélicos ndo
andam as tontas; ndo ignoram — como tantos outros — para aonde vao, dai a
seguranca de seus passos.”**° Esta assertiva abre uma questdo: os professores

catélicos, como afirma a revista, acorreram em massa ao certame por que “sabiam
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0 que queriam” ou de alguma maneira foram compelidos? H& que se considerar a
existéncia de uma disputa politica, pedagdgica e ideoldgica em curso naquele
momento. N&o obstante, havia também certa pressdo implicita para que,
depuradas as inconsisténcias da nova educacdo, 0 que sobrasse deveria ser
imediatamente adotado pelos professores nas escolas que laboravam — catdlicas
ou ndo — para, como se declarou algures, “nao serem os Gltimos”.

Isso ndo era tarefa simples e por dois motivos: primeiro a nova pedagogia
era exigente quanto aos seus estatutos, o que pressupde uma série de dificuldades.
Segundo, é bastante provavel que para o corpo docente catélico houvesse incertezas
generalizadas quanto as prescricdes e, fundamentalmente, quanto as proscricdes®"
sobre a nova doutrina. N&do me refiro obviamente aqueles que exerciam o magistério
nas escolas de referencia, nem mesmo aos que tinham acesso a literatura pertinente
ou a estudos mais elaborados, geralmente em lingua estrangeira, mas aqueles que
procuravam se integrar nesse universo povoado por discursos divergentes. Aqui
mesmo, no espaco da Revista isto fica evidente. De todo jeito € inegavel que alguns
catolicos trabalharam bastante para promover a vulgarizagdo das novas
metodologias e o | Congresso pode confirmar essa assergéo.

Até a posicdo de alguns membros do clero®*? comeca a dar sinais de ligeira
mudanca de orientacdo em relacdo a pedagogia moderna. Se isso € fruto do
apostolado pré-escola nova por parte de pessoas com o perfil de Everardo
Backheuser e outros ndo se sabe, mas fato é que um ano depois do langcamento da
Revista ja é possivel perceber alteragdes sutis no discurso de alguns. A tese do
Padre Helder Camara, por exemplo, versou sobre “Metodologia do Ensino de
Catecismo na Escola Nova”. O parecer sobre o seu trabalho acaba revelando uma
afinidade maior do seu autor com as questdes da nova pedagogia, pois:

Mostra-se [Pe. Helder Camara] adepto da escola nova ou renovada, principalmente
quanto aos métodos e processos de ensino baseados na psicologia infantil. Estuda
0s varios pontos da doutrina catélica em sua melhor apresentacdo ao espirito das
criangas e dos jovens, conforme a fase de analise ou de sintese. (...) O que resulta,
entretanto, do trabalho apreciado € a certeza da cultura do seu A. que se mostra ao

331 Refiro-me as premissas que na leitura catdlica eram frontalmente contrarias a religido e a fé.

32 Também entre o clero existiam posicdes diversas em relacdo a nova pedagogia. Isso é
particularmente verdade se observarmos as diferencas existentes entre D. Xavier de Mattos, por
exemplo, e Padre Helder Camara ou até mesmo a diferenca entre os dois primeiros e o padre
Leonel Franca. O jesuita ndo participou do | Congresso por estar com problemas de salde. Tristdo
de Ataide foi seu substituto.
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par das questdes pedagdgicas, tendo seu entusidstico aplauso para a escola

renovada, bem como sua critica justa para a malversacao dela. (...)*®.

Suas proposicdes estdo mais compativeis com o discurso dos membros
ativos do laicato catdlico. Em outra ocasido, quando novamente vai falar sobre a
metodologia para o ensino do catecismo, Helder Camara diz que ndo ignoram 0s
sinceros que os “representantes legitimos do pensamento catolico, longe de se
atemorizarem com a escola nova, reconhecem, de bom grado, as boas e belas
parcelas de verdade, que os modernos, sendo inventaram, tiveram a oportunidade
e a gléria de focalizar melhor.3**

O relator do trabalho apresentado por Helder Camara foi Leonardo Van
Acker e como conclusdes adotadas pelo plenario, tém-se: a) reconhecer a
necessidade da divulgacéo eficiente da doutrina dos mestres catolicos renovados,
capazes de ombrear com 0s mestres renovados naturalistas; b) reconhecer a
necessidade de um servico eficiente de critica aos excessos doutrinarios da escola
nova, quer destilados em livros de classe, quer expedidos em trabalhos para
mestres e estudiosos; ¢) pedir atencdo especial a CCBE para com os Estados onde
os livros rareiam ou chegam a peso de ouro; d) pedir a criacdo de bibliotecas
ambulantes, que fagam circular pelos Estados mais pobres em livros, as grandes
obras fundamentais da pedagogia e filosofia educacionais®°.

No mesmo Congresso, o padre Guilherme Boing apresentou um trabalho
sobre a posicdo social do professorado. Esse tema foi, inclusive sugerido como
um dos assuntos principais a ser tratado no segundo congresso que ja estava em
planejamento e que se realizaria em Belo Horizonte no ano de 1937. Ficou
definido que: a) os colégios particulares assegurassem vencimentos condignos
com seus professores, estabelecendo enquanto possivel o pagamento de férias; b)
que para a nomeacao de professores se tome em consideracdo o valor pedagdgico,
intelectual e moral dos candidatos, de acordo com as notas alcangadas no curso
normal; ¢) que para as promocgGes se considere também o mérito do tempo de
estagio e ndo se atenda a interferéncias politicas. Tal como a tese apresentada por

Guilherme Boing, a de Leonardo van Acker seria matéria importantissima para ser

%33 Anais do | Congresso de Educagéo, promovido pela CCBE, Rio de Janeiro, 1935.
334 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, marco de 1935, n. 12, vol. I11.
%% Revista Brasileira de Pedagogia, Rio de Janeiro, outubro-novembro de 1934, n. 9-10.
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tratada no segundo Congresso. E ndo era para menos, além de ser assunto
palpitante e, portanto, sempre na pauta do dia, saiu do lugar-comum.

Seu trabalho se constituiu de uma série de comentarios as respostas dadas
para um questionario organizado sobre as ligacBes entre pedagogia, filosofia e
teologia educacional. Em posse das respostas, considerava-se que: a) reconhece a
autonomia relativa da ciéncia pedagogica em face da filosofia e teologia da
educacdo; b) julga conveniente a construcdo de uma filosofia pedagdgica em
moldes rigorosamente filosoficos, de sorte a atender as inteligéncias honestas
afastadas do catolicismo e a especificidade do saber filoséfico; c) julga oportuna a
construcdo de uma teologia pedagogica nos moldes rigorosos da ciéncia; d)
aconselha o estudo do inglés e do alemdo para os fins da divulgacdo dos mestres
catdlicos da pedagogia moderna*.

A tese de Maria Leticia Ferreira Lima desperta a atencdo pelo seu
conteddo: A educacdo e o Sindicato. Alguns anos mais tarde, uma referencia
como essas poderia ser interpretada como alinhamento a esquerda, o que
redundaria em problemas com a policia. O que ficou decido foi: a) que se deveria
desenvolver a acdo sindical entre os operarios por ser um dos melhores meios de
promover, para os adultos, a educacdo integral de que todos necessitavam; b)
conviria levar a acdo da mocidade catolica aos meios operarios, visto ser condi¢éo
imprescindivel de acabamento da formacdo social da mesma; c) seria vantagem
acentuar, nos meios catélicos, a necessidade de no¢do de justica social, no sentido
da Enciclica Rerum Novarum e Quadragésimo Anno®*'.

O aperfeicoamento dos professores foi outro tema privilegiado neste
Congresso. Entendeu-se que a maneira eficiente de colocar o professorado a par
do “movimento educacional moderno”, principalmente aqueles residentes no
interior seria pelo seu aperfeicoamento. O meio escolhido para essa empresa foi a
propria Revista. Ampliando suas se¢des ou criando-se outras, seria possivel
estender as aprecia¢fes sobre os livros didaticos nacionais e estrangeiros, assim
como se poderia facilitar os “reclames de livros” e promover inquéritos®®,

E havia outro aspecto importante que precisava ser trazido a baila. Um ano

antes da realizacdo deste evento, Backheuser dizia que era interessante notar que o

336
Idem.
%37 Revista Brasileira de Pedagogia, Rio de Janeiro, outubro-novembro de 1934, n. 9-10.
%% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, janeiro — fevereiro de 1935, n. 11, vol. I11.
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desprestigio do professor do magistério tinha comecado exatamente nos primeiros
lampejos de Renovacgdo, no exato momento em que se principiou a falar de
autonomia do aluno, da educagio nova, da escola progressista. E preciso, afirmava
0 autor, que esses “Reformadores ndo desvalorizem o magistério, si desejam
sinceramente implantar a Reforma. Do contrario, continuardo a ter o magistério
como barreira irritada, contra as novas correntes educacionais™>.

A marca registrada deste Congresso parece ter sido sua avenca — cautelosa,
mas resoluta — com a doutrina da escola nova. Analisando-se os temas e 0s
pareceres, se percebe que houve mudanca de posturas em relacdo ao novo, que ja
ndo é nem tdo novo e nem tdo temerario como outrora, mais especialmente a época
em que se realizou o Congresso promovido pelo Centro Dom Vital de Sdo Paulo.
De qualquer modo, as sucessivas mudancas de discursos serdo uma caracteristica
marcante dos trés Congressos Catélicos de Educagdo. O que se vera pela analise
dos temas e dos conteldos € que estes eventos guardaram entre si diferencas
importantes de atitude, de leitura de mundo e de posicionamento politico.

Durante este I Congresso foram recebidos alguns telegramas bastante
significativos. O Dr. Teixeira de Freitas, diretor geral do servigo de Informacdes,
Estatistica e Divulgacdo do Ministério da Educacéo, representante da ABE junto

a0 congresso, escreveu o seguinte:

Acabo de visitar a exposicdo pedagogica e museu escolar organizados por essa
Confederacdo. Esse certame causou-me a mais grata impressdo sob todos os
pontos de vista e deu-me a certeza de que é a mais brilhante tentativa que no
género ja se realizou no Brasil. Tenho, pois, honra e satisfacdo em levar a V. Exa.
e a esse brilhante sodalicio minhas entusiasticas congratulacdes pelo éxito que
vem obtendo os trabalhos do Congresso Cat6lico de Educagdo. Atenciosas
saudacdes.***”

O Dr. Everardo Backheuser recebeu os louros pelo “brilhante sodalicio”.
Aproveitando a visita do presidente Getulio Vargas a Argentina, o diario El
Pueblo publicou uma grande matéria sobre o 1 Congresso Catolico e considerou
esse acontecimento pedagdgico “o maior do seu género na América e com as
mesmas caracteristicas das grandes assembléias de educagdo no continente
europeu.**"” Este resultado obtido pela organizacdo catélica representada pela
CCBE, no entanto, foi fruto do trabalho de mais de uma década. Até 1919

%39 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, vol. 1, n. 6-10, 1934.
340 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, outubro-novembro de 1934, n. 9-10.
1 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho - agosto de 1935, n. 16-17.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410335/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410335/CA

124

“quando se fundou a primeira associacdo de professores catolicos em S&o Paulo, a
organizago entre os docentes constitufa uma vaga aspiracdo.>*?” Embora forcoso
seja dizer que as glorias deveriam mesmo ser creditadas a Confederacéo, pois foi
a partir da sua organizacdo e, fundamentalmente, da sua sistematizagdo que as
Associacdes Catdlicas e suas atividades estratégicas, nomeadamente as editoriais,
ganharam forca para tornar publicas suas idéias e para fazer frente a outras
instituicbes nos debates nacionais em torno da causa de educacdo. Como diz
NoOvoa “a imprensa é o lugar de uma afirmagdo em grupo e de uma permanente
regulagéo coletiva.”**

Pode-se considerar que Everardo Backheuser foi um intelectual possuidor
de uma viséo estratégica sobre varios aspectos. Numa ocasido, enquanto falava
sobre Congressos de Educacdo, afirmou ele que sendo o Brasil um pais de
propor¢des continentais, com regides tdo longinquas quanto culturalmente
distintas, seria de grande valia promover-se encontros regionais que, se bem
coordenados — de preferéncia nacionalmente para evitar que se tornem
regionalistas — poderiam dar excelentes frutos. A CCBE procurou organizar
eventos com este sentido, chegando a concretizar um desses Encontros, bem
brasileiro, na terra do Padre Helder Cémara, na cidade de Baturité e se
programaram outros para realizarem-se em Porto Alegre e Minas Gerais
respectivamente. No entanto, ndo foi possivel confirmar se chegaram a sair do

campo das intencdes ou ndo.>*

4.3
A cultura da Escola Nova: entre as virtudes e os vicios

O perigo de se deixar enlevar pelos vicios da nova filosofia pareciam bem
reais na década de 1930. Como ja dito, as posi¢des vao se alterando ao longo do
tempo, embora essa cautela va subsistir em maior ou menor grau entre oS
intelectuais que discutiam o assunto. Certa feita na secdo “Debates sobre a Escola

Nova” Monsenhor Pedro Anisio diz que esta filosofia, onde quer que tenha sido

32 1 dem.

343 NOVOA, Antonio. A Imprensa de Educagéo e Ensino: Concepcao e organizagio do Repertorio
Portugués. In: Educacdo em Revista — A Imprensa Periddica e a Historia da Educagdo. CATANI,
Denice Barbara e BASTOS, Maria Helena Camara. S&o Paulo, Escrituras, 2002.

% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1935, n. 11, vol. I11.
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implantada “rompeu com as tradi¢cGes catolicas, baniu de suas aulas o ensino

1345

religioso e todos os simbolos cristdos”*™, isto porque proclamou a autonomia do

aluno, que, doravante, tornou-se livre de todo “o freio autoritativo, ndo dependendo
sendo de si e, por acréscimo, fez da vida terrena o Gltimo fim do homem.3*®”

O Monsenhor vai defender a idéia de que a escola nova obedece a uma
trilogia: A atividade, a espontaneidade e o interesse. Argumenta o religioso que a
atividade, lei da autonomia educativa, era empregada largamente na escola
tradicional por todos os grandes educadores. A espontaneidade quer que respeite o
carater do aluno, criatura pensante e livre que deve ser conduzido como um ser
humano e ndo como um autbmato. Muito bem, mas na escola nova a
espontaneidade tem sentido diverso, “vai direto a falsa e perniciosa teoria de
Rousseau sobre o estado de inocéncia original e importa a justificagdo de todos os
impulsos instintivos, para o bem e para o mal.”**’ O interesse, argumenta Pedro
Anisio, ndo é invenc¢do da escola nova. Dom Bosco com seus oratérios festivos,
nos colégios jesuitas, nas escolas de Manjon e de Siurot, praticava-se esta doutrina
e por ela tiveram apreco. No entanto, de uma educagéo cristd “nédo se exclui a sé e
pura alegria, o prazer, o util e o belo, desde que ordenados ao reto fim da vida
humana.®*®” E foi por esse motivo que o papa Pio XI escreveu na sua enciclica
gue nada daquilo que pertence a vida humana nos seus varios aspectos, espiritual,
moral, intelectual, individual, doméstica e social néo estéa fora da educagdo crist,
pelo contrario, essas caracteristicas sdo elevada e aperfeicoadas na doutrina de
Cristo. Nesse sentido o que é censuravel da escola nova para Monsenhor Pedro
Anisio € a filosofia monista, o naturalismo pedagdgico e o “exclusivismo de seus
métodos e de seus processos tendenciosos.”**

Por esta mesma época, na secdo de Literatura Pedagogica Van Acker faz
um passeio pela Franca. Com a sua eloquiéncia caracteristica fala sobre o interesse
de Etienne Gilson, professor da Sorbonne de filosofia medieval, em debater os
problemas pedagdgicos nas colunas do Sept, renomado semanério catélico de
Juvisy. O que teria levado o egrégio mestre a ocupar-se de semelhante assunto? A

urgéncia e a “gravidade dos problemas de educagdo nacional e catolica”. Se bem

%% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, vol. 11, 6-10, 1934.
346
Idem.
%7 | dem.
348 | dem.
%% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, 6-10, 1934, vol. II.
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que, para Gilson, ndo se pode falar em “problema de educagdo nacional”, quando
muito, de “instrucdo nacional”. De todo jeito esse “obstaculo” ndo existe na
Franca e por uma simples razdo: o Estado francés “pratica o jejum da filosofia e,
por conseguinte, da moral”. Diz ser neutro em religido, no entanto, se todo
professor publico francés é livre para ensinar a sua filosofia e a sua moral, o
mesmo ndo acontece com a religido. Se como Jaurés afirmou “a morte das
humanidades classicas significava a morte da burguesia e a conseqlente

1350

implantacdo do ideal coletivista”™", ndo é menos verdade que foram as

humanidades o fator intelectual e moral imutavel e, portanto, Gnico elemento
comum a catélicos, protestantes, judeus e descrentes®”.

O que Van Acker quer reforcar com esta argumentacdo sobre a Franca —
como no caso brasileiro, os catdlicos de 14 estavam igualmente as voltas com a
educacdo nacional — é que é preciso reconhecer a questdo escolar como um
problema politico para os catélicos, dos dois lados do atlantico. No discurso de
Etienne Gilson, a escola catolica subsidiada pelo poder publico ndo aparece como
uma alternativa aceitavel porque, reconhecido pelo Estado, o ensino livre corre
perigo de pagar a conta com o sacrificio da liberdade. De iniciativas, de
experiéncias ou reformas pedagdgicas e, sobretudo, de educacdo catdlica que
forme homens cristdos e ndo somente “bacharéis”.

Nosso intelectual, por seu lado, ndo parece compartilhar inteiramente da
tese de Etienne. Nao ha duvidas de que a intromissdo do Estado “pagante” é
desalentadora. Ideal seria o Estado reconhecer (e por que ndo subsidiar) a
autonomia plena da escola catdlica e, nesse sentido, o Artigo 158 da Constituicao
¢ um passo adiante. Isso porque dispensa o0 ensino particular de concursos de
titulos e provas, como pondera Van Acker, “ndo para que cultivemos a
incompeténcia, mas para nos livrarmos dos diplomados oficiais que atacam a
nossa fé em nossas proprias escolas e permitir ao ensino catélico a habilitacdo de
seus mestres nos Institutos Catélicos Universitarios.*®*” Aqui, o melhor para a
educacdo nacional seria mesmo a autonomia do ensino catolico e, como a

constituicdo previa, os Planos Nacionais de Educacdo, deveriam os catélicos

%50 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, setembro-outubro, 1934, vol. 1.
351

Idem.
%2 Revista Brasileira de Pedagogia, Rio de Janeiro, setembro-outubro, 1934, vol. II.
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terem 0s seus proprios, para ndo se submeterem a *“certa oligarquia
pedagdgica.®**”

Leonardo Van Acker foi sem duvidas presenca assidua nas paginas da
RDP e outras publica¢des catdlicas. No entanto, na medida em que o tempo vai
passando, sua postura critica em relacdo a escola nova comeca a dar sinais de
inflexdo. Em “Um estudo sobre a educacdo nova”, na Secdo “Os mestres
estrangeiros”, o belga de Bruges conta que no ano de 1931, quando se estava
preparando o Congresso de Educacdo, o Centro Dom Vital de Sdo Paulo
consultou o professor de filosofia da educagdo da Universidade Catdlica de
Washington, Dr. E. Jordan, tradutor de De Hdévre, para saber como os catélicos da
terra de Dewey se posicionavam em relacdo a escola nova, se para eles era apenas
“experimental e pragmatica” ou era também “filosofica e doutrinaria.” O
consultado respondeu enviando duas obras: uma de O" Hara, The limitations of
the educacional theory of John Dewey e outra de Soror Joseph Mary Raby, A
critical study of the new education.

A primeira ja havia sido devidamente apreciada na Revista da Faculdade

de Filosofia de Sio Bento®**

e a outra, confessa Van Acker jamais ter lido obra téo
metddica e critica sobre a escola nova. Quis, no entanto, retribuir a gentileza dos
norte-americanos, expondo aos leitores idéias da monografia de Raby e pontos de
uma dissertacdo doutoral inédita, da Universidade de Cincinnati, The génesis and
growth of the progressive movement in education, de M. Leonita Mulhall S.C.,
visto existirem pouquissimos trabalhos em lingua inglesa que versassem sobre
literatura catOlica. Esta tese traca um paralelo entre os principios da educacao
progressiva e a pratica dos pedagogos catélicos da renascenca. O trabalho de
Séror J. M. Raby é, segundo ao nosso autor, a primeira obra critica da nova
educacdo em lingua inglesa que parte do ponto de vista catolico.

Em réapidas pinceladas dir-se-ia que o mais importante € discernir a
verdade do erro, enquanto “fiel aos fatos € ela irrecusavel e deve ser integrada na
educacdo catdlica. Enquanto eivada de interpretacBes e teorias pragmatistas,

evolucionistas ou experimentalistas, é dispensavel e até prejudicial”**. Por outro

33 I dem.

%4 Esta Faculdade foi anexada a Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo no ano de 1946.
FAVERO, Maria de Lourdes A., BRITTO, Jader de Medeiros. Dicionario de Educadores no Brasil
— Da col6nia aos nossos dias. Rio de Janeiro: Editora UFRJ/MEC-Inep-Comped, 2002.

%5 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, vol. 11, 6-10, 1934.
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lado, como é que se pode provar que a escola nova nada tem a ver com o
evolucionismo filoso6fico? Depois de uma demorada explicacdo que passa pela
exposicdo de principios, pela sua historia e por ultimo, pela critica, Van Acker
finaliza dizendo que a definicdo da escola nova ou se quiser, educacao
progressiva, “ndo implica nenhum apelo & filosofia evolucionista®™®”. Portanto, ja
que ndo implica nenhum apelo... ndo ha porque nao a ela aderir.

Em outro momento, Leonardo Van Acker chama a atencdo para o
fendmeno mundial que estava sendo o avango da nova educacdo. O autor enfatiza
que na maior parte dos paises em que se realizaram experiéncias dessa inovadora
modalidade, o I6cus preferencial foram as escolas particulares. Corroborando com
a afirmativa de Van Acker, N6voa diz que na Europa as experiéncias que se
fizeram nesse campo tiveram como base “experiéncias escolares extremamente
consistentes do ponto de vista técnico e pedagdgico, quase sempre dinamizadas no
quadro de escolas ou colégios privados.”**” Mas, se na Europa de uma forma geral
as experiéncias se fizeram no ambito do ensino privado 0 mesmo ndo aconteceu
em Portugal, como também n&o foi o caso brasileiro. Nagle afirma que aqui “as
primeiras iniciativas foram de carater publico, pois apareceram com o0 movimento
reformista da instrucdo publica que se deu nos estados e no Distrito Federal”**®,
portanto, diferente daquilo que se passou na dimensdo universal, nas quais as
primeiras iniciativas foram de carater privado.

Van Acker sustenta, no entanto, que em quase todos os paises civilizados
da escola particular “flexivel e inovadora, passou-se em Varias regides, para a
instrucéo plblica, mais submetida a rotinas burocraticas.”**® E porque razéo esse
movimento foi tdo unanime em nagdes tdo diferentes como Estados Unidos,
Franca, Inglaterra, Alemanha, Argentina, Bélgica, Bulgéaria, Chile, Dinamarca,
Hungria, Italia, Tchecoslovaquia, Roménia, Espanha, Suécia, Turquia e Uruguai?
Para o autor, pode-se reduzir a dois motivos: “a crianca e a sociedade”. A escola
foi em todas as épocas uma instituicdo social. Como tal, procura se sdcio-adequar

as necessidades do momento e “quanto mais variada e complexa a vida social,

% 1dem.

%7 NOVOA, Anténio. Uma educacio que se diz “nova”. In: CANDEIAS, Anténio; NOVOA,
Antonio; FIGUEIRA, Manuel Henrique. Sobre a Educacio Nova: cartas de Adolfo Lima a Alvaro
Viana de Lemos (1923-1941). Lisboa: EDUCA, 1995, pg. 34.

%8 NAGLE, Jorge. Educacdo e Sociedade na Primeira Republica. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

%9 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, setembro de 1934, n. 8.
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tanto mais exige da escola.’*®” Com as transicdes social e econémica ocorridas
principalmente no pdés guerra, muito se insistiu na necessidade do preparo
econdmico-industrial de acordo com as capacidades individuais. No caso da
Europa e dos seus regimes autoritarios subsequentes, a exigéncia foi a mesma e
para isso recorreu-se a escola, ainda que desta vez fosse em beneficio do Estado.
Entretanto, nos muitos lugares nos quais estas transicdes aconteceram, algumas
vezes de maneira desordenada e até mesmo violenta, houveram pesados tributos a

serem pagos. Sobre isto, Candeias dira que:

Se a obra de Rousseau parece adivinhar aquilo que vai passar, ou seja, uma
progressiva institucionalizacdo das sociedades que na altura se encontram a beira
de se lancaram na revolucdo industrial, os pedagogos da Educagdo Nova sdo
contemporaneos da fase de consolidacdo desta enorme transformacdo que
modifica 0 mundo. Enorme e dura transformacdo que, mexendo profunda e
abruptamente em formagdes sociais, mentalidades, habitos e culturas que
evoluiram muito lentamente nos séculos que a precederam , provocard uma
coorte de excluidos, um subito deteriorar das condi¢des de vida populares que s6
a muito custo se recompordo da tradic&o e do tempo lento e natural.*®*

A crianca foi motivo de observacdes pedagdgicas desde tempo imemoriais.
Contudo, ganhou estatutos proprios somente no final do século XIX. O autor,
entretanto, atribui ao “intelectualismo verbalista” e ao “pessimismo calvinista” a
responsabilidade por tratarem a crianca como um adulto imperfeito. Por isso sua
maturidade intelectual precisava ser apressada, pois nem a “tenra idade de
nenhum modo a escusa do inferno!”*®? e é por isso que Rousseau, com suas idéias
sobre a pureza infantil, fez tanto sucesso. Mas antes dele existiram Rabelais e

Montaigne, Bacon, Comenius e Locke®®

, embora nenhuma de suas obras tenha
conseguido inspirar um movimento como a escola nova. De Rousseau a Froebel
tem-se muitos educadores que por “insisténcia ou na percepcdo sensivel
(Pestalozzi), ou no interesse (Herbart) ou na atividade motora (Froebel), preparam
a direcdo pedocentrica dos psicélogos e pedagogos modernos.**”

N&o foi somente a crianca que despertou o interesse dos pedagogos

modernos. No caso catolico, crianca, adolescentes e jovens foram motivos de

%0 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, setembro de 1934, n. 8.

%1 CANDEIAS, Antonio. Tragos Marcantes do Movimento da Educacdo Nova na Europa e
Estados Unidos da América. In: CANDEIAS, Antonio; NOVOA, Antonio; FIGUEIRA, Manuel
Henrique. Sobre a Educagio Nova: cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos (1923-1941).
Lisboa: EDUCA, 1995.

222 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, setembro de 1934, n. 8.
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preocupacOes — e vigilancia freqlientes — por parte de professores e instituicoes.
No ano seguinte ao artigo citado, a Revista trouxe o resultado de um inquérito de
leituras, feito pelo Colégio Jacobina, o qual apareceu primeiro no “Traco de
Unido”, publicacdo das alunas desse estabelecimento. A principal razdo desse
inquérito era fazer uma estimativa do que se lia para que, se fosse necessario, se
promover um movimento em “prol da boa leitura”. A biblioteca disponibilizava
muitas obras de “valor” as alunas e, evidentemente, tinha os registros das mais
procuradas. Mesmo assim preferiu-se fazer um questionario simples porque o
resultado seria mais seguro, uma vez que era bastante provavel que as alunas
buscassem seus autores prediletos fora da biblioteca da escola, talvez até mesmo
em suas préprias casas. O resultado desse inquérito, segundo noticiou a Revista,
foi desapontador®®. Perguntou-se quais foram os trés livros que a estudante mais
tinha gostado até hoje e qual era seu autor predileto. Contudo, “mesmo facultando
as alunas livros de real valor, verificamos que o gosto ndo se apurou.®”

Nove anos antes, o Distrito Federal tinha promovido um inquérito
semelhante, conduzido por D. Armanda Alvaro Alberto. Por essa época, 0
predileto das alunas era Arnaldo Barreto. Na atualidade este autor fora superado
por Monteiro Lobato, para o desgosto da direcdo do Colégio Jacobina. D. Laura
Lacombe, reconhece que seu estilo humoristico e sua trama empolgante, podem
de fato despertar o interesse dos leitores. No entanto, pondera D. Laura, ndo
abusard o autor do feértil terreno que € a imaginacdo infantil? Citando o critico
literdrio Alceu da Silveira, argumenta: como se pode aceitar o casamento de um

367 | obato é

porco com uma boneca? “Sai por demais do dominio da realidade
um daqueles autores que ou se ama ou se odeia, mas indiferente, nunca! Até
mesmo Alceu, que ja se sabe nao perdoava ninguém, diz que o talento de Lobato e
o fascinio que provoca nas criangas sdo unicos. Com muita propriedade observa
que as criangas entendem o pensamento de alguém que diz “ndo me amole com
comos. Comigo ndo ha comos. Fui e acabou-se.*®®” Evidentemente Monteiro
Lobato ndo é figura para ter na estante de casa ou na biblioteca da escola. 1sso
ndo. Alguém com esse “estirado de lingua” que coloca na boca da Emilia

adjetivos grosseiros e racistas contra terceiros e até mesmo algumas blasfémias,

%5 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro. Outubro de 1935, n. 19.
%6 | dem.
37 | dem.
%8 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1937, n. 31.
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ndo pode parar nas indefesas méos infantis. D. Laura, portanto, ndo estava
sozinha na critica que fazia ao autor do “Memdrias da Emilia”. Além de Alceu da
Silveira (e vérios outros), havia Cecilia Meireles com a mesma opinido dos dois
primeiros: Cecilia, em carta a Fernando de Azevedo, pedia o endereco de Lobato
para Ihe agradecer por livros recebidos e aproveita 0 ambiente de intimidade que a

missiva oferece, para confidenciar ao amigo:

Ele é muito engragado escrevendo. Mas aqueles seus personagens sdo tudo
guanto ha de mais mal criados e detestaveis no territorio da infancia. De modo
gue eu penso que os seus livros podem divertir (tenho reparado que divertem
mais os adultos que as criancas) mas acho que deseducam muito. E uma pena.
(...)devo confessar-lhe que uma das coisas que me estdo constrangendo na
elaboracdo desse livro é o seu proprio feitio, em relagdo aos demais. O seu feitio
é literario, espiritual, requintado. Creio que s6 vale a pena fazer as coisas assim.

Por nenhuma fortuna do mundo eu assinaria um livro como os do Lobato, embora

os ache interessantes®®.

Lobato tinha sido eleito no curso primario. No curso secundario... as
noticias ndo foram melhores. Para a decepc¢éo da escola, as alunas ndo liam mais
em francés ou até mesmo em inglés, como acontecia ha dois ou trés anos atras.
Com a “facilidade das novas traducdes” foram tomadas de “preguica” o que muito
se lamentou porque naquela época liam Dickens, Walter Scott, Colette Yver e
René Bazin. Agora, 0 que interessa sd0 0s romances aproveitados no cinema,
“basta o dito de que vai ser levado ao cinema para que o livro ganhe
imediatamente prestigio®’®” daf o sucesso de Tarzan, Ben-Hur, Papai Pernilongo e
Mulherzinhas.

No caso da predilecdo indisfarcada por Lobato, o problema de fato estava
instalado. Primeiro pelo excesso de imaginagdo, como ja dito. Segundo, porque este
autor ndo constava da lista de autores aprovados ou recomendados pelos catolicos:
muito pelo contrério, era considerado absolutamente impréprio. Portanto ndo era
somente uma questdo de “falta de gosto nas leituras” era uma questdo de
desobediéncia as normas da Igreja e isso exigia atencdo redobrada e maior
colaboracdo das familias com o colégio nesse quesito importante da educacdo das
jovens. Mas serd que uma atitude menos permissiva por parte do colégio e da

familia traria resultado? N&do se pode desprezar o fato de que Monteiro Lobato

%9 MEIRELES, Cecilia. Carta a Fernando de Azevedo, datada de 9 de novembro de 1932, Arquivo
Fernando de Azevedo.(IEB-USP) S&o Paulo.
%70 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro. Julho — agosto de 1935, n. 16-17.
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estava “na crista da onda”. Em 1936, por exemplo, o livro que “apaixonou a opiniao
publica e monopolizou todo o interesse”, segundo Wilson Martins, foi
incontestavelmente O Escandalo do Petréleo®”!. No ano seguinte, o feito se
repetiria. Sérgio Miceli diz que Lobato foi o maior best-seller do ano, “com
1.200.000 exemplares de livros e traducdes sob a sua responsabilidade (...) tal cifra
constituiu praticamente um terco da produc&o total brasileira neste ano.”*"?

Tempos depois de publicado o inquérito de D. Laura, na Secéo “Literatura
Pedagdgica”, Alceu da Silveira faz uma prelecdo sui generis sobre um livro
recém-lancado. Tratava-se de “A nova Literatura Brasileira”, titulo da obra de
Andrade Murici®®, que sem meias-palavras Alceu da Silveira vai desancando ao
longo do seu texto para, com certa ironia, redimir no final. Comeca o artigo
afirmando que se pedissemos a boa parte dos leitores do pais um juizo sobre a
literatura modernista ndo ha duvidas de que teriamos o desprazer de verificar uma
repulsa “quase geral”. E os culpados eram 0s proprios modernistas com 0s Seus
“excessos” e seu jeito espalhafatoso de despertar atencdo recorrendo *“aos

processos de reclamo moderno®”*”

provocaram pais afora uma antipatia geral.

Nas palavras do articulista, a obra de Murici Ihe prestava um “relevante
auxilio” na dificil tarefa de “revisar os valores” sobre 0s modernistas, esses
artistas que possuem uma esperanca perene “de um dia acertar em definitivo”.
Valores estes que Alceu dizia estar se propondo “reconsiderar” nesse artigo. Para
inicio de conversa, o proprio autor, Andrade Murici, era tdo sedutor que convinha
estar de sobreaviso para ndo ser “arrastado na caudal de seus juizos originais e
sutis” e se fossemos fazer um exercicio sério sobre o que ele diz, aproximar as
paginas, confrontar as idéias, seriamos surpreendidos com mais de uma

375

contradi¢do”””. A Nova Literatura Brasileira, no entanto, ndo € uma obra que se

possa julgar com parametros fixos, diz Alceu da Silveira. Seu mérito esta

1 MARTINS, Wilson. Histéria da Inteligéncia Brasileira. Volume VII (1933-1960), 22 ed. S. P.:
T.A. Queiroz, 1996.
32 MICELI, Sérgio. Intelectuais e Classe Dirigente no Brasil (1920-1945). Séo Paulo — Rio de
Janeiro: DIFEL, 1979.
38 Andrade Murici foi o agregador de um grupo de intelectuais que deu vida a mais uma face do
modernismo brasileiro consubstanciado na revista Festa no final dos anos 20. Faziam parte do
grupo Tasso da Silveira, Tristdo de Ataide, Francisco Karam, Nestor Victor, Farias Brito, Cecilia
Meireles entre outros. STRANG, Bernadete. Sob 0 Signo da Reconstru¢do — Os ideais da escola
nova divulgados pelas cronicas de educacdo de Cecilia Meireles. Dissertacdo de Mestrado,
Universidade Federal do Parang, 2003.
z;‘s‘ Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1936, n. 26-27.
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justamente em reconciliar o Brasil com a Gltima geracdo de escritores seus

“futuristas ndo — presentistas’ cheios de experiéncias aleatdrias (...)”".

Cecilia Meireles ‘a jovem monja de uma religido sem divindade’, ha de ter
sorrido, vendo-se surpreendida nos ‘desvaos incdgnitos’ de seu pensamento pelo
critico que se lembrou de aproximar de seus versos a traducdo das ‘mil e uma
noites’ e a exposicdo de aquarelas. Francisco Karam parece bem o dono da
ciéncia atavica do amor e da maliciosa ingenuidade — Murici foi ao &mago do
fendbmeno de sua Hora Espessa. (...) Interioridade inicial, plasticidade
imaginativa subsequente, fase objetiva e crise espiritual, - ndo sdo os passos do
caminho de Murilo Aradjo? (...) E Jorge Lima serd, sobretudo, ‘fazedor de lindas
coisas de sucesso?”*”’

Ha margem suficiente para cizania. E isso se deve a “abundancia de vida
que ha em Murici, que prefere errar a ndo falar com medo, e tem o que dizer de
bom ou de mau, mas de seu.”’® A sua Nova Literatura, havera de receber
“ataques sem conta”, ainda assim ird4 vencer. Quem sabe se ndo deixard alguma
margem para que um ressurgimento modernista “que ponha fim a estagnacéo de
nossa literatura, de todo parada apds o fracasso do futurismo nacional [possa
surgir]?"

As falacdes literérias de Alceu da Silveira que, diga-se, ndo deixava nada a
dever para o “estirado de lingua” de Lobato, tornar-se-d0 mais fregiiente nas
paginas da Revista com o passar dos anos. Esta se¢cdo aos poucos ira perdendo o
tom dogmatico que a caracterizava nos primeiros tempos. A impressao que se tem
é que a rigidez vai cedendo lugar a uma atitude mais descontraida perante 0s seus
leitores, em partes porque o jogo politico havia arrefecido no pés Constituinte e,
consequentemente, a demarcacéo de territério deixa de ter tanta importancia. Nos
tempos pretéritos esta Secdo traria a lume assuntos como o preféacio do livro de
Everardo Backheuser, A Técnica da Pedagogia Moderna, assinado e comentado
pelo Padre Leonel Franca®®.

A colocacdo de simbolos religiosos nas escolas foi tema rarissimo nas
paginas da Revista Brasileira de Pedagogia, diferente daquilo que se vera na Revista
Escola Portuguesa, no proximo capitulo. Na secdo “Comentarios” do més de agosto
de 1936, Everardo Backheuser informou que durante o Congresso Eucaristico de

37° Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1936, n. 26-27.
377 | dem.

378 | dem.

79 | dem.
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Belo Horizonte houve uma reunido dos professores catolicos presentes, para discutir
entre outras coisas a organizacdo do Il Congresso de Educacdo. Nessa reunido
alguém sugeriu que se colocasse em todas as escolas brasileiras o quadro “Primeira
Missa no Brasil” de Vitor Meireles. “Note-se a delicadeza da férmula”, diz
Backheuser e ndo ha como ndo concordar com o autor, embora como afirme mais

adiante seria muito dificil introduzi-lo sem protestos®".

O quadro da primeira missa ndo fere suscetibilidades e crencas religiosas. O mais
rude materialista aceita porque nele vera apenas um documento historico, pois
ndo ha como negar a ocorréncia de Cabral, logo que desceu a terra brasileira,
fazer rezar uma missa. Assistiram-na 0s europeus cristdos e 0s aborigines
fetichistas. Uns com veneracao; outros com estupefacio; todos com respeito. **?

Sobre esta obra de Vitor Meireles, Jorge Coli dird que o pintor foi
instruido pelo seu mentor, Araldjo Porto-Alegre, a ler cinco vezes a “Carta de
Achamento do Brasil” de Pero Vaz de Caminha, para se embebedar daquele olhar
“interessado e atento” caso ndo fosse suficiente inspirar-se pela sua verve literaria
e seu senso apurado de observacao, porque esta missiva associava dois elementos
importantes: “os indios e 0s portugueses. Mais do que isso, a carta juntou, fazendo
desenrolar essa fuséo com clareza inaudita, pagios e catélicos.***”. Evidentemente
Meireles teve outras fontes de “inspiracdes”, como Horace Vernet, por exemplo.
Entretanto, como pontifica Coli — e parece que Backheuser e seu grupo tiveram a
mesma percepcdo — “esta imagem do descobrimento dificilmente poderd ser
apagada, ou substituida. Ela é a primeira missa no Brasil. S8o os poderes da arte

fabricando a histéria.®*”

%1 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1936, vol. VI, n. 26-27
382

Idem.
%83 COLI, Jorge. A Pintura e o olhar sobre si: Victor Meirelles e a invengdo de uma histéria visual
no século XIX brasileiro. In: FREISTAS, Marcos Cezar (org.). Historiografia brasileira em
perspectiva. Sdo Paulo: Contexto, 2005, 62 ed.
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4.4
Um movimento em torno do Plano Nacional de Educacéo

A organizacao nacional era reclamada desde os tempos de Alberto Torres.
Marcus Cezar de Freitas lembra que, nas suas palavras, o Brasil verdadeiro estaria
oculto num “Estado que ndo era uma nacionalidade, num pais que ndo era uma

"85 E este sentimento de

sociedade, numa gente que ndo era um povo.
dualidade®®® marcara os discursos dos intelectuais educadores deste periodo e, de
certa maneira, reforcara a crenca de que somente atraves da educacdo se poderia
nivelar este descompasso. Freitas aponta a década de 1920 e 30 como um
momento vigoroso em que “se interpelava o Estado a construir a obra educativa
necesséria a equiparacdo dos muitos brasis.**"” Nesta perspectiva, atendendo &
determinacdo da Constituicdo recém aprovada, justificava-se que seria preciso
criar um Plano Nacional de Educacdo, missdo essa atribuida ao Conselho
Nacional de Educacio®®®. Com esse objetivo em foco, e por determinagdo do
Ministro Capanema, elaborou-se um inquérito para subsidiar a feitura deste
plano®®, com o intuito de identificar os problemas da educacéo brasileira e de
posse do diagndstico, formular as politicas publicas para a sua resolucao.
Formou-se entdo, um Conselho Nacional de Educagéo, que no prazo de 90
dias deveria produzir e apresentar a Comissdo de Educacdo e Cultura da Camara
Federal, um anteprojeto para ser discutido em plenario. Esse foi o assunto de

quase toda a RBP dos meses de julho e agosto de 1936°%°

e matéria obrigatoria
também na revista A Ordem**. No caso da RBP, o movimento em torno deste
plano é elucidativo, uma vez que quase todos os seus articulistas habitués estavam
envolvidos neste projeto e publicaram matérias imbuidas deste espirito: “Sturm e
a Pedagogia dos Jesuitas” € um artigo em forma de editorial que versou, como o
proprio nome sugere, sobre a pedagogia jesuitica, de autoria de Leonel Franca, um

dos membros do Conselho Nacional de Educacdo. Isaias Alves, membro do

%5 TORRES, Alberto. Apud Marcos Cezar de Freitas, In: Historia, Antropologia e a Pesquisa
Educacional. Itinerarios Intelectuais. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

%6 FREITAS, Marcos Cezar de. Histdria, Antropologia e a Pesquisa Educacional. Itineréarios
Intelectuais. S&o Paulo: Cortez, 2001.

7| dem.

%8 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, 1935, n. 16-17, p. 171-173.

%9 MENDONCA, Ana Waleska. Anisio Teixeira e a Universidade de Educaco. R. J.: EdUERJ,
2002.
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mesmo Conselho falou sobre o Ensino Normal. Padre Helder Camara, na época
Assistente Técnico da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, abordou o
Ensino Primario dentro desse Plano, Everardo Backheuser, presidente da CCBE
discutiu a Educacdo dos Adultos nas Universidades Populares, que era o item 93
do PNE, D. Laura Lacombe, Secretaria Geral da CCBE trouxe o tema A vida
Social nas Escolas, também relativo ao Plano Nacional de Educacdo e Alceu
Amoroso Lima, também membro do Conselho Nacional de Educacéo, escolhido,
segundo consta, pelo proprio presidente da Republica®®, debateu sobre os
Principios Gerais de Pedagogia.

A matéria por ele assinada foi originalmente uma palestra apresentada na
CCBE, agora, porém, focalizando o inquérito expedido pelo Ministério da
Educacdo em torno do futuro Plano. Na dtica do nosso autor, duas questdes sdo
fundamentais: Que principios de ordem geral devem orientar a educagdo no
Brasil? Que principios especiais devem orientar a educacdo em todo pais, de
maneira que ela sirva eficientemente a seguranca e a ordem, a continuidade e ao
progresso da nacdo brasileira? Os principios de ordem geral aplicaveis ao Brasil
fazem parte da prépria natureza da educacdo e devem estar sujeitos a todo o
trabalho educativo, sem consideracGes de ordem historicas ou “mesologicas”.

Agueles especiais, no entanto, devem atender as condi¢des particulares,
tendo como ponto de vista a diversidade da nossa terra, nossa civilizagdo e nossa

gente®*

. Mas, pontua Amoroso Lima, nenhum desses dois pontos pode substituir
0 outro, pois quando se trata de sociedade 0 que é singular representa para as
normas sociais um elemento hegemonico. Sendo assim, ndo se pode “prescindir
dos principios de ordem geral, em favor de um particularismo que, sem eles, seria

pernicioso e incompleto.***”

. Dentro dos principios gerais, Amoroso Lima aponta
. A educacéo existe para 0 homem, portanto € um meio e ndo um fim. A educacao
é, simultaneamente obra individual, coletiva e pessoal. As autoridades educativas
sdo, na ordem natural, a Familia e o Estado e na ordem sobrenatural, a Igreja. Em
ambas, a pessoa. Deduz-se, portanto, que a escola é um grupo social subsidiario,

ainda que autdnomo, mas ndo independente e completo®.

%92 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1937, n. 31.
%% Revista A Ordem. Rio de Janeiro, julho — dezembro de 1936, ano X VI, vol. XVI.
3% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1936, n. 26-27.
395
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Os principios especiais devem orientar o trabalho pedagogico “no Brasil,
para o Brasil”, num sentido de formacdo nacional, sentido esse que Amoroso
Lima pensava ser aquele que deveria assumir a educacdo no pais. O homem é
subordinado a sua nacionalidade desde que isso ndo v& de encontro a sua
humanidade. Corolario: A nacdo ndo € uma categoria absoluta e sim relativa. Mas
¢ preciso lembrar que a nacionalidade, para Dr. Alceu, tem dois aspectos
fundamentais: Primeiro, ela marca o0 homem e essa marca ndo s6 deve ser
respeitada como também acentuada e é a educacdo a quem cabe essa tarefa.
Segundo, ndo se deve esquecer que a nacionalidade é uma categoria social que
corresponde a natureza das coisas e, nesses termos, deduz o autor que toda a
educacdo no Brasil deve ter em vista manter a unidade nacional, e esta nao
suprime — integra — as diversidades regionais. Por isso é essencial que se combine
a autonomia pedagégica dos Estados, “com a autoridade centralizadora da
Unido.”%® Observe-se que este discurso de Amoroso Lima difere
significativamente dos ditos anteriores. Nosso autor ja encara melhor a
“intromissdo” do Estado nas coisas de educacdo. Sera que deixou de temer o
absolutismo pedagdgico ou serd que a sua ligacdo estreita com Capanema
responde melhor por esta mudanca? Sera que Amoroso Lima estava entre aqueles

1”7%97 Pode-se

que confortavam o Sr. Ministro porque “compreendiam o seu pape
apenas conjecturar, no sentido de Ginzburg®®.

Em marco de 1937, enquanto se elaborava o Plano Nacional de Educagéo,
aquele que seria o codigo nacional de educacédo e que haveria de sobreviver aos
“ministros e ministérios”, “parlamentos e parlamentares” a CCBE, em
colaboracdo com o Centro Dom Vital do Rio e de Séo Paulo, publicou “Algumas
sugestdes ao Plano Nacional de Educacdo”, esse volume competente, sério e
“cheio de inteligéncia e erudicao” seria capaz de conquistar para a Confederacéo
“0 reconhecimento dos educadores do Brasil”®. A CCBE no dizer de seus
integrantes, quis fazer muito mais e para isto organizou palestras — as quais ja
referidas — no saldo da Escola de Belas Artes, no Distrito Federal, “gentilmente
cedido” pelo Exmo. Sr. Ministro Capanema. Além dos ja mencionados, como

Amoroso Lima, Leonel Franca, Isaias Alves, Helder Camara, Everardo

3% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1936, n. 26-27.
%"MENDONGA, Ana Waleska. Anisio Teixeira e a Universidade de Educagdo. R. J.: EAUERJ, 2000
%% GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas e sinais. S&o Paulo: Companhia das letras, 1989.
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Backheuser, discursaram na Escola de Belas Artes o padre Arlindo Vieira, sobre o
ensino secundario; Barbosa de Oliveira, sobre o ensino especializado; Almir
Andrade sobre o ensino dos “anormais”; Moreira de Souza, sobre o ensino rural;
Zélia Braune, sobre ensino religioso; D. Laura Lacombe que além da vida social
nas escolas, falou também sobre ensino familiar e o padre Paulo Banwarth
discursou sobre a liberdade de ensino.

Todos esses assuntos foram debatidos pelos “maiores conferencistas” no
sentindo de incrementar a discussdo em torno do Plano de Educagéo. Que resultado
terdo as reunides do Conselho e os debates na Camara? Em que dara, pergunta o
nosso articulista, o “lindo sonho do Dr. Gustavo Capanema?”*®® Se o Brasil ndo
puder contar com um projeto educacional que respeite as “suas tradicdes mais
puras, mais dignas do seu passado e de molde a orientar-lhe o futuro, ficara serena a
Confederacdo Catolica Brasileira de Educacdo, ela ndo traiu sua missao e cumpriu
seu dever!”*™ Este projeto nos moldes desejados pelos nossos intelectuais,

possivelmente se parecia com aquele desenhado pelo Sr. Ministro:

O primeiro grande principio € o da patria una, através de quatro seculos, e cuja
preservacdo exige de cada um de ndés humildade, desinteresse, devocdo. O
segundo é o da latinidade. As nossas raizes morais e intelectuais mergulham no
Lacio. Latina é a lingua em que pensamos. Romana € a religido da grande
maioria dos brasileiros. A literatura, a arte e a ciéncia, que contribuem também
para formar a atmosfera espiritual do pais, ttm em grande parte uma inspiracao
latina. Quaisquer tentativas, pois, de reivindicacdo das tradi¢des pré-colombianas
ou das reminiscéncias africanas, ndo poderdo deter o continuo progresso da nossa
integracdo na civilizacdo ocidental. O outro principio inspirador deve ser o da
liberdade. E preciso respeitar as consciéncias livres, de cuja critica homens,
empresas ou governos nao podem prescindir. Claro esta que estamos longe das
utopias da liberdade absoluta, de volta a natureza primitiva. A disciplina é outro
polo em que devem gravitar as consciéncias livres. Evitemos explosdes de
instintos, individuais ou coletivos, que geram desordem e a anarquia. Liberdade e

disciplina, liberdade e ordem*®,

Independente dos esforgos e das vontades, fato € que o Plano Nacional de
Educacdo ndo conseguiu ser aprovado antes do golpe de 1937 e do consequente
fechamento do Congresso Nacional. No entanto, este golpe de certa maneira
favoreceu os planos pessoais do Ministro Gustavo Capanema, pois Ihe ofereceu as

condicdes ideais para executar o seu projeto. N&o restam davidas de que a

40 1 dem..
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instituicdo da Universidade do Brasil, somada as reformas do “ensino industrial e
secundario, foram as principais tentativas de concretizar algumas propostas cujas

linhas gerais ja estavam delineadas no PNE.”*%

4.5
Tempo da colheita e tempo do ocaso

Comemorando 0 seu terceiro ano a Revista, 6rgdo oficial do CCBE,
comunica estar entrando no periodo de consolidacdo e por isso seu objetivo é
aprimorar-se a cada numero, mais. Velaremos, diz o articulista do editorial, no
sentido de “realizar um mensério que traduza realmente, a experiéncia dos
educadores catdlicos de todo pais — nossa revista é brasileira de pedagogia.***” E
neste mesmo ano, a direcdo da RBP passa para Padre Helder Camara.

Diretor de todos esses anos, os indicios e 0s sinais — novamente evocando
Ginzburg*® - levam a crer que o Dr. Everardo Backheuser foi um dos intelectuais
que mais se dedicou aos projetos da Confederacdo. A Revista o atesta. O Boletim
0 atesta. A sua obra sobre assuntos educacionais o atesta. Esta mesma obra
apresenta um homem cujo carater foi forjado sob o signo da fé. Ndo somente a fé
religiosa — esta a maturidade trard e a escolastica burilard — mas a fé no bom
resultado daquilo em que se empenha. Dr. Backheuser, possivelmente embebido
do espirito cientifico que o informou antes da sua conversdao ao catolicismo e o
que nele sempre sera um diferencial em relagcdo a boa parte do seu grupo, ndo o
deixard nos anos que se seguiram. Suas incursGes no mundo das ciéncias
experimentais sera algo naturalizado, embora prudente, como convém a um bom
catélico. No seu artigo “O experimentador Pedago6gico” defende uma idéia ja
praticada desde os tempos de Fernando de Azevedo na dire¢do da Instrucédo
Publica do Distrito Federal, a pesquisa no campo da pedagogia. O autor enumera
uma série de beneficios que tais experiéncias podem trazer ao ensino, assim como
aponta armadilhas as quais 0 mesmo experimento pode conduzir. Deve-se,

portanto, cercar-se de cuidados e talvez o primeiro deles seja cultivar a serenidade

“MENDONCA, Ana Waleska. Anisio Teixeira e a Universidade de Educagdo. R. J.: EdQUERJ, 2000
% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1936, n. 21.
%> GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas e sinais. S&0 Paulo: Companhia das letras, 1989.
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para “ndo se apaixonar pelo resultado que espera”4°6. Para se aventurar no campo

da pesquisa € necessario ter em mente uma hipotese formulada e estar,

De acordo com 0s seus estudos anteriores, com a concepcao reinante no campo
cientifico da época, ou com os dados alcancados em experiéncias anteriores. Essa
hipbtese é, porém, sempre tomada a titulo precario. A qualquer momento sera
submetida ao controle dos fatos para ser impiedosamente repetida quando se
verificar que esta em desacordo com eles*”’.

A formula prescrita por Everardo Backheuser € o primado da pesquisa
cientifica e pode ser aplicado em todas as areas do conhecimento. No caso aqui, a
recomendacdo € que se sistematizem todas as experiéncias que estdo sendo feitas
num Unico 6rgédo técnico que é o Instituto de Pesquisas Educacionais, no Distrito
Federal, a esta altura, diga-se, dirigido por ele. E para ndo pecar por paixdo, ndo
forcar os resultados “nem que seja um pouquinho” melhor seria se o
“experimentador” fosse “um adversario do sistema” para que os resultados fossem
verdadeiramente imparciais’®. No ano seguinte a Revista falara sobre as
experiéncias realizadas na Escola “Béarbara Otoni” durante o segundo semestre de
1937, na Secéo de Pesquisas educacionais®®.

Esta foi uma Sec¢do tardia nas paginas da RBP e € licito supor que haja
sido criada com o fim exclusivo de divulgar as experiéncias do Instituto, uma vez
que Everardo dirigia simultaneamente esta entidade e a CCBE. Anisio Teixeira foi
o0 criador das Escolas Experimentais. No entanto, apesar de mantidas as
experiéncias, na gestdo de Backheuser percebe-se certo esvaziamento da proposta
inicial anisiana. Ainda assim, as escolas Estados Unidos, México, Argentina,
Manuel Bonfim e Barbara Otoni continuaram fazendo parte dos experimentos do
Instituto, para o qual Backheuser contou com a ajuda inestimavel de Padre Helder
Cémara, chefe da Secdo de Medidas, que o auxiliou diretamente na elaboragdo do
psicograma de cada aluno de todas as escolas laboratérios, no inicio do ano
letivo.**

Relativamente comum neste tipo de veiculo, a Revista Brasileira de

Pedagogia vai alterando seu sumario. Muitos podem ser 0s motivos para essas

%% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1936, vol. VI n. 26-27
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mudancgas: no caso especifico desta publicacdo, parece razoavel afirmar que em
termos de conteudo existiam objetivos especificos a serem atingidos e, portanto,
uma agenda a ser cumprida. Até a metade do ano de 1934 todos os esforcos
precisavam ser envidados no sentido da nova Constituicdo. Havia uma disputa em
andamento e o que estava em jogo eram as propostas catélicas para o Capitulo da
educacdo, especialmente o reconhecimento do ensino religioso nas escolas
brasileiras e isso se refletia nas matérias da Revista. Ndo se pode olvidar que a
questdo do ensino religioso é eminentemente politica. O que a Igreja deseja neste
momento é garantir o monopolio das almas, das mentes e dos coracGes e pensa
conseguir este intento pela implantagdo do ensino catdlico na escola publica,
portanto republicana e laica. Visto por este prisma, instituido este ensino estava
configurada uma trincheira para a cristianizagdo do Estado, sonhada pela Igreja
desde a separacdo entre ambos na primeira RepUblica.*** Esta artimanha da Igreja
nédo deixou de ser uma maneira engenhosa que a hierarquia eclesiastica encontrou
para impor a sociedade brasileira a religido catolica.

Ainda que menos emblematicas, ha outras questdes igualmente
importantes camufladas sub-repticias nas reivindicagdes catdlicas. Clarice Nunes
afirma que é preciso tomar muito cuidado para que “a nossa leitura ndo apague,
sob a questdo do ensino religioso, outras questbes fundamentais e que estdo, na
pratica, provocando uma afronta a politica educacional elaborada pelo governo
federal.***” Como por exemplo, o caso das escolas técnicas secundérias*.

Em 1937 j& se observa uma ligeira mudanca no formato da Revista.
Educacdo Religiosa, Educacdo Civica, Educacdo Nacionalista assim como
Sociologia Educacional e Pesquisas Educacionais, sdo agora colunas freqlentes,
mas ndo efetivas, o que significa que ndo aparecem em todos oS numeros.
Contudo, o espirito da ciéncia continua ditando as regras da pedagogia catolica e
sobre este assunto Gil Seabra vai escrever que ¢ dificil a pedagogia atingir “de um
golpe” o espirito cientifico. No ensino brasileiro a coisa ficava ainda pior, porque
havia uma rejeicdo histérica ao cientificismo e qualquer projeto com “feicdo
cientifica” provocava o impeto de deitd-lo fora sem mais delongas. Havia

excecdes no meio educacional. Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Carneiro

! NAGLE, Jorge. Educagéo e Sociedade na Primeira Republica. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

#2 NUNES, Clarice. Anisio Teixeira: A poesia da educagdo. Braganca Paulista: S. P.: EDUSF,
2000.
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Ledo*™ eram parte dessa excecdo. Nessa altura o articulista explica que suas
divergéncias em relacdo a Anisio foram principalmente de ordem filosofica. “Ele,
materialista, eu espiritualista, ndo podiamos jamais harmonizar nossos pontos de
vista em politica educacional”*® Observe-se que o verbo foi flexionado no
passado, em 1937 os debates educacionais acalorados ja ndo aconteciam, o Estado
estava cuidando de resolver as divergéncias de “ordem filosofica” imprimindo a
Educacdo o modelo que deseja ver contemplado. A tentativa de introduzir-se o
espirito cientifico no campo pedagdgico estava sendo levada a cabo no Instituto
de Pesquisas Educacionais gracas a Anisio Teixeira e 0 autor reconhece isto:

Certo, ndo se pode dizer que o I.P.E. e as escolas experimentais tenham tido todo o
surto cientifico que delas era licito esperar. Nao. H&, quer em um, quer em outro
desses organismos, falha basicas, de modo a se terem tornado aleijadas as
experiéncias e incompletas e ineptas as pesquisas. Sao, porém, falhas inevitaveis
em uma primeira tentativa principalmente se considerarmos a adversidade do meio.
O Sr. Anisio Teixeira as cometeu: a qualquer outro teria acontecido o mesmo (...)
Foi sem divida um passo agigantado que seria bom nédo destruir. (...)As escolas
experimentais, por exemplo, ndo sdo escolas comuns, destinadas a auxiliar as
dificuldades da matricula dos estabelecimentos circunvizinhos. S&o organismos
vivos, com uma alta funcdo pedagdgica: experimentar aquilo que depois houvesse
de ser adotado nas demais do Distrito Federal. Devidamente controladas (e foi
isso que faltou ao Sr. Anisio Teixeira — regulamentar), devidamente controladas,
serdo de grande utilidade para o ensino geral. Nada de espetacular sobre métodos,

com juizos aprioristicos. Tudo experiéncia, s6 experiéncia*®.

Neste mesmo ano de 1937 a CCBE anunciou a realizacdo de cursos de
aperfeicoamento pedagogicos, sob os auspicios do Departamento Nacional de
Educacdo. Nesta época, como ja referido, Everardo Backheuser era o Diretor do
Instituto de Pesquisas Educacionais. Tudo leva a crer que esta presidéncia levou a
CCBE a enveredar para o lado da pesquisa e o seu presidente, do poder politico.
Sgarbi sustenta que as APCs a CCBE e seus expoentes, com grande esforco
conduziram o movimento catolico a novos caminhos. A adesdo dos
“escolanovistas catolicos aos aspectos mais cientificos e experimentais na
educacao € um ponto realmente revolucionario no bojo das ‘novas idéias’ surgidas

na época.”**” Dentro deste pensamento, a nova roupagem da CCBE era coerente e

4 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, maio de 1937, n. 34.

15 | dem.
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0s cursos que estavam sendo oferecidos para os professores eram um reflexo deste
novo formato. O titulo da aula inaugural proferida por Pe. Helder Camara foi
Sentido de Pesquisa na pedagogia brasileira. Constavam também do programa
cursos de “medidas em pedagogia” ministrado por Backheuser; “medidas em
psicologia” ficou ao encargo de Murilo Braga, “Medidas em estatistica” esteve
sob a responsabilidade do professor Jacir Maia e o padre Helder Cémara
acumulando funcdes, presidiu o curso de “medidas em sociologia™*®.

Os tempos realmente eram outros. Helder Cémara numa conferencia
pronunciada no Centro Dom Vital e publicada posteriormente na Secdo de
Filosofia Educacional da RBP, intitulada “John Dewey e o problema religioso”,
reabilita os norte americanos e o préprio Dewey, embora admita “admirar o
homem e lamentar o psic6logo” ou ainda “amavel e cheio de problemas
graves™®. A common faith, obra de Dewey e suas discussBes sobre assuntos
religiosos, que nas palavras de Helder Camara “exigira uma revisdo no
julgamento do filosofo americano, mesmo por parte de criticos da visdo de De

Hovré”, causou-lhe uma profunda impresséo.

N&o é exagero afirmar que Dewey estd empolgado com o problema religioso.
Contemplando a desordem contemporanea, incrimina a irreligiosidade como
responsavel pelos desatinos do homem. S6 a religido poderéa salvar o mundo. Mas
as religiGes, comenta o filosofo, estdo levando a descrenca pela sobrecarga
dogmatica de que se revestiram. E mister despoja-la do intelectualismo de que
estdo imbuidas e o qual é a razdo de ser da fraqueza crescente da influencia
religiosa. A religido era o centro da vida social. Hoje, grande parte das atividades

humanas escapa a acdo da Igreja. O remédio é distinguir entre a religido e a

religiosidade. Que é religido? Pergunta o filosofo*®.

Dewey condenava o carater dogmatico da Igreja, por isso dizia que era
preciso salvar apenas a religiosidade. Irreligioso é o individuo que se isola,
religioso € aquele capaz de sair de si mesmo e entrar em comunhdo com 0
universo “elevando-se a altos ideais” com a ajuda da imaginacédo, a auxiliar mais
poderosa da fé.** Acreditava o filésofo que nas religides atuais, o elemento
pernicioso era o intelectualismo e este convinha combater. Para ele, o conceito de
Deus e a discussdo sobre sua existéncia eram indteis, porque “o ideal ndo é uma

ilusdo” desde que exercesse sobre nds algum poder e esse é 0 N6 da questdo para

8 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, maio de 1937, n. 34.
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Dewey porque o que se fazia em termos de religido era “estabelecer a
concretizacdo do ideal e prover-se de dogma intelectualista™*?’. Na sua 6tica, a
necessidade humana de encarnar o ideal que lhes assegura a provisao dos bens de
que precisa, elimina do homem o esfor¢o necessario para atingir esses bens. Os
dogmas de certa maneira completam a parte que falta a encarnacéo do ideal e séo,
em justa medida, os responsaveis pela divisdo entre os homens. Para salvar a
sociedade “s6 com uma fé comum, despojada de dogmas, so a religiosidade livre
da divisdo das religides™?*. Helder Camara afirma para sua platéia, que Dewey
via com bons olhos o desejo da igreja de “influir na questdo social” e que as
ultimas palavras do seu livro sdo “cheias de calor”, ainda assim, proporia que
juntos fizessem uma “oracdo fervorosa” em sua intencdo, quem sabe, Dewey,
como Newman a véspera de sua conversdo, suplicaria aos céus para que 0
conduzisse pelo caminho da luz.

A common faith, contudo, ndo chegou a reabilitar Dewey aos olhos de Van
Acker. Em um artigo publicado pela Revista A Ordem dois anos mais tarde, a
proposito de uma pergunta que teria sido feita pelo presidente americano
Roosevelt a Osvaldo Aranha, se o Brasil concordava ou ndo com a acdo da
Universidade catolica em Washington em prol da democracia cristd. Van Acker,
desfiando o assunto até o amago, chega a Dewey e sua posicdo em relacdo a
religido. Diz ele que Dewey muitas vezes reprovou o absolutismo espiritual do
estado nacionalista, de tipo hegeliano e totalitario**, achava que o ensino
religioso facultativo deveria ser banido das escolas e por dois motivos: primeiro
porque a religido, que é fundamentalmente sobrenatural, ndo pode ser apreendida

por “verificacdo fisica experimental”*®

. Segundo, porque o ensino religioso
entraria em conflito com “a idéia ou consciéncia do estado”. Dewey argumentava
que na educacdo, para aqueles que acreditavam na religido como um valor
intrinseco ao ser humano e da sua experiéncia, “devem dedicar-se ao
desenvolvimento das idéias vitais implicitas em nossa ciéncia ainda nova e em

1426

nossa democracia mais nova ainda Inatil insistir, diz Van Acker, “a ideologia

de Dewey encerra um totalitarismo estatal dogmatico e preventivo” e mais adiante

422 |dem
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conclui: “Se a democracia fosse uma pessoa, ela bem poderia suspirar: Senhor
livrai-me dos amigos, que dos inimigos me livro eu!™*’.

Os tempos, no entanto, impunham aos catélicos que ainda guardavam
certas reservas acerca do movimento pedagdgico moderno, que saissem do
“confinamento do siléncio” e perdessem a atitude defensiva sem perder o
essencial da filosofia catdlica, porque ndo se tratava somente dos métodos e
técnicas de ensino, mas dos “principios fundamentais da cultura humana”. E é
nisso que os catolicos se diferenciam dos “modernos”, eles podem se sentir
seguros porque estdo subsidiados pela “verdade imortal dos seus dogmas” e pela
sua tradicdo pedagdgica, tudo é uma questdo, portanto, de incorporar 0 novo a
antiga tradicdo. Aqueles que “dao provas de um espirito de davida e perplexidade
que tornam um problema toda a questdo de educagdo e da cultura™?® E nesse
campo, nao se permite omissdo, o pedagogo catélico ndo excluira nada de real
valor, assim como ndo esquecerd que “a Igreja, a Familia e o Estado formam na
doutrina catélica uma unidade organica™*%.

No ultimo ano da Revista novamente se verifica uma mudanca de
perspectiva, tanto na formatacdo como no conteldo. Ndo houve de maneira
alguma descuido quanto aos temas tratados, mas percebe-se nitidamente que nao
h& mais urgéncia em divulgar a filosofia da escola nova, selecionar o que € bom
do que ndo é. A ciéncia e 0 “experimento” ganham espaco enquanto que o aspecto
doutrinario (ndo dogmatico) de “convencimento” vai diminuindo de intensidade.
E como se a RDP sofresse uma desaceleracio. E ndo era para menos. O pais vivia
um outro momento politico e como se ja ndo fosse o bastante, os ares vindos da
Europa traziam maus pressagios. Portanto, as discussdes pedagogico-filosoficas
poderiam esperar, outras ameacas se avizinhavam no horizonte.

Um bom exemplo desta mudanca foi o Segundo Congresso Catdlico,
organizado pela CCBE e acontecido entre os dias 24 a 31 de outubro de 1937 em
Belo Horizonte. O Jornal Minas Gerais deu total cobertura ao evento durante toda
a semana da sua realizacdo. A cada dia, paginas inteiras falavam sobre a
programacdo, ndo se pode perder de vista que Minas Gerais € um Estado

tradicionalmente catolico. No dia da instalagdo do certame, sob a presidéncia de

“7 | dem.
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Everardo Backheuser e na presenca de representantes do poder Legislativo da
Republica, do Estado, de todos os governos estaduais, do episcopado nacional e

430

dos “maiores expoentes da nossa pedagogia”*, o jornal declarou o seguinte:

N&o é apenas o tema de suas discussdes que lhe da singularidade e relevo, pela
sua imediata oportunidade e pelo valor inconteste das personalidades que o
debaterdo. E também o momento em que se realiza. Efetivamente, o Brasil todo
se empenha, governos, classes armadas, e povo irmanado, numa campanha de

defesa da pétria, de suas tradicdes da familia, da sociedade, da fé, seriamente

ameacadas pela insidia comunista*".

Este Congresso tinha dois objetivos principais: O primeiro, como declarou
Backheuser “todos os catélicos se empenham numa campanha pedagdgica,
visando principalmente o combate ao comunismo” e o Il Congresso tinha esta
“nobilitante” funcdo patridtica. Isto clarificado deveria orientar, preparar e
estimular os professores para a nobre missdo de evangelizar as criancas nas
escolas, com o intuito de volvé-las para Deus. Desta forma, acentua Backheuser,
teremos evitado para a nossa patria “sorte igual aquela que angustia outras naces,
entre as quais a Espanha, vitima da obra desnacionalizante dos ‘sem Deus’”**.
Além do mais, ndo era uma questdo pura e simples de reacdo defensiva e nem
somente uma “acdo repressora contra 0s elementos que tramam a dissolugdo da
patria”®®, mas uma medida “premonitiva”. Observe-se que este Congresso
acentua o combate ao comunismo. Acentua, porque este tema esta presente desde
0 inicio no discurso catolico e, talvez por isso, neste momento, as questdes
pedagogicas vao ficando secundarizadas em funcdo da dimensdo mais
estritamente politica.

O segundo objetivo, também de importancia capital, era discutir a
“momentosa questdo do ensino religioso”. Sua legalizagdo nas escolas tinha sido
uma vitéria importante, mas s6 isto ndo bastava. Ainda ndo era tempo de deitar
sobre os louros desta suada vitoria, havia um longo caminho a percorrer e para
comecar era preciso fixar as normas de acdo que dessem conta dos seus principais
problemas. Em grande parte das escolas onde estava sendo ministrado, o ensino
religioso mostrava-se mal direcionado, mal compreendido e distante de sua

principal finalidade. Era imprescindivel, portanto, orientar a pratica deste ensino

0 jornal Minas Gerais, domingo 24 de outubro de 1937, pg. 12.
1 | dem.

2 Jornal Minas Gerais, domingo, 31 outubro de 1937, pg. 15
*3 Jornal Minas Gerais, domingo, 24 outubro de 1937, pg. 12.
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para que fosse mais eficiente e sabedor do seu verdadeiro conceito. Para isso seria
necessaria uma direcdo que “o enquadre nos modernos preceitos pedagdgicos”,
porque sua meta parece estar ficando esquecida e na maior parte das vezes “em
matéria de religido n4o passa quase que do ensino do catecismo”***.

N&o se podia perder tempo com “bisantinismos indteis”, nem com trocas

12435

de “palavras desamaveis na gravidade do momento presente ha que se estudar

0s temas com critério e elevagdo*®

. As teses apresentadas e as Sec¢des de Estudo,
portanto, procuraram cumprir essa recomendacdo trabalhando sobre os assuntos
que, naquele momento, eram fundamentais aos olhos da hierarquia catdlica. Entre
eles, “Aspecto Juridico da Educacdo Religiosa” debateu a interpretacdo do art.
149 da Constituicdo Federal, fez estudos das diversas regulamentacdes estaduais
do ensino religioso, discutiu o ensino religioso no Plano Nacional de Educacdo, a
conceituacao de escola leiga, a escola confessional e as constituigdes modernas e a
liberdade de catedra. As outras Sec¢des tiveram o0s seguintes titulos: “A psicologia
e o ensino religioso”; “Catecismo e metodologia; “Catecismo e sociologia”;
“Ensino religioso e ética”; “O dogma, a moral e a liturgia no ensino religioso”;
“Formacédo de catequistas”; “Estatisticas do ensino religioso” e a tese intitulada
“A Confederacdo Brasileira de Educacdo e as Associacdes de Professores
Catolicos” que tinha por objetivo discutir a revisdo dos estatutos da CCBE
referentes ao ensino religioso e a posi¢do da CCBE em relagéo ao mesmo tema.

Das atividades programadas para 0 certame, constava: Missas, visitas a
estabelecimentos de ensino e a seminarios, conferencias, exposi¢cGes de obras
didaticas e pedagdgicas nacionais e estrangeiras, concurso catequético e visitas ao
Secretario de Educagdo e ao Prefeito da cidade. Esse Congresso teve, sem
duvidas, uma dimensdo politica significativa. O proprio Governador Benedito
Valadares recebeu Backheuser, o professor Dr. Enjoiras Vampré®’ seus
assistentes e alguns professores que 0s acompanhavam, num jantar intimo em
homenagem aos dois “grandes mestres”.

A Revista Brasileira de Pedagogia vai desfalecendo até que desaparece
sem deixar vestigios, no ano de 1938 e este parece ter sido 0 mesmo destino da

Confederacdo Catolica Brasileira de Educacdo. O que tera acontecido? Pode-se

#* Jornal Minas Gerais, domingo 31 de outubro de 1937, pg. 15.
*% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1937, n. 36-37.
436
Idem
37 \Vampré era catedrético da Clinica Neuroldgica da Faculdade de Medicina de Sdo Paulo.
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conjecturar que este seja um dos efeitos desmobilizador do novo regime, pois
assim como a CCBE desaparece, a ABE também vai sofrer um declinio
consideravel neste periodo. Dois anos mais tarde, entretanto, o Boletim reaparece,
em moldes muito diferentes daqueles dos tempos antigos. Sua edicdo € bastante
modesta mas, mesmo assim, é o Padre Leonel Franca quem assina o artigo de
reabertura desta nova edicdo. Sgarbi pontua que nesta segunda fase, apesar da
diretoria permanecer praticamente inalterada, quase nenhuma referencia se
encontra sobre a Escola Nova*®.

Nos anos finais da década de 1930 o discurso nacionalista novamente se
intensifica e a educacdo continuava sendo o estandarte deste ideal e 0 caminho para
a construcdo desta nacionalidade. Schwartzman, Bomeny e Ribeiro Costa afirmam
gue ndo era coisa simples, menos ainda naqueles tempos, “perceber a carga
ideoldgica da nogdo de que a educacdo deveria ser um instrumento para a
construcdo da nacionalidade brasileira, até que consideremos que o Brasil € um

grande pais de imigrantes.”**°

Que nacionalidade seria essa pintada com as cores
vivas das diversas bandeiras estrangeiras? Escusado dizer que guestionamentos
como esse, somados ao medo que 0s “estrangeiros transformassem em seus

nacionais 0s nossos patricios™**°

entre tantos outros discursos ameacadores, s
tenderiam a se tornarem piores e mais agressivos com o inicio da guerra.
Intelectuais como Afranio Peixoto, Manuel Bonfim, Alberto Torres entre outros
vinham “alertando” para este perigo hd muitos anos. O Estado Novo de Getulio
Vargas, portanto, encontrou um terreno fértil para consolidar este ideal. A
nacionalizacdo das escolas primarias e a proibicdo de ensinar na lingua mae dos
imigrantes, principalmente no sul do pais, ja era assunto resolvido, mas ainda
faltava abrasileirar este contingente estrangeiro e o Estado Novo n&o se furtaria a

este dever.

Néo é absolutamente gratuito este fato; ndo € por acaso que s6 sob 0 regime
autoritario estadonovista tenha sido possivel chegar a uma politica agressiva de
cunho gravemente repressor. De um lado havia a disposicdo do governo de
enfrentar resisténcias a imposi¢do de procedimentos coercitivos; de outro, uma
conjuntura onde toda a ideologia dominante estava fundamentada na afirmacéo

% SGARBI, Antonio Donizetti. Igreja, Educacdo e Modernidade na década de 30. Escolanovismo
Catolico: Construido na CCBE, Divulgado pela Revista Brasileira de Pedagogia. Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo, Dissertacao de Mestrado, 1997.

#9 SCHWARTZMAN, S.; BOMENY, H. M.; RIBEIRO COSTA, V. M. Tempos de Capanema.
S&o Paulo: Paz e Terra: Fundagéo Getulio Vargas, 2000.

0 1dem
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da nacionalidade, de construcdo e consolidacdo do Estado Nacional. N&o havia,

em projetos nacionalistas como o Estado Novo, espaco para a convivéncia de

grupos culturais estrangeiros fortes e estruturados nas regides de colonizacao**.

Era uma época delicada e, de certo modo, a prépria conjuntura mundial
colaborou bastante para apimentar o tom dos discursos. No nosso caso — e neste
momento especifico — constituir a nacionalidade do pais significava o coroamento
de “uma acdo pedagdgica do ministério, em seu sentido mais amplo”**2. Como
lembram de pontuar Schwartzman et al. “no projeto politico de constru¢do do
Estado Nacional ha um lugar de destaque para a pedagogia que deveria ter como
meta primordial a juventude.”**® Este tema ndo era novidade, pois ja vinha sendo
ventilado pelo exército nos anos subseqiientes a Revolugdo de Outubro. N&o é
pretensdo deste trabalho se aventurar pelos meandros desta questdo, bastante
complexa por sinal, dir-se-ia por rapidas palavras que tanto no projeto de
orientagdo fascista elaborado por Francisco Campos**, que tinha como um dos
objetivos criar uma organizacdo paramilitar de mobilizagéo, “inspirado claramente

nos modelos europeus™**

, como no projeto educativo do exército, que incluia a
educacdo moral, religiosa, familiar, civica e a educagdo nacionalista tem-se
definido um modelo de pedagogia que inspiraria a educacdo de criancas e jovens

fora dos quartéis*®

.O projeto de criacdo de uma organizacdo nacional da
juventude surgiu na gestdo de Capanema. O ministro chegou mesmo a sugerir que
nos espelhassemos no modelo da Mocidade Portuguesa.

Hobsbawm vai afirmar que por uma série de motivos, apds a Grande
Depressdo muitos paises, a0 menos por um breve momento “experimentaram ou
flertaram com o modelo fascista que parecia o exemplo de sucesso econémico e
politico dos anos 30.”*" Evidentemente o autor ndo se refere ao Brasil, mas ndo é
impossivel que uma légica semelhante tenha fundamentado os ideais sociais e
politicos deste momento historico. Contudo, aqui, depois de uma série de

contingéncias, incluindo-se o risco que uma organizacdo deste porte representava

“1 | dem.

2 |dem

2 |dem.

4 CAMPOS, Francisco. O Estado Nacional. Sua estrutura, seu contetdo ideoldgico. Em:
SCHWARTZMAN, S.; BOMENY, H. M.; RIBEIRO COSTA, V. M. Tempos de Capanema. S&o
Paulo: Paz e Terra: Fundagdo Getulio Vargas, 2000.

3 1dem.

8 |dem

“" HOBSBAWM, Eric. Dentro e fora da histdria. In: Sobre Historia. S. P.: Companhia das Letras,
2005.
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para as forcas armadas, esta pretenséo de *“organizacdo Nacional da Juventude” foi
reduzida a pseudo-organizacdo de uma “juventude brasileira” pura e simples,
limitada ao culto das datas nacionais e coisas do género. No fim das contas a milicia
paramilitar da juventude ndo pegou. Depois de baixada a poeira da ordenacéao
miliciana, “o movimento da Juventude Brasileira ja se afirmara pela desmobilizacéo
e ja fazia parte do folclore do civismo, a grande retérica nacional.”**®

Um més antes de ser instaurada a Ditadura do Estado Novo, a Revista a
Ordem publica uma matéria cujo tema foi o Estado Novo Portugués. Diz o
articulista que apesar da “aversdo aos regimes totalitarios” ndo se pode deixar de
ver com a “maior simpatia” a sua politica escolar e familiar. Salazar encontrou um
pais em péssimas condicdes financeiras, sociais, morais e uma escola sob a tutela
de um regime de “sectarismo mag6nico 0 mais agressivo” por isso o grande lider
ndo perdeu tempo em “contemporizagdes absurdas”, empreendeu o mais rapido
possivel as reformas para trazer de volta o ensino portugués as suas “tradicionais

19 Ato continuo

caracteristicas”, o que equivale dizer, a sua fisionomia crista
restabeleceu em toda a sua plenitude a liberdade de ensinar religido nas escolas
publicas. A familia, elemento bésico e célula perfeita da sociedade, pelas novas
leis serd o pilar de fundacdo da nacdo portuguesa. E nds, afinal, que estavamos em
vias de promover “uma obra de reconstituicdo politica e social” deveriamos
estudar as realizacOes salazaristas em Portugal, uma vez que “sdo as linhas
configuradoras da sociedade familiar que terdo de orientar esse trabalho
patri6tico.”**® A politica salazarista e a conformacéo da escola portuguesa sera

tema do proximo capitulo.

#8 SCHWARTZMAN, S.; BOMENY, H. M.; RIBEIRO COSTA, V. M. Tempos de Capanema.
S&o Paulo: Paz e Terra: Fundagéo Getulio Vargas, 2000.

% Revista A Ordem. Outubro, novembro e dezembro de 1937.

0 |dem.
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