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Consideragdes Finais

Procurei, neste estudo, comparar os desempenhos alcancados pelos aunos
brasileiros e portugueses, em Matematica, no Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA). Considerei como ponto de partida a concepgao
de que os resultados de avaliagOes dessa natureza refletem o que foi apreendido
pelos alunos a partir do curriculo ensinado. Ou sgja, a idéia de que as avaliagcoes
de sistemas educacionais podem ser utilizadas como estratégia de apreensdo do
“curriculo aprendido”.

Esses estudos sdo viaveis, hoje em dia, gracas ao desenvolvimento do
campo da Avaliacdo Educacional no Brasil, com reflexo nas modernas técnicas e
metodol ogias aplicadas nesta area. Desde a criacdo e implementacdo do SAEB, o
pais tem investido pesadamente nos sistemas de informagdes e nas avaliacOes
educacionais, por entender que estes sd0 instrumentos imprescindiveis para
subsidiar a formulagdo de politicas publicas, bem como para estimular a melhoria
da qualidade do ensino. Pode-se afirmar que esse campo esta consolidado e da
sinais de que as avaliagbes devem continuar sendo aprimoradas, com vistas a um
eficaz  monitoramento dos sistemas educacionais, quanto aos niveis de
desempenho alcancados pelos alunos e sua evolucdo, ao longo dos anos. Voltarel
aeste temg, mais adiante.

Esse esforco pela consolidagéo do campo e os avancos alcangados, tanto na
concepgdo como na elaboragdo dos instrumentos utilizados na avaliagdo
educacional em larga escala, convergiram, naturalmente, para a participacéo do
Brasil na avaliagdo internacional do PISA, juntamente com paises que tém forte
tradicdo na area e cujos sistemas educacionais sdo 0s mais avancados do mundo.

As informagBes produzidas a cada ciclo de avaliagdo reafirmam dois
objetivos bastante claros: primeiro, possibilitar uma melhor definicéo das politicas
publicas necessérias, com vistas a0 melhoramento da qualidade da educacéo e a
reducdo das desigualdades ainda existentes no sistema educacional brasileiro;
segundo, contribuir para a afirmacdo de uma cultura avaiativa no pais,
estimulando o debate publico e despertando, na sociedade, maior interesse pela
situacdo da educacéo oferecida pelo Estado.
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Cabe destacar que foi com o foco nesse segundo objetivo que este estudo
se desenvolveu. Ja que, ha alguns anos, as pesguisas que buscam aferir os nivels
de desempenho dos aunos brasileiros, particularmente em Matemética, vém
indicando que a escola ndo tem conseguido cumprir, de modo adequado, sua
tarefa de promover as aprendizagens as quais 0s estudantes almejam, necessitam e
tém direito.

Nesse sentido, apresentel os indicadores do aprendizado nacional,
extraidos do SAEB, onde se constata o baixo aprendizado dos alunos brasileiros e
a distribuicdo desigual desse aprendizado ao longo do tempo. Mostrei, também,
gue o descompasso entre o que € proposto pelos curriculos e o desempenho real
dos alunos se acentua a partir das séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio. O acumulo dos déficits de aprendizagem ao longo dos anos faz com que
os alunos da 32 série do Ensino Médio agreguem ganhos menores em relacdo aos
alunos da 82 série do Ensino Fundamental do que estes, em comparacdo com os da
42 série, considerando-se as médias de proficiéncias obtidas. Os dados do SAEB
2005 mostram que 70% dos estudantes da 32 série do Ensino Médio obtiveram
pontuacdo inferior a 300 pontos, valor correspondente a média minima satisfatoria
para aunos da 82 série.

Igualmente, no PISA,os resultados ficaram aguém do desgiavel. Em 2003,
alcangcamos 356 pontos na escala do PISA, onde a média era 500 pontos. Esse
resultado nos classificou, em média, abaixo do nivel 1, na escala de proficiéncia.
Mais da metade dos nossos alunos, 54,4 %, posicionaram se abaixo do nivel 1, na
escala global de Matemética. Considerando-se as quatro subareas da Matemética
avaliadas, os percentuais de alunos situados abaixo do nivel 1, ou sgja, agueles
gue ndo foram capazes de utilizar as capacidades matematicas requeridas pelas
tarefas mais smples da avaliacdo, também foram bastante elevados. Espaco e
Forma (56,4%), Muanca e Relagbes (61,3%), Incerteza (43,8%) e Quantidade
(52,3%), caracterizando-se um desempenho bastante sofrivel.

Considerando-se o conceito de letramento adotado no PISA, onde se busca
avdiar até que ponto os conhecimentos e as habilidades essenciais para a
participacéo efetiva na sociedade foram adquiridos pelos alunos em idade proxima
ao término da escolarizacdo basica obrigatéria, esse resultado €, no minimo,
preocupante. Afinal, essas competéncias e habilidades ndo sio diferentes das que

constam nos PCNs e das recomendadas pela literatura na &rea da Educacdo
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Matemética, ha algumas décadas. Mesmo assim, por meio de diferentes inquéritos
(SAEB, PISA, AvaliagOes Estaduais), constata-se que persistem os problemas na
aprendizagem da Matemética, 0 que nos leva a crer que Seu ensino, nas escolas,
continua priorizando as suas antigas tradicbes e andando na contramdo dos
discursos no ambito da Educacdo Matematica. Tais problemas sinalizam para a
necessidade de mudanca nas préticas de alguns professores e para uma atencao
especial na elaboracdo das propostas curriculares, principalmente no que tange a
compartimentalizacdo dos contelidos e a concepcao acerca do saber matematico.

Diante de diagnésticos semelhantes, cabe destacar que a troca de
experiéncias entre especialistas e técnicos em avaliacdo e a perspectiva de uma
comparagao internacional constituemse no grande diferencial trazido pelos
resultados, com a participagdo no PISA. Essa comparacdo, no sentido mais
proximo que pretendi desenvolver nesta tese, que € o ao de examinar
simultaneamente, a fim de conhecer as semelhancas, as diferencas ou relacoes
(Aurélio, p.439), visando esclarecer questdes tedricas e préticas relativas ao ensino
e a0 aprendizado da Matemdtica, desenvolveurse de duas maneiras diferentes,
porém, conectadas. No capitulo 4, comparei os resultados brutos obtidos pelos
alunos dos dois paises, basicamente em termos de médias e percentuais de acerto,
e algumas caracteristicas dos diferentes sistemas educacionais. No capitulo 5, as
comparagles entre as diferencas foram feitas sempre controladas pela habilidade,
ou sgja, comparel a performance, frente ao item, de alunos dos dois paises que
tinham a mesma habilidade cognitiva em Matemética.

A possibilidade de se compararem grupos diferentes de alunos, desde que
submetidos a provas que tenham alguns itens em comum ou, ainda, a comparacao
entre individuos do mesmo grupo que tenham sido submetidos a provas
totalmente distintas, € uma das grandes vantagens trazidas pela TRI para a area
educacional. Gragas as escalas comuns de proficiéncia , interpretadas em termos
do que os alunos conhecem, compreendem e sdo capazes de fazer, com base nos
resultados do seu desempenho, vérias questdes préticas em educacdo passam a ser
possiveis, dentre elas, 0 acompanhamento da evolucéo do desempenho dos alunos
e a efetividade ou ndo do ensino ministrado nas escolas, aém da comparacéo de
resultados entre diferentes séries, por disciplinas e de ano para ano.

Os modelos mais tradicionais da TRI pressupdem que os itens goresentem

o mesmo funcionamento em diferentes grupos. Uma boa comparacéo entre
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resultados de grupos diferentes de alunos requer, portanto, que os itens que
compdem os testes ndo apresentem DIF, pois do contrério, isso significaria que
algum particular grupo de aunos estaria sendo privilegiado em detrimento dos
demais, ainda que as proficiéncias estimadas sgjam relativamente robustas em
situacbes nas quais agum DIF esta presente. Face a0 pressuposto acima
mencionado, usualmente busca-se produzir itens de teste que ndo apresentem
DIF,ainda que produzir testes completamente sem DIF sga uma tarefa muito
dificil quando as populagbes sdo muito diferentes, o que é o caso de alunos de
diferentes paises. Diante desta situacdo, abrem-se duas oportunidades de pesquisa:
(@ desenvolvimento de modelos de TRI que relaxem o pressuposto acima
mencionado; e (b) investigagdo do sentido educacional do DIF. A presente
pesquisa explorou esta segunda oportunidade.

De fato, demonstrei que, ndo obstante os cuidados que cercam a elaboragdo
e selecdo de itens para uma avaliacdo internacional desse porte, ha grande
presenca de DIF nos itens do PISA, entre o Brasil e Portuga. Através da
exposicao dos itens publicos, mostrei também que, de um modo geral, todos os
itens estdo adequados a idade e a escolaridade dos examinandos, ainda, séo
objetivos e claros acerca da habilidade ou competéncia que pretendem avaliar e,
embora sgjam traduzidos para o idioma do pais avaliado, o vocabul&rio e os
termos utilizados ndo se constituem, a priori, num obstéculo a resolugdo do item.
Apos essa primeira andlise, ficou claro que os fatores causadores desses DIFs néo
eram tdo triviais, ao contrério, sdo fatores bem mais complexos, que tém a ver
com diferencas culturais entre paises, refletidas na selecdo e énfases no curriculo
oficial de Matemética.

Nesse caso, cabe a compreensdo de que, por razdes dessa natureza, nem
sempre itens diagnosticados apresentando DIF (desde que ndo tenha impacto
apreciavel sobre a proficiéncia estimada) sdo totalmente maléficos ao processo
avaiativo e, por isso, devam ser retirados dos testes ou dos calculos da
proficiéncia. Isto porque, aém do fato desse procedimento ser muitas vezes
desnecessério e prejudicial a qualidade da estimativa da proficiéncia do aluno, a
andlise do DIF, da forma como vimos neste estudo, pode ser uma ferramenta de
diagnostico do sistema educacional bastante Util. A deteccdo de diferencas nos

curriculos ou contetdos que sao abordados com énfases diferenciadas entre Brasil
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e Portugal emergiu da anadlise desses itens que apresentaram funcionamento
diferencial.

Identifiquei 23 itens apresentando DIF. As hipdteses formuladas para
explicar o DIF entre dunos brasileiros e portugueses, surgiram, assim, de uma
andlise exploratéria com apenas 23 itens. As caracteristicas observadas desses
itens traduziramse em variaveis, que depois foram aplicadas a estrutura do
modelo integrado para uma confirmagdo mais rigorosa e formal das hipéteses
levantadas. No entanto, a medida que seleciono uma caracteristica para andlise, o
conjunto de itens, no universo dos 84 disponiveis, apresentando essa particular
caracteristica, fica muito reduzido, comprometendo, muitas vezes, a significancia
estatistica dos resultados. Considerando essas limitacfes, & conclusdes a que
cheguei, apos os resultados estimados pelo modelo, podem ser expressas nos
seguintes termos:

» Para um nivel de confianca de 95%, a prova foi estatisticamente
significativa mais facil para os alunos portugueses, em comparacao
aos alunos brasileiros, e discrimina mais 0s alunos portugueses,

= Para um nivel de confianca de 95%, quanto ao conteido da
Matematica, itens da subadrea “Quantidade’” tendem a ser mais
facels para aunos brasileiros (desde que envolvendo apenas
operacOes agébricas bésicas com numeros inteiros); e itens da
subarea “Mudanca e Relagbes’ sdo, aparentemente, mais faceis
para alunos portugueses,

= Quanto ao contexto em que os conhecimentos séo aplicados, itens
de contexto “Pessoa”, para um nivel de confianca de 90%, tendem
a ser mais féceis para aunos brasileiros e itens de contexto
“Cientifico”, no mesmo nivel de significancia, tendem a ser mais
féceis para alunos portugueses,

= Quanto ao processo da Matemética aplicado na resolucéo do item,
“Conexd” mostrourse, aparentemente, favordvel aos aunos
brasileiros, enquanto itens envolvendo a “ Reproducao” parecem ser
mais faceis para alunos portugueses;

» Itens cujos enunciados sdo longos, descrevendo procedimentos a
serem seguidos, ou orientagdes passo a passo de como resolver uma

questdo, as vezes acompanhados de exemplos, sd0 estatisticamente
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significativos, a um nivel de 95%, e mais faceis para os aunos
brasileiros;

= Quando os itens envolvem nimeros na representacao decimal, eles
tendem a ser mais faceis para 0s alunos portugueses,

* |tens envolvendo interpretacdo de gréficos, de variados tipos,
tendem a ser mais faceis para alunos brasileiros.

As andlises comparativas realizadas e as conclusdes que ora apresento
direcionam 0 nosso olhar para duas constatacfes. A primeira s80 0s grandes
desafios a serem vencidos na educagcdo bésica brasileira, particularmente no
Ensino Médio. Seu projeto oficial, arrojado por seu carater prospectivo, ainda néo
conseguiu sair do papel e superar os privilégios, diminuir as desigualdades e
atender plenamente as expectativas de uma economia em desenvolvimento por
recursos humanos mais qualificados, como desgja e expressa a Lel de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB). O acumulo dos déficits de aprendizagem ao
longo dos anos, conforme mostrado, tem como consequéncia real o baixo
desempenho dos alunos no Ensino Médio, jA que estes ndo consolidam as
competéncias e habilidades adquiridas no Ensino Fundamental € por isso, ndo
conseguem adquirir as novas competéncias que imprimem a este nivel de
escolaridade uma caracteristica propria, uma terminalidade propria e que o
distingue como finalizagdo da educacdo basica.

A segunda constatacdo a que me referi tem a ver com a gama de estudos
gue sdo viabilizados a partir dos dados das avaliacbes. A preocupagdo e
guestionamentos em relacdo ao Funcionamento Diferencia do Item (DIF),
consequéncia da crescente utilizagdo da TRI na area de avaliacdo educacional, é
apenas um exemplo. E aqui retomo a questdo sobre a consolidacdo do campo da
avaiacao educacional no Brasil e o aprimoramento dos mecanismos de avaliagéo
e monitoramento da melhoria da qualidade, da equiidade e da eficiéncia do ensino
basico brasileiro.

Um bom exemplo desse movimento é que o diagndstico da educagéo
basica, que até entéo era feito amostralmente pelo SAEB, foi expandido com o
“Prova Brasil”. Isso significa que as inferéncias estatisticas acerca dos resultados
sobre a qualidade dos sistemas educacionais, que sO podiam ser feitas ao nivel de
pais e unidades da federagdo, passam a ser possiveis também para 0os municipios e
para & escolas publicas urbanas de ensino fundamental. Essa possibilidade de
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divulgacdo de resultados individualizados representa um grande avango, em
termos de avaliacdo (Fernandes, 2008). Além disso, o Inep crioy, em 2004, o
indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), cujo célculo combina
taxas de aprovacdo com resultados da aprendizagem, medidos pelo SAEB e Prova
Brasil. Assm, para uma escola obter um bom indice, sera necessario que seus
alunos progridam em sua trgjetéria escolar, aprendendo o que € espera que
aprendam.

Finalizo, sinalizando que a superacdo de muitos desafios na area da
educacgdo, mesmo aqueles relacionados com 0 que se aprende em sala de aula,
dependerd cada vez mais da apropriacdo, pelos gestores, pesquisadores e

educadores, dos dados gerados por eficientes sistemas de informagoes.
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