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Leitura, literatura e mediacbes

3.1.

Representacdes e praticas de leitura da professora

Luana vem de familia leitora: pai, mae e irmaodagosde ler. Segundo
ela, isto influenciou positivamente sua relacdo crteitura. Sua memoria é

marcada pelo exemplo de pais leitores:

Meu pai embora fosse veterinario e minha mae s® fginasio na época, que
também é uma outra histéria, que ela fez o girndsioolégio Estadual, que ela
foi aluna de canto do Villa-Lobos, entédo era oédpaca mesmo. [...] Ai, eles
liam. A minha histéria familiar... Eu tinha uma cdecde contos de Grimm.
Bem machista, meu pai deu a colecdo do Monteiratmpara os meus dois
irmaos homens e os contos de Grimm... Mas era leifuigente tinha muito
livro. Sempre teve acesso, meu pai era fissuradodieronario. Eu herdei
Caldas Aulete... Quer dizeriviamos em um ambiente letradoEu acho que
isso influi. [grifos meus]

Além da experiéncia familiar, Luana estudou emcat@gio de freiras que

valorizava o estudo de Linguas e Literatura. Efgaco

Eu aprendi a bordar, pintar em porcelana e linglagente aprendia inglés

desde o pré-primario. E depois francés, que eraaménio com a Alianca

Francesa. [...] Por exemplo, mesmo inglés na esadente leu a formacao da
literatura na Inglaterra. [...] porque agora a® conseguem nem fazer a
formacéo da literatura no Brasil no ensino médé?, n

A trajetéria de vida de Luana é atravessada pelard. A vivéncia em
ambientes letrados e 0 gosto pelos livros que gesgru embalaram o sgarojeto
de estudar Letras e se tornar professora de lieglii@ratura. Foi uma escolha
consciente. Assim, Luana escapa a um perfil deepsof de literatura ndo raro no
Brasil, discutido por diversos pesquisadores da (RAMER, 2004; PAULINO,
2004; LAJOLO, 2000 etc.), com caracteristicas gueastituem em limitacdes
significativas para que possa formar leitores diies. Este perfil seria o do

professor que nao é leitor literario, que nao gdstder literatura e/ou que possui
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uma “formacéo precéria e apressddgie limita sua autonomia (EVANGELISTA,
2008, p.5).

Luana se auto-classifica como leitora. Ela desceexeperfil como o de
uma leitora eclética, trilingue, sem preconceitosrelacdo a géneros, titulos ou

autores:

Ah, eu sou uma leitora eclética e as vezes ironizaBor exemplo, eu li Dan
Brown, meus filhos estavam animados, euCltidigo Da Vinci Anjos e
Deménios ndo sei o qué. E... LRéU [Risos dela.] Por acaso saiu uma
discussdo enorme, ai uma prima minha me deu ewéfgafAh, vocé precisa ler
francés’, entendeu? Porque a minha filha tinha li€lo estou falando de umas
coisas que eu... ‘Ah, professor de literatura...”.|&aq, eu quero saber. Eu ndo
tenho esse preconceito, néo.

No grupo familiar de Luana, percebem-se sociaduiéds em torno do livro
e da leitura, com trocas afetivas, contagio, petiNesta familia, livro é presente
(nos dois sentidos da palavra). Como trabalha ayeng, ela defende que um
leque variado de leitura, ‘sem preconceitos’, éboirpara compreender a Vvisao

de mundo deles:

eu quero pensar a maneira de ver que eles estdo agora, e uma coisa um
pouco fora daqui também. Eu li... Eu leio... Eu s6 pindeprimeira Flip, por
questdes mesmo familiares e tal, e ai, eu figueaada com Ferrez. E
compreiCapéo PecadoNa mesma feira, eu compfeapao Pecade Equador
entendeu? Eu ndo tenho muito parametro, nao....

Mas, ao lado do apregoado ecletismo, Luana, ncuidis e nas suas
praticas escolares, valoriza, sobretuda;udiura letrada. Os autores e livros
classicos da literatura, considerados por ela witard ‘mais sofisticada’, sao
uma meta assumida de leitura a atingir com seumsllEla afirma que procura
criar estratégias didaticas para despertar o sgereos alunos por este tipo de
texto.

Ao buscar uma definicdo para literatura, Luanaagesa relagdo entre
forma e conteldo, ressaltando que é um tipo de tpy ‘ndo imbeciliza o leitor’:

! Para um aprofundamento da discussdo sobre a faond; professor-leitor, ver: ANDRADE,
Ludmila Thomé de.Professores-leitores e sua formacatransformacdes discursivas de
conhecimentos e de saberes. Belo Horizonte: Cealgéntica, 2004; KRAMER, Sonia.
Alfabetizac&o, leitura e escritéormacéo de professores em curso. Sdo Paula,/2@04.

? Festa Literaria Internacional de Paraty.
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A literatura € arte, né? E o que € arte para mimPéé um mais, € um mais...
A definicdo que eu acho interessante € que, natlite, a forma e o contetdo
estdo meio assim... [...] Mas a literatura para migsé, esse casamento muito
préximo docomovocé diz eo que quesocé esta dizendo.

A professora explica que o nome de sua disciplimaolégio foi mudado
para Lingua Portuguesa (e ndo ha mais a discipiieeatura), em funcdo da nova

LDB e dos parametros curriculares.

Mas, quer dizer o nome, oficialmente, é esse. Masta gente da literatura ai
dentro, quer dizer, eu tambémho que eu dou literatura, mas ndo aquela
visdo. Até porque muitos professores pedem livro didatio livro didatico
pede aquelgeriodizacaa.. [grifos meus]

Luana usa o livro didatico em sala de aula (saraéis partes), mas sem
seguir a ordem indicada na sequéncia dos capitaypesar de achar que ‘a parte
de literatura € muito ruim nesse livro, que foiadisiclo pelos professores da
escola’. Ela néo teria votado neste livro, maspi@te comparecer as reunides de
professores onde foi tomada esta decisdo. Em cetad&isdo dos seis tempos de

aula entre portugués e literatura, ela explica:

Olha, no inicio desse ano o que eu pretendia feeguinte: dois tempos
semanais eram de utilizacdo do livro [didatico].tden exercicios mais
gramaticais ou de reconhecimento de géneros textgaé era o que havia de
melhor no livro que foi adotado. [...] Os outrosatja, eu procuro trabalhar
producéo de texto, dividir um pouco entre produgédexto e leitura de texto.
Quer dizer, no livro eu trabalho mais uma graméati@drase, que € como vem
organizado ali, né? De palavras, frases... Nessa plartleitura de texto, eu
procuro trabalhar uma gramatica mais textual, né@eCeles possam ver a
relacdo, ou, ou, ou dentro da estrutura de um teesmo, 0 que que se repete,
como é que... Enfim, esse tipo de coisa. Reconheddas é dificil, né?
Consigo pequenos avangos apenas.

Ao se buscarem indicios de sua representacadtuia)eercebe-se que
esta se vincula predominantemente a livros e liteaige parece centrar-se nas

ideias de ‘viagem’ e ‘troca’:

Olha, leitura é dialogo. Quer dizer, para mim, issdenho... Na minha casa, 0s
trés se tornaram leitores e de leituras muito difieadas, que eu tenho um
irmdo que fez Agronomia e o que ele lBest sellerMas eu também nédo tenho
preconceito com isso, porque eu acho que muito eedente entendeu que
aquilo ali era alguma coisa para vocé trocar, wiggr, né? Nao nesse sentido
de ‘ah, vocé viaja...’, ndo € essa bobeira assommas € uma viagem, as vezes
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muito dentro de vocé mesmo, mas com a parceridgdéra... Eu acho que é
iSSO.

A definicdo de leitura de Luana tangencia a derti&ia quando este
associa o leitor a um “cacador que percorre teilfasas® (1999b, p.77). Pode-se
considerar que leitura é uma espécie de ‘trocaeeitor e autor, que, neste
sentido, se configuram como parceiros. A nocao diélogo’, expressa pela
professora, confirma a logica de troca e colocaitorlem um papel ativo. Para
Chartier, o consumo cultural ou intelectual é dfasglo como producgdo. A
definicdo de leitura como apropriacdo e invencamloeada pelo historiador
francés (1999b, p.77), também confere papel atvieitor, compreendido como
produtor de significados. Mas, levando em contanbiante familiar de Luana, a
idéia de troca também pode remeter a circulac@ovadoem familia, ao contato
com o0 mesmo livro a partir de empréstimo ou presentre membros do grupo,

Ou seja, aos intercambios que vivencia neste ctnédgtivo.

No discurso, quando trata do que considera literdruana procura
reforcar sua visdo ‘eclética’, incluindo alguns ca@s canbdnicos e excluindo
outros, considerandbest sellerse outros livros e autores nao legitimados pela

academia, como exemplifica o texto a seguir:

Por isso que eu falei do Ferrez, que érapper que esta ai, que esta sendo
muito questionado, né, e tal? Até porque o texte ten muito palavrdo e tudo.
Mas, eu ndo... Era impossivel ele escrever s@agido Pecadaum texto da
Academia Brasileira de Letras, né, o vocabularid. lem sempre o que esta
no livro didatico como literatura, por exemplo,@nsidero uma boa literatura,
alguns consagrados ai, porque é tado plastificad@o. sai... pausterizado.

Porém, quando pergunto como ela faz a selecaaudceqgsinar, do que
trazer para a sala de aula no campo da literatlmacita nominalmente apenas
Machado de Assis, autor classico, paradigmatica pacultura letrada, além de
fazer mencédo a outros classicos. Um possivel \e@édedejabilidade social nesta
resposta é descartado pela observacdo em salapqiiena sua preferéncia por
trabalhar com o canone. Luana também ressalta Bmtivo de despertar o

interesse dos alunos pela leitura literaria:

® Em alus&o & imagem cunhada por Michel de Certeau.
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O que eu li com eles, por exemplo, todo ano eu M@chado de Assis, leio
alguns... A gente tem uma coletanea de contos deadaoh esse ano até ficou
prejudicado, porque eu sempre comeco lendo aquel® cPai contra mae’,
gue eles gostam muito, porque eles ndo tém essa dde que... alguém
escrevesse literatura, especialmente Machado de, Agge € um monstro. E
que se eles leram alguma coisa, € um pedaco -réanstro, a escola cria essas
situagdes... -, mas eu leio com eles em sala, @sénlLeio o livro... como a
gente tem quarenta livros, eu distribuo um para cad e a gente vai lendo. Eu
peco: ‘Leiam os proximos trés paragrafos, o queegt@ acontecendo e tal...’.
Enfim, para poderem... E esse, esse texto € muitg konmacho, porque o
Machado de Assis teve aquela coisa didatica deafows seus leitores, né?
Como agora os jornais fazem. Mas ele sozinhoHaali € muito interessante,
que todo aquele introito € para fazer nossa cal®gaso eles conseguem
perceber, para fazer a cabec¢a do leitor que etaroporaneo dele que era uma
desumanidade o que era feito com 0s escravos. QuEl® que a maioria
daquelas leitoras tinham sido criadas achando goene® era besta mesmo,
aquilo era o normal. Ent&o, eu gosto porque... Buathe com eles essa coisa
narrativa, mas toda uma argumentagdo que ta afi.t@e. Ai eles ficam
interessados de ler outros conté$, dai, a gente pode passar para ‘Noite de
almirante’, para... Enfim, paras outros ai que séo classicos... [...] Para eles
lerem mais sozinhos também. N&o cheguei 14, néo.

Luana demonstra empreender esforcos para o ddégemsoto da
capacidade dos alunos de compreensédo do textoNidoexemplo citado, ela
investe nas relacdes entre texto e contexto (opgra,Paulo Freire, tedrico citado
por ela, seria a concepcdo de leitura cflicAu seja, formar leitores, para esta
professora, ndo passa apenas por despertar o@ostteresse pela leitura, mas
também por desenvolver as habilidades necessaiagagompreensao do que foi
lido. Na citacdo anterior, percebemos como Luarapsepria do Projeto Politico
Pedagogico da escola, trabalhando com Machado sle A®utros classicos, mas
incluindo o enfoque proposto no PPP para a disepliingua Portuguesa na
terceira série, de estudo do texto dissertativoraemtativo, com énfase na leitura
e producédo de textos argumentativos, fazendo coenogaluno seja capaz de
identificar o tema e a tese de um texto. Ainda una &propriacdo do PPP, ela
busca trabalhar também com trechos retirados daljgoois, segundo ela, € onde
mais circulam textos argumentativos.

Luana tem uma postura questionadora acerca déicdiddo ensino da

lingua:

““Linguagem e realidade se prendem dinamicamentampreensao do texto a ser alcancada por
sua leitura critica implica a percepgédo das rekebére o texto e o contexto” (FREIRE, 1995,
p.11).
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Eu j& fiz muita politica para modificar a didatida Lingua Portuguesa. Ja me
expus muito, ja lutei muito... Quando eu era jovesapiera bom, hoje em dia
eu vou... Eu procuro... Quer dizer, as parcerias apareca gente vai usando,
mas eu ndo vou brigar mais sobre isso, né?

Ao tratar do ensino de lingua e literatura, de @arenxerga e de como
deve ser, a fala de Luana se coaduna com crengasres de um sub-grupo de
professores de lingua portuguesa do colégio, dofgmaarte, que busca construir
um trabalho de equipe, interagindo e discutindo asovsolucdes e
encaminhamentos para o ensino de LP e literatBmanos um trio. A gente faz a
mesma prova. Tem um quarto professor que ensimaagjza nos moldes antigos,
acha que a gente ndo aprendeu nada’. Ela destaranania do sub-grupo neste
campo, enfatizando sua parceria constante comfaspma Flavia. Assim, para
construir sua teoria nativa de ensino, Luana maailtambém, o que Tardif
classifica como “saberes experienciais” (2007, jp.48m énfase nas trocas com
outros professores da escola. Em seu discursmfespora revela representacoes
deste sub-grupo em relacdo ao ensino da literatessaltando a discordancia
destes profissionais em relagcdo ao encaminhameadtiod tradicional (e ainda

dominante) nesta area:

Ainda quando eu cheguei era Lingua Portuguesaegalitra Brasileira. Mas,
essa escola foi pioneira em termos de estado, adaegublica, em dar essa
disciplina sempre para o mesmo professor. Que lkélass que dividem
Literatura para um professor e Lingua Portuguesa patro. E a gente diz
sempre que até a lei agora prevé isso: literaturag forma de leitura, e quem
tem que trabalhar com isso... Isso tem que ser tratlal desde o Ensino
Fundamental, né? Textos literarionas ndo com tanta énfase aos estilos,
periodizacaqg especialmente na Educacdo Basica. Entdo, janenaouco... A
gente [sub-grupo citado] sempre tentou, sempre éhgoesquisa... E ha
resisténcia [de outros professores de LP] de elcapn pouco do Barroco,
Arcadismo, desse caminhar historico. E ler textdSanhecer os mecanismos
de textos literarios, né? [grifos meus]

Em sua fala, Luana revela tenses dentro da eqgleigeofessores de LP
da escola, que, em seu interior, apresenta diveiggqguanto ao encaminhamento
didatico da disciplina. Assim, deixa entrever, aggupo, a existéncia de lutas de
representacdo (CHARTIER, 1988) em relacéo ao emsniberatura.

Para o ensino da literatura, a professora defenttebalho por ‘temas’,
preferencialmente ligados a realidade dos aluresycéados a diversos tipos de
textos e autores, com variedade de géneros, épticdssta estratégia didatica ela
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vivenciou como aluna, quando fez o ‘literario naiaAta Francesa’, ficou
‘encantada’ na época e, hoje, reproduz com semmallPara ela, € muito mais
eficiente para aproximar o aluno da literatura dee grrabalhar com a
‘periodizacdo’. De acordo com Luana, o ensino tiadal, que comeca pelo
Barroco, ‘afasta definitivamente da literatura @snas’. Diz Luana: ‘h4 textos
gue seriam mais, é... tocantes’. Neste sentidogestratégia vai ao encontro da
demanda de alguns alunos, como Silvio, que defgnde aula ideal de literatura
deveria privilegiar livros ‘legiveis, uma literaturque vocé compreenda, nao
aquele vocabuléario arcaico’. Assim, a teoria natleaensino de Luana apdia-se
também no que observou, sentiu, vivenciou, experioueenquanto era aluna, ou
seja, ela mobiliza o que Tardif classifica comoesab provenientes da formacao
escolar anterior, relacionados a sua socializagg@ola pré-profissional (2007,
p.63). Dos saberes da formagé&o profissional (TARRO®7, p.36), sobressaiu, no
discurso, além da critica ao encaminhamento ti@witido ensino da literatura,
uma vaga citacdo a Paulo Freire, para explicarlégiaa didatica: partir do
conhecimento dos alunos, de ‘centros de interelgdes, e oferecer ‘algo novo'.

Nesta pesquisa, interessa verificar as tensdesjon@s e contradicdes
entre o discurso acerca da pedagogia da literatais praticas, nesta area, que a
professora propde aos alunos em sala de aula. Parto fundamental € perceber
a influéncia que suas representacdes e pratickstde exercem na relacdo dos
alunos com a leitura.

Sobre os dois grupos que acompanhei em sala deaaptofessora afirma
que ‘eram consideradas turmas ruins do terceirg @ogs reuniam alunos que
‘vieram acumulando fracassos, dependéncias’ eamptortforam selecionados por
um ‘sistema de exclusdoDante, da turma de 2007, confirma: ‘montaram esta
turma, s6 o pessoal que estd em dependéncia, mapaté?’.O grupo de 2007
sofreu trinta por cento de evasdo em um ano. Laaredita que seus alunos nao
dao ‘nenhum significado’ para o curso de Literatp@que ‘a escola é um reduto
de preconceitos’ e ‘eles acham que arte ndo é taner. Na opinido dela, isto €
reflexo da desvalorizacdo da arte que ela percebesogiedade atual. Vale
ressaltar que, neste contexto, “nao dar signifigaelthum” é dar um significado,
s que negativo. A representacao que esta proéetmordos seus alunos inclui a

imagem de nao-leitores.
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Quando fala de suas metas como professora dealmgteratura, que tém
como centro o estimulo & leitura, Luana ressaltilidade préatica desta Ultima no
mundo do trabalho, destacando sua importancia medgl para ‘qualquer
ocupacao profissional’. Uma preocupacao centralet@ssume € contribuir com
a insercdo profissional de seus alunos, sendoendelyimento da capacidade
de leitura dos estudantes um dos caminhos paraAissim, sua representacéo de
leitura, ao lado da idéia de ‘viagem dentro de vowsmo’, da dimensao de
“descoberta de si” (DAUSTER; FERREIRA; TIBAU, 2009)nclui uma
dimenséo utilitaria, ligada a contribuicdo pratieee a leitura poderé trazer para o
exercicio da cidadania, para a vida profissional skus alunos e, portanto, para a
melhoria de sua condi¢cdo socioeconémica.

Hoje, dar aulas, para Luana, associa-se ao ‘feshtmnde um ciclo’, pois

ela ja gostaria de ter se aposentado, mas mudaag¢asnao permitiram.

3.2.

Mediacao

No que diz respeito a condigdo socioecondmicastadossocial, verifica-
se uma descontinuidade entre a professora e o geipdunos. Portanto, na sala
de aula, a professora Luana defronta-se com padiéesomportamento, de
linguagem, critérios estéticos e de gosto, enfiom ethose visbes de mundo
distintos daqueles de seu meio de origem, por v@r@sastantes.

Para além do transito entre matrizes culturaisntés, realizado de modo
sistematico, existe, neste caso, um “projeto deiagaéd” (VELHO, 2001b, p.23)
por parte de Luana, que ajuda a constituir suatigkede. Esta professora esta
consciente de seu papel como mediadora, apresentandprojeto claro de
atuacdo. Ela escolheu trabalhar com escola pubitajida pela vontade de
contribuir para atenuar desigualdades sociais. jDage agente de transformacao
desta realidade. Na trajetoria de vida de Luamaediacdo constitui-se em projeto
identitario. Quando perguntei o que representanandingua e literatura nessa
escola, para esse aluno, nesse contexto sociaheetisse:

Eu tive muitas oportunidades de largar o Estadpesmanecer no Estado...[...].
Quer dizer, eu acredito que é um&sdo— mas ndo no sentido religioso, nem
nada, ndo - que eu assumi quando eu larguei agalierancesa la tras e optei
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pela escola publica. Que eu fiquei muito triste faai: ‘meu Deus do céu, a
gente fica fazendo esses mestrados, aprendend® tessi@s la, com aquele
professor [citou 0 nome de um dos seus professta@sco da literatura], ndo
sei 0 qué, quando a maioria da populacdo ndo ceadeguma nota no jornal’.
Ai eu achei uma desigualdade tédo louca e eu optefgzer esse trabalho ai.
[grifo meu]

Em sua atuacdo como mediadora, a professora dibugea conhecer o
ponto de vista dos alunos, a realidade dele, elglana forma, transforma-la.
Mas tem consciéncia de que é uma ‘troca’, de gqadaghbém se transforma no

contato com eles (‘eu vou me atualizando també#fima Luana:

Lévi Strauss diz isto, né? Que quem permanece ¢waed porque tem uma
sede de permanecer na juventude. Eles me rejune$e eu falo isso para
eles também: ‘Eu preciso de vocés, porque eu n#wtdinheiro para fazer

plastica... ndo tenho nada... vocés € que tem que jmenescer!’. [...] Se eu

Nao quisesse estar aqui, eu poderia estar fazandas @woisas, quer dizer, que
me remunerassem melhor ou que me dessem um prestigial. Eu gosto

muito do convivio com esses alunos. Entdo, eu gostmo. E, quer dizer, eles
me servem de alguma maneira. Entdo nao é issaprfaaendo... Quando eu
falei missédo, ndo é no sentido disso, de eu me, dp& eu nem sou muito
doadora nao, eu acho que € uma troca.

Para Ana Maria Loureiro, “a mediacdo surge da aamtconsciente de
ligar varios mundos e da crenca na possibilidadentdevencao social a partir
dela” (2004, p.99). A mediacdo de Luana, que ocparmeio de sua atuacéo
profissional, acontece com o0 objetivo de atenuasigdaldades sociais. Seu
projeto individual guarda uma intencionalidade i A intervencdo que
persegue passa, de alguma forma, pelo letramergeusealunos. Ela acredita que
a capacidade de leitura é condicéo essencial pseecBo no mercado de trabalho,
para mobilidade social. Quando aborda os objetigos quer atingir como

professora de lingua/ literatura, afirma:

Ah, eu queria que alguns passassem a lé?elo menos o jornal, ndo &2e se
interessassemEu acho que a leitura no mundo de hoje é fundaheara
gualquer ocupagéao profissional, entendeu? Queéissndéficit muito grande
que o aluno da escola publica leva. [grifos meus]

Portanto, Luana persegue resultados acima do ansdera ser o padrao
da escola publica, que, para ela, deixa os aluaosmenos no campo do

letramento, com um ‘déficit’ em relacdo aos que &&@sso ao ensino privado.
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Na escola pesquisada, alunos e professora pameree mundos
socioculturais diferentes. A estes, associam-setdgdistintos, o que se torna
especialmente relevante quando se trata do engnlngua portuguesa, cujo
programa prioriza 0 ensino da norma culta da linguliteratura desta area (na
visdo dos linguistas que se opdem a perspectivaaticalista) relata varios
problemas que podem ser gerados por um ensinoepwaldrize o dialeto falado
pelos alunos de camadas populares, em geral nastaabs da norma culta do
que o dialeto de prestigio. Para Bagno (2004)eogrceito linguistico tem como
uma de suas consequéncias mais graves o0 silend@oes camadas populares.
Neste contexto, que contornos assume a mediacda fdesfessora? Embora
procurando respeitar o dialeto e a realidade soltical dos alunos, a professora
pesquisada busca difundir conhecimentos, praticagoges da cultura letrada (a
qual pertence: vem de uma familia de leitores, gemluacdo e mestrado em
Letras, escolheu ensinar lingua e literatura). huamta prover, aos alunos, bens
simbdlicos valorizados pelas camadas dominantecamopo da lingua e da
leitura.

A professora expressa uma teoria nativa de formdedeitores. Assim ela
explica suas estratégias de acdo para atingiratiwobjdeclarado de fazer com que
alguns alunos passem a ler: ‘Uma das estratégiastié de centros de interesses
deles, outra estratégia é ser bastante franca kemmNgo tem... E... Olhar como
eles sdo, né?Ao explicar como organiza o trabalho com poesiasata de aula,
qgue ‘é muito tematico’, Luana diz que busca traertos que girem em torno de

assuntos relacionados a realidade dos alunos:

A gente procura fazer isso, porque, embora elémterjue sair dessa realidade,
¢ dificil vocé atrai-los para uma coisa que estejapletamente distanciada e ai,
quer dizer, a gente... E um pouco Paulo Freire MoEé parte de onde ele esta,
e mostra algo novo. O algo novo é essa poesiadenttos anos atras ou algum
pedacinho de um texto grego 14, que ai eles fidawbalhados de pensar...

Como pude observar no contato com o campo, 0 ‘aty®’ que Luana
procura oferecer aparece predominantemente vincugachorma culta e aos
autores e textos candnicos da literatura, legitomaghela cultura letrada.
Obedecendo a sua estratégia, ela afirmou, na &i&regue procura conhecer as
preferéncias e padrdes culturais dos alunos, pengdo e agregando ao curso

sugestdes deles:
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Ao mesmo tempo que eu trago uma letra de uma mpsi@aeles ouvirem e
trabalharem, eles definem uma musica, pra eu traha préxima... Até o ano
passado eu fazia isso muito. Eu negociava: ‘duakasi e uma de vocés’. Ai,
com isso, a gente ja trabalhou Racionais... ndo seu® Eu vou me

atualizando também. E eles percebem que ndo éoamgue... quer dizer, ndo
tem um tipo de masica que esteja propicio pardideena escola. Pode ser um
pagode, dependendo do que eles definirem.

Na sua fala, a professora ressalta que deve havewracesso de trocas
socioculturais em sala e, em alguns momentos, pomostrar aceitagcao e
mesmo valorizar referéncias culturais do meio dgear e da faixa etaria dos
estudantes. Como uma das formas de conhecer osokeie interesse’ dos
alunos, a professora afirma que procura ler corm ®lmbém o que sugerem:
‘Muitas vezes leio 0 que eles trazem tambéassim, pelo discurso de Luana,
textos ndo-candnicos (como uma letra de funk oypagode, para mencionar 0s
dois exemplos citados por ela) seriam também iegdbs nesta comunidade de
leitores que vai se constituindo em sala de aulentr@por o discurso da
professora a suas praticas observadas em aula danfiental para detectar
harmonias e contrastes. Nas aulas a que assistiverdiquei esta pratica de
alunos sugerirem textos. Em uma das entrevistasegligei nos ultimos dias de
aula do ano, perguntei ao aluno Silvio como s@@@a ele, a aula de Literatura
ideal. Assim respondeu, sugerindo a auséncia, nodueobservado, da pratica
em questdo: ‘ndo deveria ser soO textos, sendoafinaio... Sei la, eu acho que
portugués € uma matéria que também traz cultut@oEre houvesse musica, 0s
alunos poderiam trazer letra de musica, que elsmggem'.

Em relacdo ao suporte de leitura valorizado eatlb pela professora em
aula, o livro de literatura (ou, na maior parte dazes, trechos digitados e
xerocados) tem importancia central - em coeréncia a@s influéncias de sua
histéria familiar e com a sua formacdo. Textogdiies também sdo utilizados
algumas vezes no livro didatico. Somados ao temtnajistico (utilizado com
menos frequéncia e sempre sob a forma de trechivadtis e fotocopiados), estes
textos impressos ainda assumem total predominégmiarelacdo aos textos
eletrbnicos em sala de aula, contrariando as pgaticais constantes de leitura
extra-classe que fazem parte da cultura desteago®egundo Luana, esta opcao
pelo impresso obedece também a limites impostas ipfh-estrutura da escola.

De acordo com a professora, a sala de computadpresenta alguns problemas
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gue impedem seu uso, como 0 acesso a Internet erapres disponivel, falta de
material necessario para impressdo etc. Ela memajae gostaria de utilizar a
sala de computadores com os alunos basicamenteppaguisar’, mas que deixa
de fazé-lo por conta dos problemas praticos apostadorém, ela afirma que
outra professora de LP faz uso constante desta sala

Luana prové os suportes de leitura utilizados dmsara todos os alunos.
Empresta os livros de literatura (levando as ca@sgjue a escola disponibiliza
para este fim), leva trechos xerocados para exescifs fotocopias sdo pagas
pelos alunos (que d&o o dinheiro a professoraplgumas vezes, sao fornecidas
pela escola. Com menos frequéncia, faz uso do tiaético. Luana mostra-se
consciente das dificuldades enfrentadas por alglums em relacdo ao acesso a
bens materiais (e simbdlicos) valorizados pelaucaltetrada. Ela n&o solicita aos
alunos que comprem livros para uso escolar, paaates limitacdes econdmicas
gue algumas familias enfrentam. No dia dezessetgasto, durante a aula, uma
estudante mencionou que ia a uma livraria procordivio de poemas que
estavam usando em sala, de Carlos Drummond de dadr&d professora
retrucou: ‘Nao, mas vocé nao vai comprar o livré?’'n A aluna disse que
desejava adquiri-lo, e Luana completou: ‘Ah, seévesta interessada, tudo bem.
Eu s6 ndo quero € que vocés vao dizer a seus paiely estou mandando

comprar livro, ainda mais nesta época, ja de firarae.

Pode-se considerar que Luana persegue dois agetiasicos como
professora de lingua e literatura: contribuir patatramento literario (CORREA;
RIBEIRO, 2004) e para o letramento funcional (PANO, 2004) de seus alunos,
este ultimo ligado a leitura e compreensao de $elésicos para a vida diaria do
cidad&o. Assim, de acordo com o discurso da profase ideal de leitor que se
quer formar (SOARES, 2006, p.47) € o do leitorrdit®, autbnomo (‘Para eles
lerem mais sozinhos também’), que se interesselgittlea (inclusive de jornal) e
possa compreender textos ‘mais sofisticados’ (cait@gempirica ligada aos
cladssicos da literatura). Graca Paulino parecemgstaracteristicas basicas do
perfil de leitor que Luana deseja formar: ‘a foré@mgde um leitor literario
significa a formacdo de um leitor que saiba escoffuas leituras, que aprecie
construgdes e significagdes verbais de cunhoiedjsfue faca disso parte de seus
fazeres e prazeres’ (2004, p.8).
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Neste contexto de formacéo de leitores, em quesaudio de autoridade
(CHARTIER, 1999b, p.113) veicula, predominantementalores da cultura
letrada, vale questionar: como se da o processegieciacao de significados em
torno da leitura e da literatura na comunidadeeiteres observada? De acordo
com Gilberto Velho, “embora as culturas popularée estejam insuladas, mas
em permanente relagdo, guardam nao sé tradico@siggocomo tém formas
particulares de se apropriar e interpretar outigsis e dimensdes culturais da
sociedade abrangente” (2001b, p. 22). Chartiedembacar a circularidade entre
as culturas popular e letrada, enfatiza os deslaasterpretacao e de significados
permitidos pela apropriacao:

Definido como uma ‘outra producédo’, o consumo aaltypor exemplo a leitura
de um texto, pode assim escapar a passividade rgdeidnalmente lhe é
atribuida. Ler, olhar ou escutar sdo, efetivamentma série de atitudes
intelectuais que — longe de submeterem o consumédatoda-poderosa
mensagem ideoldgica ou estética que supostameateeeomodelar — permitem
na verdade a reapropriacdo, o desvio, a descoaf@ncesisténcia. (1988, p.59)

Assim, Chartier (1988) propde que se repenseagael entre o publico
designado como popular e os produtos diverso®fjwancdes, discursos...) que
sao propostos para seu consumo. Para o histodadertura, o consumo cultural
ou intelectual € entendido como uma producao “queéeatemente nao fabrica
nenhum objeto, mas constitui representacdes queansé#o idénticas as que o
produtor, o autor ou o artista investiram na sua©ofCHARTIER, 1988, p.59).
Com base nestas observacgoes, interessa, a estéspepgrceber de que forma os
alunos estdo se apropriando das representacoasaapide leitura que o discurso
de autoridade da professora busca difundir. Queifeigdos constroem para a

leitura?

3.3.

A comunidade escolar de leitores

Para pesquisar a influéncia da escola sobreaga®ldos alunos com a
leitura, buscarei analisar a comunidade de leitdogsada pela turma que
acompanhei durante um semestre letivo (2007.2)irseg dois ou trés tempos de

aula por semana. Como afirma Chartier,
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as experiéncias individuais sdo sempre inscritagntesior de modelos e de
normas compartilhadas. Cada leitor, para cada uwnsuds leituras, é singular.
Mas esta singularidade é ela propria atravessadagpdo que faz com que este
leitor seja semelhante a todos aqueles que pentedcenesma comunidade
(1999b, p.92).

Interessa-nos perceber as técnicas e modelostae lgue organizam as
praticas desta comunidade, bem como seus efei®seta;des extra-escolares
dos alunos com a leitura. Nos encontros, verifigmea média de dezesseis alunos
por aula. A professora Luana mostrou-se sempreomedeptiva e gentil comigo,
adotando uma postura de interesse e colaboracameontrabalho. Parecia muito
a vontade com a minha presenca nas aulas. Dissstawa acostumada a receber
pesquisadores e estagiarios e ressaltou que naa angda postura em sala por
conta da presenca destes. Procurei chegar semfge d& a aula comecar,
sentando-me preferencialmente na ultima fileirgréfessora me cumprimentava
discretamente com um aceno ao entrar em sala.Udssabasicamente ndo me
cumprimentavam. Nas raras vezes em que o fazianrgoen o olhar ou com um
sorriso. Nao havia referéncia explicita & minhas@nea durante as aulas.
Ninguém se dirigia a mim. Minha percepcao é quato de eu estar presente nédo
pareceu trazer alteracdes significativas em relagdo comportamento de
professora e alunos a ponto de comprometer odadeslda observacao. Durante
as entrevistas, busquei trazer um tom informal pac@nversa, na tentativa de
deixa-los a vontade e minimizar possiveis defesasadas pela diferenca em
termos de situacao socioecondmica entre nos. \fade que procurei me portar e
me vestir com toda a neutralidade possivel. Julg® aptive boa resposta por
parte dos alunos, que se mostraram descontraidasteas entrevistas.

Na sala de aula, ha uma mesinha e uma cadeiraadeina para cada
aluno. As mesas ficam alocadas em pares. A satanélg (varios lugares ficam
sobrando nas aulas), possui um quadro-negro da §iente e grandes janelas
com persianas fixas de madeira, constantementéaapbgue dao para uma rua
com fluxo intenso de veiculos. No diario de campoegistro que inaugurou 0s
comentarios sobre a primeira aula a que assisti“fdUITO BARULHO de
carros vindo da rua. A professora precisa gritarsafa e ainda assim n&ao ouvi
direito” (escrevi com mailsculas mesmo). E logoiaba“Um aluno Ié o

exercicio. O outro diz, gritando: Nao estou ouviid® ruido da rua invadindo a
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7z

escola € um primeiro limite que se impde as inf@ace praticas nesta
comunidade de leitores.

Buscando perceber limites e possibilidades, \edsaltar o tom das aulas,
em que predomina um clima de descontracao e simpltiua entre professora e
alunos (e entre os alunos), bem como de interedas aulas, boa parte do tempo.
Tem humor nas interagbes, Luana brinca com os sjudap piada. Chama cada
um pelo nome. Nao ha um excesso de conversa pier ¢@s estudantes a ponto
de atrapalhar a aula (quando eventualmente ocarr@rofessora consegue
contornar com alguma facilidade, chamando a aterd@® dispersos com
educacédo), e estes costumam participar da maiasadiscussdes e exercicios
propostos, estimulados por Luana. Parecem simpateen ela, o que se
confirmou nas entrevistas. O dialogo entre elesespeaitoso. A professora
consegue ser firme e, a0 mesmo tempo, carinhosaehbhbmorada no trato com
seus alunos. H& pouco conflito na sala. Como dgaty, segue uma anotac¢éo do
diario: “Clima da sala: de interesse na aula!!! &gnos prestam atencédo. Ela
[Luana] faz perguntas o tempo todo. Eles responddsin. tem quase conversa
paralela”. E claro que, na turma, ha alunos maisréssados e participativos,
outros menos, uns conversam mais, outros menosadws de alunos dormindo
na aula, ha aulas que motivam mais, outras memodjas em que a professora
estd menos bem-humorada ou motivada... Fazendaesstalva em relacdo as
diferencas de comportamento observadas, o querpipainda que brevemente,
foi tragar o tom predominante das aulas.

Para compreender a comunidade escolar de leittresrvada, seguirei
uma espécie de “guia de analise” que se pode defgeeas recomendacdes de
Roger Chartier. Segundo o historiador francés, psea perceberem as
especificidades das comunidades de leitores ersaasiras de ler, é necessario
dedicar-se ao reconhecimento de trés eixos fundamenompeténcias, normas e
interesses (CHARTIER, 1999a). Em relacdo caspeténcias de leitura o
historiador francés destaca que “a clivagem enfabetizados e analfabetos,
essencial, mas grosseira, ndo esgota as diferentaslacido ao escrito” (1999a,
p.13). Magda Soares (2004) expande a discuss@&oegiciando o alfabetizado do
letrado. Ainda que estas diferencas e conceitalanardem alguma impreciséao,
como atesta Soares (2004; 2003), contribuem pdesenvolvimento da reflex&do

sobre o tema. Alfabetizado seria aquele que apsrasdeu a ler e escrever, que
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dispbe da “tecnologia” do ler e do escrever, que éhabilidade de codificar a
lingua escrita, enquanto que o letrado apropridadeitura e da escrita a ponto de
responder adequadamente as demandas sociais utea keiescrita: “ndo basta
apenas saber ler e escrever, € preciso também feakeruso do ler e escrever,
saber responder as exigéncias de leitura e esqut@& a sociedade faz
continuamente” (SOARES, 2004, p.21). Ou seja, oatheénto guarda uma
dimensao individual (posse individual de habilidadie leitura e escrita) e uma
dimensao social (relacéo estabelecida entre eatalgdades e conhecimentos e as
necessidades, os valores e as praticas sociaidRES, 2003, p.33)O outro
eixo ressaltado por Chartier (1999a), que caraetenma comunidade de leitores,
€ o dasnormas e convencdesque valorizam e legitimam, nos grupos,
determinados autores, suportes (e seus usos),dpreo@os de interpretacao,
maneiras de ler. Por fim, destacam-seimgeresses e expectativagjue o0s
membros de determinada comunidade direcionam &grdé leitura. Estes trés
eixos, que configuram determinacdes que governapraigas, vao perpassar a
descricédo e analise da comunidade observada.

Nesta comunidade escolar de leitores, ha um disale autoridade - o da
professora - que busca despertar o interesse diogsapela leitura (com foco na
literatura e, em segundo plano, textos jornalisjiealesenvolver suas habilidades
de compreensdo dos textos lidos. Predominantemeste, discurso reforca a
valorizagdo da cultura letraggpersegue o letramento literario dos estudantes. U
breve levantamento do material impresso utilizadm peitura e exercicios nas
aulas que acompanhei indica massiva incidénciaxtes e autores canodnicos da
literatura brasileira (e da musica). Entre elesda@sManuel Bandeira (poema
impresso em folha com exercicios), Carlos DrummdedAndrade (livro de
poemas), Adélia Prado (poema impresso em folhaesarcicios), Luis Fernando
Verissimo (trechos de crdnicas impressos em folba exercicios), Dalton
Trevisan (conto impresso em folha com exercicibs). utilizada uma letra de
musica de Chico Buarque e outra de Pixinguinha&® dte Barro Carinhosg,
também impressas em folha com exercicios. Houves dudas dedicadas a
literatura de cordel, com leitura do livihs proezas de Joao Grjlade Joédo
Ferreira de Lima, e de outros trechos de cordals® do cordel em sala pode
demonstrar uma opcéo por trabalhar também com ieratlira considerada

popular, ndo candnica, de mais facil compreensa@n®, cumpre ressaltar que o
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cordel, de forma geral, ndo faz parte do repergoimiocultural destes alunos, que
sdo habitantes de uma grande metrépole do Sudesiéelvo, onde este tipo de
manifestacdo ndo é comum nem mesmo entre as cametes privilegiadas
economicamente (como ocorre em alguns estados diedte). Também foram
utilizados alguns textos retirados de jornal impoescomo cartas dos leitores
sobre o filmeTropa de Elitee crénica sobre racismo (jornal O Globo), além de
um texto dissertativo sobre gravidez. O jornal fdausado como suporte, mas
sim copias xerocadas de alguns trechos. Foi wiizainda, trecho de um poema
do portugués Camilo Pessanha (impresso em folhaes@mticios), expoente da
poesia simbolista em seu pais. Na prova a queatiesso, havia um poema de
Licurgo Carvalho, parddia do “Poema de sete faais'Drummond (estudado em
sala), e um texto dissertativo sobre migracéesnateno Brasil. Reproduzo uma
fala da professora que ilustra o0 movimento de mlQéo de determinados
autores: “Este é o ano do Ariano Suassuna. Naossiya que vocés nunca
tenham visto! Quem nunca ouviu falar em Ariano Suasa? Ja ouviram, né?
Escreveu cAuto da Compadecidague também acredito que todos ja tenham
ouvido falar, passou na TV”. Desta forma, a prajessremete as convencgoes e
codigos atribuidos a leitura legitima” nesta cordade (CHARTIER, 1999b,
p.79).A fala de Luana pode sugerir que seja uma falhaalsardo ou um trago
de ignorancia nédo conhecer o escritor citado. @enando o siléncio que se fez
na turma como resposta a fala da professora e fagneias colhidas nas
entrevistas, arrisco dizer que poucos ali na tufnehum?) ja tinham ouvido
falar em Ariano Suassuna. Como exemplo — obsergatsala — de dissonéancia
em relacdo as escolhas predominantemente eruditgsofessora, ressalto que,
por duas vezes, encontrei alunos escutando furk gedular antes de a aula
comecar.

No interior desta mesma comunidade, percebemysieastes em relacao
aos interesses com que os leitores investem n&gdd leitura. As entrevistas
com os alunos nos mostram que este contraste parf@sas, suportes, autores,
maneiras de ler, objetivos da leitura etc. Fugiadepresentacdo de ndo-leitores
que a professora expressa em relagcdo aos alunegbemos que estes leem,
embora suas escolhas muitas vezes escapem aovglegigzado na comunidade
escolar de leitores. Quando se trata de livros, le@m predominantemente os

autores legitimados pelo canone escolar. Algunsagosie ler revistas. Varios
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leem jornal impresso com alguma regularidade enalglunos acessasitesde
jornal on line As praticas cotidianas da maioria privilegiamoonputador como
suporte de leiturd&Embora com alguma preocupacéo em relativizar, @udss da
professora acaba por legitimar determinadgousde obras, suportes e praticas
valorizadas pela cultura letrada. Porém, ao ouvialanos falar de suas praticas
extra-escolares, 0 que se verifica é que “as ptile leitura emanciparam-se
frente as ordens e normas — assim como o fizeranprascas sexuais”
(CHARTIER, 1999b, p.113). Ainda assim, o discurse autoridade parece
influenciar a auto-representacdo que predominaunmog quando suas praticas de
leitura cotidianas remetem a suportes/textos/asitodie legitimados pelas normas
e convencbes da comunidade escolar, o aluno naatgeclassifica como leitor.
No préximo item, tentaremos aprofundar esta analigartir dos dados coletados

nas entrevistas com os estudantes.

3.4.

Representacdes e praticas de leitura dos alunos

Com excecao dos dois alunos que ndo quiseram needer entrevista,
conversei com os outros dezenove alunos da turn28@#e2 e com cinco alunos
da turma de 2008.1Ds estudantes tinham pouca informacdo sobre miealhia
na escola. Sabiam apenas que se tratava de umagaesopre leitura. Ao realizar
as entrevistas semi-estruturadas, em tom de cawdmal, busquei conhecer a
relacdo dos alunos com a leitura, suas represasa® leitura e literatura, as
praticas cotidianas e gestos efetivos de leituwaa(séncia destes), dentro e para
além do que é legitimado pela comunidade escoldeittees. Procurei perceber
como, do ponto de vista deles, a escola influesgarelacdo com a leiturAs
andlises vao se centrar na turma de 2007.2, j@mwevistei todos os alunos. Por
vezes, vou me referir as entrevistas feitas nargkgturma (2008.1), mas apenas
para complementar as reflexdes sobre o primeinpagru

Pude observar fortes recorréncias neste grupcelEmao aos significados
que atribuem a leitura e a literatura. Para osnswentrevistados, a representacéo
de leitura ainda se apresenta fortemente vincldadiaro e aliteratura classica,

0 que sugere uma assimilacdo do que € valorizgitofiado pela cultura escolar

estudada, em especial pela professora Luana, pordaesuas escolhas em sala


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510361/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510361/CA

58

de aula. Na representacéo de literatura expre$s@mngpo, ressoa constantemente
a associagao ao canone.

Os alunos que afirmam nao gostar de ler literdatueaam dificuldade para
citar um autor ou obra de sua preferéncia. Quaraiguptados a respeito, ou
disseram nao ter autor ou livro de preferéncia fomnaram nao se lembrar de
nenhum. Quando perguntei que tipo de texto ou @sswciam a literatura, Carlos
Drummond de Andrade foi Gnico citado por este sub-grupo (no momento das
entrevistas com a turma de 2007.2, alguns textoSrdenmond estavam sendo
utilizados pela professora em sala de aula), acéecele Monteiro Lobato
(também trabalhado em sala de aula, segundo o @&kamte), que teve uma
citacdo, mas acompanhado de mencdo a Drummond.alRess, aqui, a
influéncia da cultura escolar na representacadeatatura destes alunos.

No sub-grupo que afirma ler literatura para al&as demandas escolares,
como é de se esperar, houve maior quantidade edade de citacdo de autores e
obras preferidos, alguns deles classicos, ou $aj#tprizados” pela cultura
letrada. Também foram mencionados “géneros” de tgué gostam de ler, como
aventura, mistério, poesia, contos eréticos, bf@graOs autores citados
normalmente vinham acompanhados de referéncia alaummais) romance
especifico, como: Machado de Asddo(n Casmurrd Graciliano RamosMidas
Seca}y Jorge AmadoCapitaes de Areja Aloisio Azevedo © Corticg. O aluno
Luciano, que se diz ‘viciado em sertanejo’ [literat sertaneja], citou como
autores preferidos Graciliano RamdSa¢ Bernardo, Viventes das Alagpas
Marcelo Rubens Paivé&¢liz Ano Velhpe André Bianco (‘que é novo’). Luciano
mencionou que o proximo livro que gostaria de |@rande Sertdo: Veredada
Flavio ndo citou autores ou obras (‘ndo sou bomatae’), mas recitou trechos
de dois poemas que o marcaram (um deles, russlun® Antdnio citou o poeta
Vinicius de Moraes como seu autor preferido. Engerapazes, a escritora de
romances policiais Agatha Christie teve duas céagéarry Potterfigurou como
livro preferido de dois alunos (e Alexandre disae § o proximo que ele vai ler).
Entre osbest sellerstambém foram citado® Cédigo da Vinci(ultimo livro que
Alexandre leu),O Cacadorde pipas(Pedro esta lendo) @idade de Deuglido
por Ana). A aluna llanaxplicita que, para eldest sellemao é literatura. Ela
mencionou seu gosto por livros que classificou cdmlgiosos’, comoO filho

prodigio e A Ultima lagrima Também gosta de ler contos eréticos e poesia.
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Diante desta diversidade de leituras, recorro asgaento de Aracy Evangelista,
guando afirma que os professores deveriam se paoodo apenas em conhecer
as preferéncias de leitura de seus alunos comcetarein trabalhar com elas em
sala de aula, considerando que as fronteiras eriiterario e o nao literario sao

cada vez mais fluidas:

quanto as obras de leitura literaria a serem ptaposm sala de aula e na
biblioteca, seria necessario, antes, conhecerteesses de leitura dos alunos,
para com esses interesses dialogar. Nao bastarpfofderreno mais propicio

para novas propostas é o didlogo sobre os gosposferéncias dos leitores,

pois é destes que essas nascerdo. As reflexdeardleses que serdo feitas na
escola abrangerdo as potencialidades artistigdtiids, tanto das obras

preferidas pelos alunos quanto daquelas sugerilasegcola, para ampliacao
do horizonte de leituras. (2008, p.9)

A posicdo de Aracy Evangelista parece harmonizatese a de Chartier, que
defende que, “para incitar a leitura, € precistaevduas posicdes extremas: seja
considerar como dignos de serem lidos somentexteste 0s géneros candnicos
da cultura classica, seja, ao contrario, tomarg@daleituras como equivalentes”
(2000, p.14). Durante a observacdo, ndo verifiquedstratégia sugerida por
Evangelista nas aulas de Luana.

E de se notar que, quando os alunos falam degestrss e preferéncias de
leitura, mesclam livros/autores classicos e nagsudas pest sellers autores
novos, religiosos etc.). Porém, quando pergunteiadenos deste sub-grupo que
tipo de textos e autores associam a literaturagnfocitados apenas autores
canodnicos: Machado de Assis, Carlos Drummond deasie] Graciliano Ramos,
Cecilia Meireles. Também neste sub-grupo, predorima representacdo de
literatura ligada aos classicos.

Perguntei aos alunos se veem algum sentido entagstiteratura na
escola: ao contrario do que acredita Luana, quadest(das duas turmas)
disseram que sim (com apenas duas excecfes). Apetkdo, eles justificaram
suas resposta®s argumentos que mobilizaram ajudam a melhor ceemgler a
representacdo de literatura dos alur@@sando abordam a importancia da leitura
de literatura, seus argumentos passam pelo apeslrdde lingua portuguesa que
a literatura propicia, englobando o aumento de hwléaio, melhora na
capacidade de expresséo oral e escrita, conhecnd@anhorma culta etc. Aqui

percebe-se, por diversas vezes, a influéncia/dssiol de argumentacdo da
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professora. Marcos, que considera a leitura ‘unsadmem classica’, acredita que
‘@ bom’ aprender literatura na escola e afirma:asgente |é mais, a gente acaba
falando melhor. A professora fala isso no cursos ®averdade. E sdo poucas
vezes que a gente |é, se a gente |é mais, a geaiba aotando assim uma certa
diferenca na hora de escrever ou de falar'. Clatadi@ém se refere ao discurso
dominante da professora: ‘mas eu néo leio... En.adh bom. A professora esta
sempre falando que é bom. Porque eu... Além doecomiento que vocé adquire,
tem aquela... As palavras dificeis que vocé nachexos que vocé acaba
conhecendo, vocé acaba pesquisando, querendo caher € aquilo’. A aluna
Livia acredita que, com a leitura literaria, o deitadquire conhecimentos de
forma verbal, de falar, porque sdo formas difeerde escrita, sdo formas
diferentes de expressar. E vocé vé que é totalnikfeiente da forma que vocé
fala hoje e vocé acaba relacionando e se inter@ssaelo menos comigo é
assim’. llana afirma que gosta de ler literaturaqamta da forma como os autores
escrevem, que, segundo ela, ‘é diferente, ndo &dBmuial como a nossa, é
culta’. Para Antonio, ler literatura influencia ‘neaaneira de falar, essas coisas.” A
jovem Ana acredita que a leitura ajuda a ‘melhonais o portuguésO aluno
Luciano conta que estava escrevendo errado ‘pdlaémntia da Internet’
(referindo-se a linguagem conhecida como “intesiet§ue inclui abreviacoes,
escrever como se fala, neologismos, mudancas etoguéio e acentuacdo etc.) e
entdo voltou a ler literatura. Ele afirma que quéntiteratura ‘ganha muito em
vocabulario, passa a entender outra forma, passatesnder outros modos de
escrita, o que é interessante, e passa a enxarghem a evolucao da lingua, o
que é também bastante interessante’, e completaé ‘acaba ganhando com a
leitura, ganhando pra sua mente, pra sua imagirat¢é@mbém pra sua vida e pro
seu vocabulario, vocé passa a falar de uma forfeaedie e passa escrever
certo’ (0 que ele associa a ‘norma culta’, inclusivenasaesta expressao).

Um argumento utilizado de forma recorrente pelasas para justificar
por que veem sentido em estudar literatura na &sefdre-se a possibilidade de
conhecimento de ‘outras culturas’ (aqui referena-seltura de outros povos) e de
‘outras épocas’ que a literatura enseja. Segundy Ateratura leva a cultura pra
pessoa [...] Livros que conta historia, parte diavle outras pessoas, por exemplo
do Nordeste, a cultura deles la, norte, sudtepdeste’. Afirma o aluno Silvio,
gue mora na ‘favela Cidade de Deus, em Jacarepagua’
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normalmente quando vocé mora em comunidade car@stpessoas nao tém
muita cultura. Ela tem aquela cultura mais fechaaldavela, ela ndo expande
conhecimento. Até o convivio que vocé tem, por gtene... Eu ndo conheco
nada de Brasil, s6 de Sudeste, s6 de Rio de Jan&ifio Paulo.

Ele acredita que aprender literatura desde pegpessibilita esta cultura ‘mais
aberta’. Para Silvio, literatura ajuda

quando vocé quer saber mais uma cultura, tipo salgena coisa, sobre os
indios, sobre... 0 que seja. Existe literatura pada. E ali tem uma informagé&o
sobre aquela cultura, vocé vai ler e ficar sabesolore aquilo. [...] Vocé
observa aquela cultura passada, vé uma coisa gueral.

Julia acredita que faz sentido ter aulas de lileaajporque a literatura faz parte
da cultura, de... de um... de um povo, de uma et@@ Entdo acho que tudo
relacionado a cultura vale a pena aprender’. Pai@aho, literatura significa
‘viagem a algumas épocas que infelizmente eu néde piver, entdo um modo de
nao fugir, mas pelo menos viajar por owpcas e outros contextos que eu nao
vivi’. Marcos acredita que ‘literatura € um meio dprender histéria’. Para o
grupo estudado, com frequéncia a ideia de ‘passaglrece ligada a literatura,
reforcando a associacdo desta com obras e autéssscos, como atesta a aluna

Livia:

Tem sentido [estudar literatura na escola] poraigecerta forma, esta tudo
relacionado a alguma coisa do passado. E literajaralmente é passado,
porque ela, a literatura atual, agora, ela ndm epiieciada quanto a literatura
antiga, entdo ela sé vai sendo apreciada conforrmm@o vai passando.

Ao tratar da importancia do ensino da literatusaescola, outra referéncia
frequente dos alunos foi o ganho de ‘cultura’ (estBegoria nativa parece, em
alguns momentos, estar ligada a ideia de erudi¢sa)edoria’, ‘conhecimento’
gue a literatura proporciona. Para Daniela, o dentie aprender literatura na
escola € ‘vocé ser uma pessoa mais culta, sabeiddeism pouco’. Para o aluno
Flavio, ler literatura deixa a pessoa ‘mais inttitg’, com ‘mais conhecimento’.
llana acha que o sentido de aprender literatuéarestato de ela contribuir para a
vida profissional. Eu perguntei em que contribuga @luna respondeu: ‘Ah, pra
aprender. Pra saber, também, pra explicar prasg®dBra ser culta'.

Para alguns alunos, a leitura de literatura essécdada ao aumento do
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potencial critico do leitor. Quando perguntei aonal Luciano se vé significado
em aprender literatura na escola hoje, ele respordecé passa a ter a sua... a
analisar as informacf6es de uma forma mais pesswad, ndo passa s6 observar o
que aquela midia te passa, vocé passa a questiDiegb, que afirma que deixou
de ler por conta da televisdo, defende o ensirldatatura na escola: ‘As vezes a
televisdo ndo da a busca do saber total. A midir@a alguma coisa, o livro é a
coisa mais fiel do conhecimento de tudo, buscarsabjge € a verdade’. Perguntei
ao aluno Silvio se ele vé algum significado em agee literatura, e ele respondeu:
‘Sim. Eu acredito que, quanto mais informacgao teas cultura tem, melhor vocé
pode fazer. E vocé fica menos preso naquela, maqui é midia, que a Internet
viu, que os jornais pdem na sua cabeca’. Ja o #lema@ndre afirma que a leitura
de literatura (‘dos livros e textos, mais poesassim, que eles sempre tém um
duplo sentido’) é a ‘luz’ que tira das ‘trevas dadrancia’ e traz uma ‘visdo mais
ampla’ que ajuda o leitor a interpretar e compreendelhor outros tipos de
textos, como ‘comerciais’ e ‘letras de mdusica’. Alaf dos alunos revela
desconfianca em relacdo as informacdes veiculadasnidia, bem como a
legitimagé&o do objeto livro.

Uma constante no grupo € o sentido de utilidageafubuem a leitura de
literatura, fartamente argumentado (mesmo entrguasnao leem este tipo de
texto). Sendo assim, pode-se concluir que 0 supegmgjoritario que nao gosta
de ler literatura possui uma representacdo dedelit@erariaantitética, que reine
aspectos bons e ruins: é ‘importante’ e ‘Util’, nf@msa’ e ndo da prazer (por isso
nao fazem). Como exemplo, destaco os comentarsegyair, entre tantos outros
similares, que expressam a relacédo dos alunos deituia literaria e sintetizam o
aspecto mencionado: ‘Eu ndo gosto e € importa@kiugdia), ‘Necessaria e eu
nao leio muito por preguica’ (Marcos).

Por considerarem a leitura de literatura importaalguns se incomodam
com o fato de ndo gostar de ler, o que leva a dliwna a expressar, sintetizando:
‘Eu gostaria de gostar de ler’. Diego segue a mdsrha: ‘As vezes gostaria de
despertar o interesse meu por ler’.

Para além da lbgica utilitaria, alguns alunos gfiemam gostar de ler
literatura demonstram perceber outras possibilsladearacteristicas deste tipo de
texto. Alexandre acredita que a literatura ajudalemor a entender seus

sentimentos a partir do contato com o0s personagdés) de provocar uma
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‘viagem’ sensorial. Ao comparar um livro com ummiéd baseado nele, o aluno

afirma:

Acho que o interessante do livro [...] € que elet@a@om mais detalhe, entao,
assim, ele faz vocé viajar, que conta o cheiraudar que vocé entrou, descreve
0 que tinha na parede. Coisas que vocé, ndo lenlilbop as vezes passa

imperceptivel. Conta como o personagem se seffitin mbém, tipo, algumas

coisas que eu sinto, vamos dizer, uma dor fisieaegundo sei descrever, lendo
o livro eu falo ‘ah, entdo é assim’. Entdo vocéeafde a descrever as coisas,
entdo eu acho isso interessante tambéem.

Silvio também se refere ao auto-conhecimento qubtesatura possibilita,
remetendo a dimenséo da “descoberta de si” (DAUSTHEHRREIRA; TIBAU,
2009) também citada pela professora ao falar deredlagdo com este tipo de
texto:

Eu acho que... a leitura exp8e certos conceitosvqaé tinha dentro de vocé,
mas que vocé, tipo, ndo 0s ouvia, porque achavemahoPor exemplo, em

textos de Jorge Amado, ele fala sobre sexo e xiaggmE se vocé viu isso
numa cultura, no texto que ndo esta acostumadn woeg até se surpreende:
‘caramba, olha o que esse cara escreveu!'.

Luciano ressalta o poder da literatura de estimaularaginacéo do leitor. Quando
perguntei a Flavio se ele vé algum sentido em astliteratura na escola,
respondeu que sim, ja que a literatura (que elecesa poesia) ‘desenvolve mais
a criatividade do aluno’. Ao falar de poesia, edteno demonstra compreender
que a literatura traz inovacdo para a linguagenginflo aos chavbes e
estereotiposDe alguma forma, 0 jovem parece perceber o jogoridedo contra
a repeticdo que a linguagem literaria enseja, aplonpor tantos autores que
pensam a literatura, como Barthes (1996), Calvi®8%), Eco (1991) etc.

Nego acha que poesia é s6 aquela paradinha ‘Ahamb, te dou um beijo e
uma flor, essas paradas assim, mas nio é... E algo quengiocéonsegue
expressar, vocé tenta expressar através de palemtasdeu? Acho isso muito
legal! [...] N&o é aquela parada que se torna itejeeno dia-a-dia, tipo, é... ‘A

flor no meu jardim’, essas paradas assim.

Evidenciam-se algumas caracteristicas predomisargeepresentacédo de
leitor do grupo observado (nas duas turmas): leitor é&laggue Ié literatura

(associada com mais frequéncia ao suporte livaeg, gpsta de ler literatura e o

faz para além das demandas escolares. A repredertadeitor também inclui a
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ideia de lercom frequéncia. Para cumprir o quesito frequéncia, parece acejtavel
especialmente para os alunos que se considerarefgifgue sejam levados em
conta também outros tipos de texto, cositesde Internet, jornais e revistas. O
aluno Pedro, que se classifica como leitor, afiria:leio todo dia alguma coisa’.
Ele conta que Ié jornal diariamente e livros uma per més. Luciano, que se
considera leitor e |é até no 6nibus, indo pro cymssvestibular, também mostra
sua preocupacdo com a frequencia: ‘acho que pobdrimais, mas, dentro do
possivel, sim, eu leio’. Um trecho da fala de Dianigustra a posicdo que
prevalece no grupo dos que nao se consideramdeitl@itor seria aquele que ‘lé
um livro e depois emenda em outro. Eu ndo sou gsssoa’. Dante reforca esta
ideia: ‘Nao me considero leitor assim de pegaoliwe ter interesse em acabar o
livro, de pegar outro, estar sempre na bibliotecayrando alguma coisa’.

Perguntei a cada jovem se elelela se considertor/ligtora.
Aproximadamentegjuarenta por centodos entrevistados (incluindo os alunos das
duas turmas) se classificam desta forma. Destk tetiaa de sessenta por cento
sdo do sexo masculino. Este resultado pode seideoado surpreendente se
contrastado a representacdo que a professora pissgus alunos (como nao-
leitores). Também ¢é de se ressaltar que este resultado axpréesha sido
encontrado em turmas classificadas como ‘ruinsogpgrofessores, ja que sao
formadas pelo ‘pessoal que estd em dependéncetende’, como afirmou Dante.
No grupo estudado, todos os alunos que se considiidores afirmam que
gostam de ler literatura, ou seja, cumprem um &smantral da representacéo de
leitor predominante entre estes jovens. Chamouaraténcao o aluno Silvio, que
e leitor de literatura classica, gosta de ler Bynmas ndo se considera leitor, por
conta da frequéncia com que Ié (que, para eleéngatisfatoria). Esta posicao
llustra a importancia deste item na representagdeitbr do grupo. O estudante
justifica sua auto-representacdo: ‘Um leitor é umessoa que |é mais
assiduamente, sabe? Que esta lendo ali diretod&,usa leio as vezes, eu sou um
leitor de final de semana, s0O'.

O sub-grupo que afirma gostar de ler literaturaesgnta variacoes
internas, com aproximacdes diferenciais em relagibvro e & literatura. llana,
que afirma gostar de ler poesia e contos erotresg)a que tinha o habito de criar
pastas com poemas de autores diversos (que encnfdnternet) para guardar.

A aluna Ana, ligada as artes, conta que ja estueatio e gosta muito de ver
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filmes e de ler ‘livro de literatura’: ‘Ja li musolivros, fora que ja foram
adaptados para fiim&idade de Deuysé, também ja li o livro, enorme, grosséo,
sou viciada em filme’. Alexandre conta que acabeuel oCdédigo da Vincie
agora vai ver o filme delarry Pottere ler o livro. Luciano também afirma que
terminou de ler Jorge Amado e Graciliano Ramoswaijartir para novos livros,
pois, atualmente, estd ‘viciado’ em literatura aegja. Este aluno evidencia a
prioridade dos livros em sua vida ao contar quefadta de espaco, guarda-os em
seu armario de roupas: ‘No meu quarto é que € wasgero, no lugar de ter
roupas tem livros. [...] eu coloquei os livros didads e de literatura na parte de
cima, ai tem minhas gavetas, vocé abre as minhatagae tem varios livros 1&’.
Mas, para alguns alunos deste sub-grupo, a fregu@acleitura de literatura
parece variar de acordo com diversos fatores, exig® qualidade do livro,
tempo, quantidade de trabalho e/ou estudo, o queda que seja uma pratica
realizada com irregularidade. Como exemplo, citotretho da fala de Silvio:

As vezes, quando eu comego um livro, eu leio todo mas depois eu vou
lendo menos. Depois, tipo, eu vou... Dependendbvdm, eu continuo lendo
dias e dias. Mas, as vezes, ndo tenho tempo paentéo o livro vai ficando,
eu vou lendo as vezes, uma vez por semana, atéaerm

Para a grande maioria do sub-grupo que se coaslegor, a leitura do
livro € menos frequente do que a de jornal ou meterem que o contato € pelo
menos semanal (muitas vezes diario). Perguntejumalalunos (que nao citaram
espontaneamente) qual a frequéncia aproximada coen lgem literatura,
exemplificando com as opcoes: diaria, semanal, aheasual. Antdnio, Julia e
Pedro afirmaram ler com frequéncia mensal. Antdqiue gosta de livros de
aventura, respondeu: ‘Ah, uma vez por més, livimedo dificil’. Julia diz que
gosta de literatura, mas I1é mais quando é peditbogseola - 0 que poderia ser
considerado uma excecdo neste sub-grupo, que, inoeme, 1€ para além das
demandas escolares. Pedro diz que vai lendo ‘aosop® normalmente a noite,
‘guando ndo tem nada pra fazer'. Ele afirma: ‘Testrvicos para fazer também,
servigos, ajudar na casa’. Atualmente, estd lebdGacgador de Pipasporque
colegas recomendaram. Quando este sub-grupo qaabfia relacdo com a
literatura, utiliza verbos como: ‘gosto’, ‘amo’,daro’ etc., formando um campo

semantico que revela ligacéo prazerosa e afetivaccobjeto.
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Para o grupo pesquisado (incluindo as duas turrags)ncipio, se o aluno
nao gosta de ler o que é valorizado pelo discuesaudoridade da professora,
entdo ndo se considera leitBissim, a auto-representacdo dominante — nao-leitor
— parece estar ligada ao fato de que as leiturasdgspertam o interesse da
maioria ndo coincidem com 0s autores, obras, segopraticas legitimadas e
valorizadas pela comunidade escolar de leitoresndCexemplo, cito a aluna
Livia. Ela ndo gosta de ler literatura, mas revgia Iésitesde jornal e outros na
Internet e também ‘revista informativa, principahteena area econdémica, essas
coisas de geografia histéria, pra poder ficar por dentro’. Ainda agshao se

considera leitora:

Entrevistador: Vocé se considera uma leitora?

Aluna: Néo.

Entrevistador: O que seria uma leitora pra vocé?

Aluna: Uma pessoa que €. (risos)

Entrevistador: Vocé nao |1é?

Aluna: Eu leio, mas uma leitora seria a pessoal@ugpo, ndo sei explicar.
Uma pessoa que depende da leitura, que esta sesepreformando e
adquirindo conhecimentos a partir da leitura ealgegnte, eu ndo, ndo adquiro
conhecimentos a partir da leitura, mas assim ar ghrtdia-a-dia, do convivio
com as pessoas.

Porém, dentre os que ndo se consideram leitoreajaia fez ressalvas ao
se classificar desta forma, enfatizando que nditel@tura, mas Ié outras coisas.
As ressalvas parecem sugerir uma negociacdo déicagos (VELHO, 2004) a
partir do discurso de autoridade da professorggrdéominante associacao entre
leitor e leitura literariaComo exemplo, podemos citar a auto-representacao do
aluno Diego, que se diz ‘viciado’ em jornal, navegaiamente na Internet (lendo
sites especializados em arquitetura, entre outros),eléstas, tem uma mini-

biblioteca em casa (de livros didaticos e outnmss ndo gosta de literatura:

Entrevistador: Vocé se considera um leitor?

Diego: Nao, néo.

Entrevistador: O que significa ser leitor para V&bcé

Diego: S6 se for jornal e revista, assim, sim.dreite conhecimento de autores,
nao sou.

Dante também procura fazer ressalvas ao se adsHitar: ‘Ndo me
considero leitor assim de pegar livro, de ter egéee em acabar o livro, de pegar

outro, estar sempre na biblioteca procurando algtorsa, mas em questédo geral
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de ler de alguma noticia. Gosto também de ler nudtaa de histdria, assim,
histéria do Brasil.” O aluno Marcos, que nao lérktura, mas |é jornal ‘quatro
vezes por semana’ e navega pela Internet com fneguéssim responde quando

pergunto se ele se considera leitor:

N&o. Acho que, sei 14, eu leio um jornal mais peinformar, agora, olhando
deste ponto de vista, a gente vé assim, leitureanente, € uma coisa bem
classica, mas €, ndo é tdo assim, tem jornal, &sfsta, eu ndo leio muita
revista, leio mais jornal.

No discurso de Marcos, percebe-se uma separag@eeleitura que é sé
‘para informar’ e a leitura de literatura (clas$jazom clara hierarquia entre elas.
Na mesma linha, Silvio associa leitura a livros &sitas e exclui o jornal, que ‘é

mais informativo’. Diz ele:

A cultura informativa, ela pode ser... Ela € umaebde informacéo, ela s6 € o
cotidiano, sabe... Aquela mais tipo artistica é wmiaa que vocé pode sentir,
totalmente diferente que vocé, tipo, sente o cntinlide alguém que tava la atras
e ndo de hoje, uma informacao simples.

Além da associacdo predominante entre leiturtematura, sete alunos da
turma de 2007 mencionaram a ligacdo entre leiturdoemacéo. Para Antonio,
‘leitor é aquele que vive informado dos acontecitognlé literatura’. Na mesma
linha de varios de seus colegas, 0 aluno Pedrodgsia de ler literatura e jornal)
acredita que ‘ser leitor € estar informado, sabejue esta acontecendo no
mundo’.

Para além das préticas valorizadas pela comunidadelar de leitores
estudada, os alunos entrevistados leem (e escrayemsge que diariamente. O
suporte mais citado foi o computador, que a maipoissui em casa. Os poucos
gue nao possuem revelam ter acesso frequenteeradéga housesno trabalho ou
em casa de amigos. O acesso a Internet é inteasa.nRuitos, diario. O aluno
Marcos, que nao se classifica como leitor, assipressa sua percepcao sobre as
praticas de leitura dos colegas: ‘Para mim, todenofaz isso, € uma leitura mais
na Internet, blogs, sei 14, paginas na Internestedéipo. E muito dificil de
encontrar alguém lendo um livro ou revista, coieatido’. Do grupo estudado,
todos demonstram algum nivel de letramento digEDARES, 2002b). Suas

praticas de leitura e escrita extra-escolares ncaisstantes passam pelas


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510361/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510361/CA

68

mudancas que a tela gera nas formas de intera¢é® estritor e leitor, entre
escritor e texto, entre leitor e texto (a partir ldpertexto, da possibilidade de

comunicacamn lineetc.). Para Magda Soares,

a hipdtese é de que essas mudancas tenham corgaggtiais, cognitivas e
discursivas, e estejam, assim, configurandoletmamento digital isto é, um
certoestadoou condicdoque adquirem os que se apropriam da nova tecaologi
digital e exercem préticas de leitura e de esoatéela, diferente destadoou
condicdo— do letramento — dos que exercem préaticas derded escrita no
papel. (2002b, p.151)

A aluna Edith navega na Internet durante a semans ¢ins de semana e, como
varios colegas, usa muito a rede para fazer pesqais a escola (utilizandites
de busca, como o Google, citado pela aluna Au@aindo pergunto ao aluno
Diego com que frequéncia usa o computador, elenagsiponde: ‘Todo dia, todo
dia, diariamente uso o computador ndo s6 para cgarucom meus amigos, mas
também pra escola, pesquisa geralmente utilizaonmaitnputador e também na
parte da leitura, de ler artigos de outros paiges, eu leio, as vezesSites
informativos (atendendo a assuntos de interessessds dos alunos, como
literatura, arquitetura, historia, futebol etc.ple/demandas escolares), e-mail,
Orkut, MSN e outros programas de relacionamentoosamais utilizados pelos
jovens entrevistados. A leitura de jorral line também foi citada por quatro
alunos no grupo de 200Um sO aluno mencionou 0 acess®ites de jogos.
Dante, que néo se considera leitor, conta quealiom frequéncia Orkut, MSN e
faz pesquisas no Google para a escola. Ele afiunrauga o computador ‘toda
hora’: ‘Na Internet eu leio bastante. [...] A geméeassim, coisa boa, piada’.
Claudia também ressalta o tempo que passa dianétadaor opcdo: ‘Nao saio do
computador, assim, quando tem tempo...". O usocodwpatador é unanimemente
uma referéncia prazerosa para os jovens pesquisSéalesressaltar que, apesar da
utilizacdo constante deste suporte, nenhum dosewstdos recorre aos
computadores da escola para uso pessoal. Muittamam que, no colégio, é
proibido o acesso aastesde relacionamento. Silvio, por exemplo, diz que na
usa a sala de computadores porque ‘s6 pode paatfabalho escolar’. Mas o
aluno Marcos argumenta de outra forma: ‘Mesmo sguéer ir |4 agora, eu acho

gue eu nédo entro, deve estar fechada’'.
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A leitura de jornais e revistas também faz padecdtidiano de quase
todos os entrevistados (com excecdo das alunas/&uBmniela). Todos os que
afirmam ler literatura também leem jornal (impression ling). Sete alunos da
turma de 2007 contam que leem jornal impressoattrante. Cinco leem algumas
vezes por semana. Dois ndo trataram deste tematnexista e os outros afirmam
nao ler jornal impresso. Quase todos (dentre os gtaam onde leem)
mencionaram a facilidade de acesso ao suporte ssqmreéém jornal em casa, pois
a familia compra (normalmente, o pai). Um alunowib nome do jornal lido:
disse que, regularmente, a mée conria (jornal mais barato do que a marca
mais lida pelas camadas economicamente favorecidatn 1é€ no local de
trabalho (um saldo de beleza). Como excecéo, taradana Edith, que pede o
jornal emprestado ao porteiro da escola. A figuatenma foi apontada por varios
alunos como exemplo de leitor de jornal e, portantomo influéncia
determinante para esta prética.

Seis alunos afirmaram ler revistas, sendo estasndas variados: Claudia
gosta de moda e saude, Livia prefere revistasrfimdtivas, na area econémica’,
Ana gosta de biologia (‘leio tudo sobre vida’), Geelé ‘revista cientifica, de
tecnologia, de arquitetura, de conhecimento desytaises’. Vale mencionar que
nenhum aluno citou revistas de “celebridades”, &las”, “fofocas” ou outras de
perfil/tematicas similares, claramente ndo legitlagmpela comunidade escolar de
leitores. Se considerarmos a hipétese de que aligwesn ter acesso a este tipo
de revista (dois alunos do grupo, por exemplo,atteim em saldo de beleza,
ambiente que normalmente disponibiliza revistagedgénero), podemos supor
que, para eles, esta pratica “ndo merece” sera;ifaar representar um tipo de
leitura “menor”, de menor importancia.

Vimos que aproximadamente sessenta por cento dosvistados ndo
leem literatura para além das demandas escolaagurRei por que nao o fazem.
Dentre as respostas mais frequentes, estdo: ‘geéguicansaco’, falta de
paciéncia, falta de tempo. A aluna Claudia diz géde tem ‘paciéncia de ler
livro’. Ricardo respondeu: ‘N&o tenho dom, paciéhdDaniela faz coro com o0s
colegas: ‘Acho que ndo tenho muita paciéncia, sergpero saber o final logo'.
Marcos néo |é por preguica. Livia conta que o pavantiva a ler, ‘sé que bate
preguica’. Anténio diz que n&o lé por falta de tempurea conta que soO |é

‘coisas de escola’, fora isso ndo Ié ‘nada’: ‘perqu t6 com a minha cabeca que
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eu ndo consigo ter tempo pra... Até tenho temmimas tarde, mas é muita coisa
pra gravar, entendeu?’. Ela ndo trabalha e fazocpré-vestibular a noite. Se
levarmos em conta que estes jovens efetuam caditi@nte outras leituras (para
além das obrigacfes escolares), estas justifisapgeecem nao dar contaomo
exemplo, cito o aluno Diego, que passa ‘horas mapemador’, tem um ‘vicio’ em
jornal (‘tenho lido muito revista, revista cientdi, revista de tecnologia, de
arquitetura, de conhecimento de outros paisesadiante eu leio jornal, tenho
um vicio por jornal’), mas, quando pergunto sobrkeitura de literatura, ele

afirma:

Ah, as vezes a professora cita, indica pra gegtenallivros de literatura assim,
com que ela esta trabalhando na escola. Fora eelado leio muito livro
também pela falta de tempo. Eu gostaria muito dealgigamente eu lia muito,
quando eu tinha um pouco mais de tempo, porqueagofico envolvido com
essa parada de curso, escola, pré-vestibular,,eet@dpo para gente é muito
reduzido.

O professor-escritoDaniel Pennac esclarece: “A partir do momento em
que se coloca o problema do tempo para ler, é poaguontade nao esta 1a”
(1995, p.119). Na mesma turma, poderia citar exerapbsto ao de Diego: o de
alunos que trabalham e estudam ou tém dupla jordadsstudo (escola e curso
preparatorio para vestibular), mas dedicam tempmtdra de literatura, mesmo
que seja no Onibus. Em outro momento, Diego esdace que talvez seja a
principal razdo de seu afastamento dos livros: ‘Néxo tanto prazer em ler
[livros]. Aqui vale destacar uma recorréncia: megtupo, sé |é literatura (fora
das demandas escolares) quem consegue obter poameesta pratica. Todo o
sentido de utilidade atribuido a literatura ndoficente para motivar este tipo de
leitura. Entre os que ndo se consideram leitordajta de gosto/prazer em ler
literatura € uma constante. Aurea afirma que Iterdtura cansa’. Para Antonio,
‘tem historia que é chata’. Claudia conta que r&@dr falta de gosto. Para
Daniela, literatura ‘da sono'.

Ao questionar os alunos acerca de seus projethgidnais (VELHO,
2001b), de seus projetos de vida, a quase totalidad entrevistados das duas
turmas (com uma excecdo) revela que pretende daguum diploma
universitario. Para isto, varios reconhecem a itdpoia da leitura, que é

percebida como condi¢cdo necessaria para atingirim que almejam, ou seja,
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ingressar e concluir o ensino superior (ainda npaisque alguns pretendem
concorrer a uma vaga em universidades publicas,aqumo se sabe, estdo entre
as mais disputadasgm estratégia para driblar os limites impostos poa
condicdo socioecondmica, dois alunos ressaltam pueeiro pretendem
trabalhar, para poder juntar dinheiro e pagar unigewsidade no futuro. Claudia
quer pagar sua faculdade e ja trabalha (como man&wepiladora), mas acha
gue ndo vai passar no vestibular, porque o trabatifapalha os estudos. Luciano
diz que vai tentar conseguir bolsa na PUC paradastéddministracdo de
Empresas. Antonio, que se considera leitor e pdaoejsar Fisioterapia, afirma
que, no seu projeto de vida, a leitura represemt#o, informacdo, sabedoria’.
Marcos (que ndo se considera leitor, apesar dgotanl quase diariamente)
pretende cursar Engenharia Civil, area que corsitheuito dificil’, e afirma:
‘Tem que ler muito! Muito mesmo, né?’. Quando petgua Livia (que nao se
considera leitora, mas Htesde jornal na Internet e revistas da area econdmica
qual € seu projeto de vida, ela conta que quer Usest grande economista’.
Pergunto o que a leitura representa neste peraisajuna responde: ‘Tudo, né?
Porque tem que saber histéria e geografia [risogfo tem que ler bastante. Eu
estou até comecgand@ame policiar mais pra comecar a ler, por isso que eu estou
comecanda@ ler mais historia. Nado gostava de historia, éouesomecanda me
convencer que eienho que gostay porque euenho quecomecar a lef (grifos
meus, para frisar o contraste entre gosto e neleekesi

Ao tratar do papel ou da possivel importanciaeitada no seu projeto de
vida (quando néo falaram espontaneamente nestetaspk foi levantado por
mim na entrevista), a maioria citou leitura semeegjcacdes, sem adjetivacao,
parecendo referir-se a ela de uma forma geralujmdd ai a leitura por demanda
universitaria, a leitura-estudo, por exemplo). Masuve quem ressaltasse a
importancia da leitura literaria neste percursoittEdpor exemplo, pretende
estudar turismo. Ela afirma que, para este prajetoida, a leitura literaria é algo
‘necessario’, e explica: ‘'sem a literatura ndo tmmo aprender, entdo, pra mim,
gue quero aprender turismo, vou ter que ler bastartnhecer lugares, saber
pontos e tal, entdo é essencial pra mim’. SO adasta Aurea acredita que a
leitura ndo € importante para o que ela afirmasser projeto de vidéestudar
Administracdo ou Informatica, preferencialmente eniversidade publica), ja

que, diz ela, ‘minha area é mais matematica, n&@r&inistracdo, Informética, e
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eu gosto de matematica, né?’. Alguns alunos pretarfdzer curso pré-vestibular
apos o término do ensino médio, pois ndo se septeparados, com a formacao
escolar que tiveram até entdo, para conseguir emgama universidade. E o caso
de Marcos: ‘Este ano n&o vou fazer vestibular. & gau eu for 14 s6 com a cara e
a coragem, acho que ndo vai dar em nada. Tem quereparar primeiro’.
Outros, como Aurea, ja conciliam a escola com evpsdibular & noite. Por outro
lado, alguns mostram-se satisfeitos com a formasdaolar que recebaram, como
Flavio: ‘Estou focado na UFRJ! Eu estou tranquao, acho que tenho total
condicéo de passar. Estou estudando pra carambal’.

Menos de 1/3 dos alunos (31%) consideram que alaescfluencia
positivamente seu gosto/interesse pela leitura. tPadar deste tema, o0s
entrevistados, em suas justificativas, referianp®elominantemente a leitura de
livros/literatura, mas abrangiam também leitura jdemais e revistas. Vale
ressaltar que todos os estudantes pesquisadosmshizdsua atual escola desde o
primeiro ano do ensino meédio, com excecdo de uoradhue entrou no segundo
ano). Considerando dois grupos de alunos - os@uerssideram leitores e 0s que
nao se consideram -, este percentual divide-seglarge forma: dentre os que se
consideram leitores, aproximadamente sessenta gup @cham que a escola
consegue estimular a leitura. Dentre os gée se consideram leitores, todos
(com uma excecao) concordam que espétaconsegue estimular gosto/interesse
pela leitura, como no caso de Dante: ‘entrei [n@ole$ sem muita vontade de
pegar livro, essas coisas, e continuo sem’. Edileqe concordar: ‘escola nao
influenciou muito, em nada, meu gosto pela litesdtuNeste grupo, a excecao
fica por conta de Silvio, o ‘leitor de fim de semagnque acredita que 0s
professores ‘influenciam positivamente’ a leituvéas vale lembrar que Silvio é
leitor de classicos, gosta de ler literatura, nés se considera leitor por causa da
frequéncia com que |é. Do sub-grupo que néo ssifitascomo leitor, quase a
metade (45%) afirma receber influéncias positivagamilia, por conviver com
mae e/ou pai leitor. Entre os que se consideraordsi, todos (com uma excecao)
tém seu gosto/interesse pela leitura também estdoyela familia (em um caso,
a énfase recai na namorada e sogra leitoras). Rsdeoncluir, portanto, que, no
grupo estudado, quando a familia ndo incentivatarde a escola, sozinha, ndo

consegue cumprir este papel.
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Dentre os textos lidos pelos pais dos entrevistade mais citados sao
jornal impresso e livros (‘literaturas antigadhest sellers ‘textos religiosos’,
‘todo tipo de livro’). O exemplo dado pelos paigdees, algumas vezes desde a
infancia, povoa a memodria e mostra-se determingauta estimular a leitura dos
alunos. Ana conta que |é muito desde pequena floémtia dos pais, que sempre
leram publicagbes religiosas e partilhavam os & x& livros com ela,
incentivando-a a ler. Na opinido desta aluna, alascdo estimulou a leitura.
Diego foi afetado pelo exemplo da mae: ‘minha mae influenciou muito a
leitura, esse meu interesse de revista vem detapi® revista de conhecimento
de época, o que esta acontecendo, ensino, hidtbiaasil, gerais’. llana, que se
considera leitora e gosta de literatura, afirma qumai, ‘fanatico por jornal’, a
influencia porque gosta de ler. Os pais leitoresbim facilitam o acesso dos
estudantes aos textos: ‘minha mée esta sempre £dimriohos lendo, ai toda vez
gue eu posso pego um pra ler (Edith). De modolgesalunos que se dizem
leitores de jornal impresso tém o material dispeinem casa, comprado pelos
pais (ainda que nao diariamente). Diego conta que,sua casa, 0 jornal é
‘disputado’, é ‘objeto do desejo’. Livia, que temm pai leitor, sintetiza: ‘Ele 1é
muita, muita coisa, bastante, para ter bastantenmmacdo. E eu acabo aprendendo
com ele, entendeu? Eu acho que, vocé vendo asagdssalo, vocé acaba lendo’.
A aluna, que néo se considera leitora, mas |Iétesviaformativassitesde jornal
etc., afirma que seu estimulo para leitura ndo damescola. Considerando o
grupo como um todo, quasetenta por centodos entrevistados afirmam que a
escola ndo incentivou seu gosto/ interesse pedlardeiDas entrevistas, podemos
destacar as seguintes unidades recorrentes no campmtico de leitura escolar
(relacionada aos livros e a literatura), que foenedndicios da relacdo que os
alunos estabelecem com este tipo de leitura: finaha‘prova’, ‘cobranca’,
‘chato’, ‘preconceito’, ‘obrigacao’.

Em pesquisa voltada para a contribuicdo da naaratia leitura e da
escrita na formacdo de profess6reSonia Kramer conta que, dentre as
indagacdes que motivaram seu estudo, estava antequestdo: “Como pode um
professor que nao gosta de ler e de escrever,agusemte prazer em desvendar 0s

sentidos de um texto, tornar seus alunos pessaagagiem de ler e escrever?”

® “Professores podem ser Scherazade? O papel dariaed®@narrativa, da leitura e da escrita na
formacéo de professores”. In: KRAMER, 2004, p.151.
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(2004, p.152). Esta € uma pergunta-chave em umcpaistantos professores de
literatura que ndo gostam de ler. E razoavel sgperum professor leitor aumente
consideravelmente as chances de despertar no wssu @lgosto pela literatura,
aproximando-o deste tipo de texto. Luana € leitG@sta de ler. Sempre gostou
muito de ler, segundo afirma com orgulho. Portaatque me intrigou, durante a
analise dos dados, foi uma questdo que, de algommef complementa a reflexao
de Kramer por um outro angulo: por que uma profesqae gosta de ler, que se
considera uma leitora eclética, sem preconceitos, S aproxima de diversos
tipos de textos (incluindo classicdest sellersletras de musica etc), uma pessoa
que fez mestrado em Letras em uma universidadeedgigio, uma professora
gue é empenhada em formar leitores, que criticasme tradicional da literatura
e busca novos caminhos didaticos, por que raz@aspesfessora ndo consegue
despertar o interesse de seus alunos pela litaPatur

O jovem Luciano opina a respeito de Luana: ‘etaatelespertar essa, essa
[pausa] paixdo [pela literatura] nos alunos, masbacgque néo sei se da muito
certo, assim. Pelo que eu vejo na minha turmapews dos poucos que gosta

muito de ler, assim’. Porém, o aluno ressalta:

ganhei um pouco dessa vontade de ler esse anortactuné ela, que ela indica,
meu professor do cursinho também, indicam assinlivwm bem bom pra ler,

assim. E ela também da bastante suporte, quang@eisei de um livro pra ler,
ela me ajudou, me emprestou o livro.

Em uma ocasido, depois de uma das aulas a qu#, gasile observar Luana e
Luciano conversando sobre um livro de GracilianomBa que ela havia
emprestado ao aluno, que leu e adorou. Luciano gubagoderia ter mais aulas
de literatura na escola, pois, para ele, Luana ¢h&ga a aprofundar’. Ja o aluno
Diego sugere a criagdo de grupos de leitura nogimolgara incentivar a leitura

livre, sem cobrancas. Diz ele:

Eu admiro muito a professora Luana, acho ela unsagaesuper dedicada e
inteligente, mas sabe que eu gostaria de ter maiBoo maior em literatura?

Porque eu queria conhecer um pouco mais dos autonegouco da vida deles,

do que eles escreveram. E meio dificil, por causnajgente tem seis tempos,
entdo, para separar literatura de portugués, daqueste de gramatica, fica
dificil. Até pensei, pd, a gente poderia formar gngos de leitura, concentrar
aquela nata do pessoal mesmo, que esta interedeaajorender, de conhecer
autores novos, de coisas novas, assim.
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Para Diego, o grupo de leitura deveria acontecés aphorario das aulas, e cada
participante indicaria livros para os outros. OnaluMarcos revela que seu
afastamento em relacéo aos livros passa pela ldéide de compreenséao, para o
gue nao encontra suporte no ambiente escolar: shlala vocé vai ler quando a
professora pedir pra vocé ler, mas se ela ndo ped& nao |é, porque as vezes
vocé nao sabe ler direito, 1€ meio travando, enmédos alunos tém isso e ficam
com vergonha, ou entédo tem até preguica de ledpeprocuram ler muito’. Por
isso, ele defende que ‘a escola também poderia &gam projeto, coisas do
tipo, para incentivar a leitura’.

Um dos temas abordados na entrevista foi a opdo&cestudantes sobre a
professora e as aulas de portugués/literatura. eNg&into, houve uma
unanimidade: todos os entrevistados afirmam gaitatuana e de suas aulas.
Citarei alguns exemplos de alunos au#® se consideram leitores. Marcos acha
‘Otimas’ as aulas de Luana, e explica: ‘Ela naarena pessoa a decorar, mas sim
a raciocinar, porgue € aquilo, sempre que a pessakparar numa situacao ela
vai se lembrar e vai raciocinar, entendeu?’. Livjag afirma ndo gostar de
literatura, também considera ‘6timas’ as aulasrdéepsora e conta que melhorou
em redacdo: ‘Vocé tem que saber tanto falar questoever, ndo vale sé vocé
falar ou sO escrever, vocé tem que saber se eaprassbém. Entdo eu acho que
foi isso que me incentivou mais ainda, ela falaisdo, exigia muito, eu acho que
iISSO que me incentivou’. Comparando com as outt@egsoras de portugués que
teve na escola, Claudia afirma: ‘Luana é a que e@isa. [...] ela explica muito
bem’. Aurea aprova: ‘Luana é tranquila’. Mesmo Jodiee ndo vé sentido em
aprender literatura na escola, afirma que gostaadiéss de Luana, pois ‘ela
explica bem a matéria’. Entre os que se considéedores, os elogios sao ainda
mais enfaticos. A aluna Ana afirma: ‘Luana é umaatprofessora, tanto que
aprendi muito e me ajudou muito na prova da UERvio endossa: ‘Eu adoro
essa professoral Melhor professora que eu jadss&m. Desde o fundamental’. A
observacao realizada em sala de aula contribuiau gdaninar a desconfianca de
um possivel viés de desejabilidade social nas st&pa@ mim concedidas nas
entrevistas a este respeito, ja que o comportandrgcalunos em sala parece
confirmar o que me foi dito por eles. O tom dasasukcomo ja apontei, era
predominantemente de harmonia entre professoranesalsimpatia mutua e boa

resposta destes em termos de interesse e parfioipas aulas e nas atividades
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propostas. Portanto, € razoavel considerar quduo®sgostam de Luana e de
suas aulas. Apesar disto, como vimos, para a gnanadiaia deles, a professora
nao consegue estimular o interesse pela leitudaresmo a literaria. Assim,

percebe-se um descolamento entre a simpatia questagdantes nutrem pela
professora e por suas aulas e a influéncia condestias no interesse dos alunos
pela leitura. No capitulo seguinte, buscaremos ceemgler as razdes deste

desencontro.
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