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Escolarizac&o da literatura: entre desejo e desafio

“- N&o estou ouvindo nada, professora, esta muénitho!
- Espera ai, que o sinal ja vai fechar, ai vocés eévir.”

(Dialogo ocorrido em sala de aula, em
meio a transmissédo vocal de um conto.)

O capitulo anterior deixou algumas questbes enmt@b®or que a
aprovacao que os alunos demonstram por Luana easles (‘aulas de leitura’,
como ela define) ndo se converte em aproximagaoatenura? Por que Luana
nao consegue atingir o objetivo do letramentodiiercom a maioria dos alunos?
Para tentar responder estas questdes, inicialnéepteciso compreender o que
Luana efetivamentéaz em sala de aula para ensinar literatura. Quaisaséo
praticas escolares de leitura que ela prop6e? @aaisuas escolhas didaticas?
Quais sao as rotinas em torno do texto? Que sw@patitkza? Em suma, que
estratégias mobiliza para estimular a leitura? Amais uma vez, nos alinhamos
com Roger Chartier (1999a, p.14), que ressaltapmritdncia de se observar as
redes de préticas que caracterizam uma comunidabigtores, para que se possa
compreendé-la.

No que tange as praticas pedagodgicas observadaslande aula, vimos
que a professora da énfaséedura partilhada, em voz alta, do texto literario.
Em geral, a professora ou algum aluno |1é o mataaaido por ela e os outros
escutam, acompanhando o texto também com os gthagié possuem versao
impressa do que € verbalizado). Livro e fotocOpia @s suportes mais utilizados.
Esta prética perpassou quase todas as aulas agjsi. d_er 0 texto com eles’ é

uma estratégia central que Luana adota para eati@Ugitura.

Ela afirma que prefere ler com eles em sala de @elo com eles direto’)

do que pedir para lerem em casa, e justifica suales

Até porque eu acho muito dificil que eles leiamaasa, muitos trabalham. Isso
€ uma realidade. Muitos ndo trabalham num lugae@Bpo, mas tem que

cozinhar, lavar, tomar conta...[Pedir para lerem esafé uma op¢éo de uma
outra [professora], da Marcia, ela consegue, efa..fa&la negocia com os

alunos.
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Luana ressalta uma limitacdo da sua préatica derdettonjunta: ‘Como a minha
ideia é ler com eles, eu ndo tenho como ler uno linteiro’. Para driblar esta
limitacdo, ela opta por contos, poemas, cronicaeextos mais curtos (ou
fragmentos de textos) e de mais simples entendangoe, segundo afirma, séo
uma etapa necessaria até que se possa chegaroa tedis sofisticados’
(categoria empirica associada a textos e autaissicbs da literatura).

Para uma maior precisdo conceitual em relacaatcarque, até entéo,

chamamos genericamente de “leitura em voz alta”“leitura partilhada”,
realizada por Luana em sala de aula, recorro asapento de Elie Bajard. Em
movimento semelhante ao de Chartier (2001) e Da($894c), Bajard (2005;
2007) defende um recorte mais especifico para @ettonde leitura. Como
Dauster, acredito que “o uso excessivo fragilizsotencial elucidativo da ideia”
(1994c, p.58). De acordo com Bajard, o aumentoaliagemia da palavra leitura
“ndo facilita a constru¢cdo de uma didatica do &ded no sentido estrito” (2007,
p.22). Segundo ele, ler se refere, entdo, ao golgacontro de leitor e texto (aqui
vinculado a lingua escrita, em suporte de papé&tla apreensivel pelos olhos — o
que ele chama de “texto gréfico”), a partir do qsal d4 a compreensao,
interpretacdo ou construcao de sentidos (BAJARDYPMajard se aproxima do
recorte feito por Dauster e Chartier no que sereefeassociacdo da ideia de
leitura apenas a palavra escrita, discordandanasi® uma utilizacdo mais ampla
do termo (associado, muitas vezes, a outras lirsagomo imagens, masicas,
filmes etc.). A partir dai, Dauster e Chartier exgaen a leitura como pratica
cultural que mobiliza o leitor empirico em um ertcortcom o texto, quando se da
a producdo de significados. Assim, as praticas elurd séo historica e
socialmente variaveis. Dauster (1999c) ressaltagaai a necessidade de se
considerar a difusdo e circulagdo diferencial daspeténcias especificas de

leitura e escrita num dado contexto social. Neska| Chartier afirma:

Considerar a leitura como um ato concreto requer gualquer processo de
construcdo de sentido, logo de interpretagéo, exegarado como estando no
cruzamento entre, por um lado, leitores dotadosamepeténcias especificas,
identificados por suas posicdes e disposi¢cdesctesizados pela sua pratica de
ler, e, por outro lado, textos cujo significadeeseontra sempre dependente dos
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dispositivos discursivos e formais - chamemos-Itipegraficos” no caso dos
textos impressos — que sao o0s seus. (1988, p.25)

A ideia de que a leitura é transformada, entreasutoisas, pelo suporte
gue materializa o texto é cara a Chartier (1999B8)L Assim, o texto ndo pode
ser reduzido ao seu conteudo semantico, como sasegi fora do suporte que o
oferece a decifracdo (CHARTIER, 1988, p.25). Da medorma, este autor
considera o leitor concreto, encarnado, localizadatempo e no espago, e as
praticas por meio das quais se apropria dos textos.

Mas uma diferenca se impde entre o uso do terituwddeito por Chartier
e Bajard, que aqui merece destaque. Dentro doteeconceitual que propde, este
altimo critica 0 uso da expressao “leitura em v#ta”a(utilizada também por
Chartier, 1991, p.147, por exemplo), pois esta wuid dois processos de
natureza diferente: a leitura e a “transmissao [Vatatexto, também designada
pelo termo “dizer”. A transmissdo vocal € um meavgptornar o texto publico,

tem uma func&o comunicativa.

O termo leitura em voz altautilizado para mencionar uma pratica
contemporanea, indiscutivelmente gera confusdoeuivoco trazido pelo uso
do termo provém do fato que a expressdo se refemmaaatividade solitaria
(leitura), ao mesmo tempo que pode se referir a um ougiote altg. De fato,

se depois de ter “tomado conhecimento de um ted#stonhecido, um leitor
decide comunica-lo pela voz ao seu filho,leftura ocorre no primeiro
processamento e a “publicacdo” pela voz alta nastitoi uma descoberta.
Como leitura e voz alta sdo, de fato, separadas no tempo, seria melhor
desdobrar a expresséao: falarldigura para designar a compreensao e falar de
voz alta como estamos fazendo, para tratar da transmiksdexto pela voz.
(2007, p.25)

Sendo assim, a pratica cultural realizada comufega por Luana em
sala corresponderia a transmissao vocal do textuehdo impede que ela leia e
“diga” (BAJARD, 2005) o texto ao mesmo tempB os alunos? Quando escutam
o texto, estdo lendo? Se seguirmos a logica doapssrgo de Bajard, da mesma

forma, é necessario distinguir leitura e escuttestn:

! “Podemos ent&o distinguir entre duas praticaggimt Uma é silenciosa e individual e tem como
objetivo a elaboracédo de um sentido. N6s a chaméeitos. A outra € uma pratica vocal e social
do texto, cujo objetivo é a comunicacéo. N6s a @rmasdizer’ (BAJARD, 2005, p. 109).
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No entanto, se ndo ha leitura sem entendimen}od.importante acrescentar
que a compreensdo, sozinha, ndo € suficiente géirdrd ato de ler: escutar

um texto proferido — tarefa acessivel a um analtebado € leitura. E possivel

incluir a compreenséo na definicdo de leitura semnsiderar, no entanto, que
qualquer interpretacdo seja ato de leitlené tomar conhecimento de um texto
gréafico. (2007, p.24)

No caso observado nesta pesquisa, a professorsa Ldiatribui para a
turma o texto que sera “dito” (por ela ou por ummal), seja sob a forma de livro
ou de fotocopia. Portanto, enquanto é realizadareimissao vocal do texto em
sala, alguns alunos realizam duas atividades simedis: escutam e decodificam o
texto impresso. Portanto, € possivel que escutielara ao mesmo tempo.

Para Elie Bajard, a transmissdo vocal do texto gwdporcionar varios
beneficios a relacdo do aluno com a literaturaer&fendo o prazer das estdrias,
ele [o dizell pode fazer nascer o desejo de conquistar a cavécgédo. As
dificuldades da aprendizagem da leitura sdo melhperadas quando ja se sentiu
o prazer do mundo imaginario, através da audica00%, p.114). Neste caso, a
escuta do texto torna-se complementar a leitunastitaindo-se em estratégia de
estimulo a ela. Podemos supor, de acordo com Bajaeda possivel sedugéo do
dizerrelaciona-se, entre outras coisas, ao fato dadresmisséo vocal do texto
inclui, para além da lingua, a contribuicdo deamitinguagens: “o texto escrito se
torna um novo texto, multicodificado. A musica d&ya penetracédo do olhar, a
forca do gesto criam a partir do texto escrito uraga obra” (BAJARD, 2005,
p.112). Assim, o “dizerndo se constitui apenas na duplicacdo vocal do text
escrito.

Chartier considera que “a leitura ndo é somenta operacdo abstrata de

inteleccdo; ela é engajamento do corpo, inscrigho aespaco, relacdo consigo e

com 0s outros” (1999a, p.173e pensarmos a escuta de textos por esta mesma

perspectiva, devemos levar em conta 0 espaco #sicgue esta pratica ocorre.
No caso estudado, trata-se de uma sala cujas ga(opi@ ocupam metade da
parede mais extensa) ddo para uma rua com inteosonento de veiculos. O
ruido dos carros (e outros) invade o espa¢co da @baiamente, barulho em
excesso ndo contribui para um ambiente adequadoudaede textos. Na situacéo
em questdo, muitas vezes, 0 ruido era tanto qugachea impedir a escuta,
esvaziando substancialmente as possibilidades dastica. Em diversas

ocasides, durante a observacdo em sala, eu prdeaesi leitura labial para
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entender o que estava sendo dito pela professaranibio do semestre letivo,
sentei-me na pendultima fileira de carteiras, masneio do periodo, decidi mudar
de lugar e me sentar na primeira fileira, na tergate ouvir o que era falado por
Luana e pelos alunos. Com frequéncia, a profegsmeisava gritar em sala,
buscando se fazer ouvir (0 que ja trouxe sérioglizas para sua saude vocal, de
acordo com o que me foi relatado por ela). Em maegpitos e buzinas, escapa a
“musica da voz”, referida por Bajard (2005, p.11Ryurante a transmissao vocal
do cordel “Proezas de Joao Grilo” em uma das autpse assisti, a forte cadéncia
ritmica do texto poético perdeu-se em meio ao barao motor dos carros,
onibus, caminhdes etc. Mal se ouvia a voz do ahum dizia o0 texto. Alguns
gritaram: ‘Mais alto!’. Luana pediu para o aluntafamais alto. Ele elevou o tom
da voz. Ela perguntou ao grupo: ‘Agora ouviram?Zsposta em coro: ‘Nao!".
Para a aluna Edith, embora atrapalhe todas aspliiss, o barulho traz
limitacbes especificas para a aula de Luana: ‘Atrepmuito, porque as vezes
tem uma apresentacdo em grupo, a pessoa hao daideryr a pessoa nao Ié alto,
ai a pessoa tem, tipo, vergonha de ir I4 na freméen que alterar a voz para poder
o resto escutar, ai fica complicado’. Como estratégntra o barulho, durante a
discussdo sobre os textos, era comum que Luandissspeem voz alta o0s
comentarios dos alunos, para que todos pudessarntalsg que tornava mais
lento e entrecortado o ritmo do debate. Isto quat@conseguia ouvi-los.

A aluna Edith ressalta que o ruido externo atrepatuito e revela como
se comportam alguns docentes: ‘O professor esiadale a gente ndo consegue
entender, por causa do barulho dos carros, camiitidas vezes, os professores
tém que parar de falar e esperar o carro passgpasderminar’. Nas entrevistas,
quando perguntei sua opinido sobre a sala de gquise todos os estudantes
mencionaram voluntariamente o barulho externo exoes destacando o0s

problemas que gera para o aprendizado. Para Claudi&o atrapalha ‘demais’

A professora esta falando, ai passa caminkéouuum Ai passa, tem... a
ambulancia com a sirene ligada. Ai passa, asslmdo dia de manha passa
acho que um caminh&o limpando o chéo, jogando &gee? Aquilo faz um
barulho!! A professora tem que parar de falar..aAdente acaba perdendo o
foco do que ela esté falando.

O aluno Dante reclama:
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Toda hora tem que parar a aula. As vezes, quancl® esta concentrado em
alguma coisa, o barulho é alto mesmo, € que passamua aqui do lado. [...]
perde tempo, porque, as vezes, estd no meio deapgd, tem que esperar o
barulho e quando estd muito forte, tipo assim, utn@s vezes o mesmo
barulho, ai ndo tinha como falar nada, né? Depaistue repetir tudo de novo.

Com isso, Dante ressaltariimo intermitente que marca a ‘aula de
leitura’ da professora Luana. Nas aulas que presenmuitas falas se
apresentavam com cortes, interrupcdes, as repgtigegvam-se inevitveis para
que alguma comunicacdo se estabelecesse. Alexafidnea que o barulho
atrapalha a leitura e gera disperséo: ‘Se fosselea) a gente ia perder, num total
de aula, uns quinze a vinte minutos por barulhoudd...] As vezes, o professor
quer falar ou entdo vocé esta lendo, vem aquelghmartem que interromper. [...]
Ai, também, além do barulho, comeca o falatorictrdede sala’. Neste contexto,
a leitura e a concentracao tornam-se reféns devaids de siléncio geralmente
curtos e irregulares, afastando-se do que recomajad: “A leitura ndo pode
operar sem um minimo de concentracdo e meditagjd preciso entdo instalar
na escola um ambiente que a torne possivel: unr logge do barulho, um
momento separado da agitacao” (2005, p.110).

O diario de campo traz exaustivas anotacdes ackrdaterferéncia do
barulho nas aulas. Cito, a seguir, um exemploedatrtos similares. A professora
pede: ‘Gente, hoje eu t&6 com a garganta muito rguem pode fazer a gentileza
de ler o poema?’. Um dos alunos diz o texto emaltaz Outro grita: ‘Nao estou
ouvindo!. Uma aluna sugere: ‘Fala para o goveethér esta rua!’. A professora
responde: ‘So eu, autoridade, que falo com a al#de do governo? E vocés, nao
fazem nada? Cidadania ativa, heim® finaliza: ‘Agora vocés vao ouvir, que o
sinal vai fechar e o transito vai parar’. Sendanasema estratégia central adotada
por Luana para despertar o interesse pela leitar@ansmissao vocal dos textos -
€ em grande parte boicotada pela infra-estrutaieafe que a escola dispde.

Vimos que, em sal@ professora opta por trabalhar, prioritariamecae)
textos curtos (literarios ou jornalisticos) ou frentos impressos de textos. Ela
explica: ‘antes eles liam quatro romances. Hoje ndanais tempo para isso.

Trabalho muitocom poema (é mais facil, d4 pra escrever no quadmjtos

2 Este dialogo ocorreu na primeira aula que obselegjo ap6s a aula, quando perguntei &
professora como lida com o nivel de barulho da sakaresposta foi: “Ah, por favor, fala isso pra
diretora”.
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(pessoas do discurso etc.) e letras de musicd (lrdadiscussao se € literatura ou
nao, mas eu acho que se aproxima)'. Luana afirneaogualunos nao tém tempo
para ler em casa, embora tenhamos visto que leasidevavelmente, de forma
voluntéria, diversos suportes e tipos de texto.rElacdo a faltale tempo para
leitura de livros em sala de aulgcordo-me de uma experiéncia prazerosa de
contato com os livros narrada por Daniel Penna@u@r conta que teve um
professor que lia romances inteiros em aula paures (pratica que o proprio

Pennac adota como docente), sem exercicios ourngasgosteriores:

Quando vimo$) Perfumesair da sacola do professor, acreditamos na &jpari¢
de um iceberg. [...] Ora, eis que ele se pbe avemoso iceberg se derreter nas
maos dele. O tempo ndo € mais o tempo, 0s Ming®Erem em segundos,

guarenta paginas séo lidas e a hora ja passowf&gor faz quarenta paginas a
hora. [...] Prodigiosa descoberta, que muda tudu!livro, feitas as contas, se

Ié depressa. (1995, p.117)

Quando, nas entrevistas, perguntei aos alunos quéores foram lidos
nas aulas de Luana, obtive, como resposta recerresiléncio. O aluno Marcos,
por exemplo, que classifica como ‘Otimas’ as adasprofessora, respondeu, a
este respeito: ‘Deu um branco...”. A maioria hatesgbrava denenhum nome de
autor.No maximo, alguns (poucos) citaram ‘Drummond’ (GarDrummond de
Andrade), autor que estava sendo trabalhado emdsalaula no periodo da
realizacdo das entrevistas (Ultimo més de auland®. &m aluno citou Machado
de Assis. Teria esta “falta de memadria” dos alugrosrelacédo aos autores alguma
relacdo com a opcéao pelo trabalho com fragmentdisrds (e de textos)? Magda
Soares aponta trés principais instancias de escgao da literatura infantil e
juvenil: a biblioteca escolar, a leitura e estud lidros literarios, a leitura e
estudo de textos, ou seja, de “fragmentos que desentidos, compreendidos,
interpretados” (2006, p.25). Como foi dito, Luan@taopor ndo trabalhar com
livros e ndo inclui a biblioteca escolar nas susggias didaticas. Portanto, no
caso estudado, temos uma incidéncia da terceit@nicia: o trabalho com textos.
Para Soares, € nesta instancia que a escolaritapasido mais inadequada, no
que diz respeito a selecdo de textos (génerosresutd obras), a sele¢do do
fragmento que constituird o texto a ser lido edssio, a transferéncia do texto de
seu suporte literario para um suporte didaticordlididatico ou, no caso em

questao, textos digitados e impressos/fotocopiadag)questdo das intencdes e
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dos objetivos da leitura e estudo do texto (SOARE®G, p.26). Para Soares,
este Ultimo aspecto é talvez o mais importanteaimpda reflexdo proposta por
esta autora, pretendo analisar de que forma Luaballha com os fragmentos de
livros e de textos em aula.

Luana se mostra muito empenhada em buscar esaatgégia despertar o
interesse dos alunos pela leitura literaria. A es$peito, me contou: ‘Quando eu
comecei a dar aulas, eu dizia que se eu tivesseagluzir alunos [para a leitura]
eu tava me tornando uma prostituta, que isso gpassivel. Agora eu uso tudo,
eu faco qualquer negécio para tentar dar certcd Sedagogia da literatura se
coaduna com a representacdo que possui de seos,adue inclui o desinteresse
pela leitura. Durante o semestre de 2007, acompanpitica de elaboracédo de
cartazes pelos alunos (reunidos em pequenos grugusprno de um poema de
Carlos Drummond de Andrade, com colagens de graueaortadas de jornais e
revistas e trazidas pela professora), O poemase@hedo pelo grupo dentre os
propostos por Luana. Esta atividade foi realizagasdsezes durante o semestre.
Durante a feitura dos cartazes, o clima na salaeescontracao e participacao.
A professora mostrava-se angustiada com a demosaaphnalizacdo da tarefa,
gue precisava ocorrer naquela aula, e apressagaupss: ‘Gente, ndo adianta
nada disso se a gente ndo coloca no mural’. Quasdmartazes estavam quase
prontos, ela pediu aos alunos: ‘Expliquem o cagtéglem um pouquinho sobre o
poema escolhido, por que escolheram, qual foi destuga do poema...”. Nenhum
aluno se manifestou. Continuaram montando os @&wtak professora insistiu
seguidas vezes, mas todos se negaram a falarinRarsf cartazes foram colados
no mural localizado no corredor da escola. Sobta escolha didatica, a
professora explica: ‘Eu acho que eles sao joveé8, Jovens, dispersivos, e
resolvi, no final, pegar essa parte mais de fazgahe tal... porque eles estavam
mais a fim de fazer do que de ler, sabe?’. Assimrelela aspectos de sua
representacdo sobre os alunos, sobre seus ineess@ectativas (CHARTIER,
1999a). Cedendo ao que considera nmaggivante para os jovens estudantes,
Luana propfe uma atividade periférica ao ato de dssumindo 0s riscos
apontados por Lajolo:

urge discutir, por exemplo, o conceito m®tivacdq porque € em nome dele
que a obra literaria pode ser completamente desfiguna pratica escolar.
Propor palavras cruzadas, sugerir identificacdo goma ou outra personagem,
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dramatizar textos e similares atividades que maneacolares propdem €
periférico ao ato de leitura, ao contato solit&iprofundo que o texto literario
pede. (2000, p.15)

Cito outro exemplo, ocorrido apds a transmissaoalvde um texto de
cordel em sala. Cada aluno dizia um trecho, maseqnada se conseguia ouvir,
por causa do barulho externo. Diante do desintemn@ssifestado pela turma pela
escuta do cordel, a professora prop6s que fizessenogral a partir do texto:
‘Outra coisa € que a professora da outra turmanestdando um jogral. A gente
poderia montar um jogral. O que € que vocés achddu® treze alunos em sala
neste dia, s6 uma aluna levantou a mao, em conwad&m seguida, mais seis.
Ainda assim, a professora manifestou sua frustrag@o ndo conseguir a
motivagcdo esperada: ‘para algumas pessoas agaiguadse proponha é uma boa

ideia’.

A estratégia, adotada algumas vezes por Luaneaeldeianar textos com
temas que, na visdo dela, pertencem ao univers@ldoss, parece conseguir
despertar algum interesse para discussdo em salaulde Nos periodos
observados, foram trabalhadas, entre outras, asnseg)tematicas: preconceito,
gravidez precoce, violéncia urbana. Pude constptarhouve participacdo dos
estudantes nos debates acerca de temas que fazéen deaseu contexto
sociocultural, com confronto de opinides, exemplvenciados por eles ou por

pessoas proximas etc.

A rotina de trabalho com os textos literarios era aocluia: transmissao
vocal (sempre significativamente prejudicada petoessivo barulho externo);
discusséo tematica (sobre temas derivados do textmhpressionista” (‘O que
acharam do texto? Gostaram?’), que nao era propastatodos os textos; além
de exercicios escritos. Estes, em sua grande mad®stinavam-se ao ensino da
gramatica da norma culta, compreensdo do textduiimio, aqui, referéncias a
‘moral da historia’) ou mera localizacdo de infogdes no texto. Os exercicios
abordavam, ainda, em menor escala, o que Rocha (1ig#6) classifica como
“rudimentos de estilistica e poética”, abrangendgdes de versificacdo (estrofes,
versos, rimas), denotacdo e conotacdo, figurasngaagem, sinonimia. Alguns
exercicios abordavam elementos da narrativa, coengopagem e narrador (‘A

narracao é feita em primeira ou terceira pessoAdyofessora buscou trabalhar o
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conceito de intertextualidade, trazendo, duransemestre, diversos textos que,
de alguma forma, “dialogavam” entre si. Os exeosi@s vezes eram para nota.
Nas provas, varios dos exercicios propostos tambénbaseavam em textos
literarios e jornalisticos.

Diante deste encaminhamento didatico, temos aaapitho aluno Silvio,
leitor de classicos da literatura por opcéo, sabraula de Luana: ‘é mais
gramatical, ndo da tanto literatura’. Segundo aelg@rofessora do ano anterior
‘dava muito literatura’. Daniela faz coro, afirmandue Luana ‘ndo trabalha
muita literatura’. Luciano, que se considera leitdirma que gostaria de ter mais
aulas de literatura, pois a professora ‘ndo chegg aprofundar’. Alguns alunos,
como Julia, consideram que Luana é professora dagu@s, e ndo de literatura
(opinido que também pode estar influenciada pefoenda disciplina, que exclui
a literatura). Para Dante, ela da aula de portygu&s de literatura. O jovem
ressalta que este ano a professora ndo pediugran@nhum livro e diz que no
ano passado € que teve aula de literatura (senel@ @lisciplina tem o0 mesmo
nome). Em uma das primeiras entrevistas que fando perguntei a aluna Ana o
gue achava das aulas de literatura desta professt@rame respondeu: ‘Na
verdade, ela ndo da aula de literatura, ndo’. Eesgaosta me fez alterar a questao
nas entrevistas seguintes. Passei a perguntarusoenfoque mais geral, o que
eles achavam das aulas de Luana e de que forntasagicavam. Ana me disse,
ainda, que as aulas eram de portugués, ‘porquéélauita gramatica, muita
oracdo, muita graméatica, muito isso, muito aquilias, acho, sei 14, assim, se
fosse uma aula de literatura, a gente interagisroam a leitura, acho que seria
melhor e ai os alunos néo teriam tanto preguicerd€uando qualquer préprio
professor da um texto para ler para poder respamdarquestdo, da preguica de
ler mesmo’. Esta reagao dos alunos coaduna-se data de que, na comunidade
de leitores observada, o texto literério é utilzgiase que exclusivamente como
pretexto para o ensino de contetdos programatsia.pratica tem sido criticada

por diversos autores, como Kramer (2004):

Se é preciso estudar gramatica, que se estudetgranmdas que a literatura ndo
seja usada com esta finalidade exclusiva [...Jddtiltrechos de obras literarias
em classes que ainda ndo descobriram o prazeitulaleeom a finalidade de,
didaticamente, transmitir conceitos, ensinar noc@ies analise sintatica,
morfoldgica etc. ndo acaba por se transformar ematonde estupro, quando, ao
contrario, € preciso estabelecer relacdes de anmoios livros? (2004, p.195)
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De acordo com Soares, um dos caminhos mais frezpietd escolarizacao
inadequada da literatura é transformar o textcéliie em “texto informativo, em
texto formativo, em pretexto para exercicios deafmguagem” (2006, p.47).
Com suas escolhas didaticas, Luana, muitas veeegproxima do que Magda
Soares condena como linha central a ser adotadapastudo do texto” em sala,
ou seja, “exercicios de compreensdo, de mera facdldo de informacdes no
texto, exercicios de metalinguagem (gramatica, goafta), exercicios
moralizantes” (2006, p.44). Soares critica certagdades que se desenvolvem
sobre os textos: “ha ainda, com frequéncia, exeside opinido sobre o texto,
vagos — O que achou? Gostou do texto? — e exesajcie® pretendem buscar no
texto um ensinamento moral — 0 que o texto no$af%i(2006, p.46). Chamei de
discusséo “impressionista” aquela voltada paraiadpdos alunos sobre o texto,
promovida por Luana. Como vimos, questdes propastasala pela professora,
apos a escuta de textos, sdo similares as citadddggda Soares: ‘Quero ouvir
vocés em relacdo ao texto, se gostaram ou naoesgracado ou triste’; ‘O que
acharam do texto? Gostaram?’. Em outros momentasand. enfatiza
ensinamentos morais. A respeito do teRtoezas de Joao Grijoa professora
pergunta aos alunos: ‘Qual € a moral da histériarelacdo aos ladrées?’. As
criticas de Soares se referem a uma pedagogiaedatira que se afasta da
percepcao da literariedade dos textos, dos recdes@xpressao, do uso estético
da linguagem (SOARES, 2006, p.43), em suma, umagogih que esvazia o
texto literario do seu potencial (WALTY, 2006, p)5d de suas possibilidades
(FERREIRA, 2001), relegando ao segundo plano oumoeateixando de lado sua
dimensao estética. Apesar de, em sua represerdacBiveratura, Luana frisar a
dimensdo do ‘como’ as coisas sdo ditas (‘a litesajpara mim é isso, esse
casamento muito préximo dmmovocé diz eo queque vocé esta dizendo, e néo
imbecilizar o leitor’), sua pratica pedagogica n@ovilegia esta relacdo entre
forma e conteudo, voltando-se, prioritariamenteapas informacdes que os
textos veiculam, ndo para o modo literario que eiswam”, ou seja, centra-se
“nos conteudos, e ndo na recriacdo que deles faeratura” (SOARES, 2006,

p.43). De acordo com Evangelista,
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ndo estamos negando que haja, nos textos liter@nssibilidades para as mais
diferentes abordagens — funcionais, informativagag -, tanto que elas
continuam sendo levadas em consideracdo. O quansnia é quando essa
dimensédo da experiéncia estética € completamemesida. (2008, p.4)

N&o observei, em nenhuma aula a que assisti, prdécleitura voltada
especificamente para a fruicdo do estético. Neste, tangencia-se o resultado de
pesquisa realizada por Maria Teresa Freitas confeggoras do ensino

fundamentat

Nos relatos das professoras pesquisadas, percelzeititesmtura como objeto

didatizado: em lugar da fruicdo do estético, havigresenca do ensino da
gramética a partir dos textos literarios ou aindkitara de um livro de literatura

vinculada ao preenchimento de fichas, questiondoiesprovas [...] Essas

atividades escolares contribuiam assim para matgsto pela literatura, que
ficava reduzida aos chamados “livros de colégi00@, p.167)

Nas entrevistas com alunos, encontramos uma caegativa similar a
mencionada por Freiras (“livros de colégio”). Dizamna Aurea, que ndo se
considera leitora: ‘Eu leio é para fazer provauaigtrabalho, assim, eu leio e
tudo. Nao tenho esse habito de ficar lendo. [u.]J&i livros de escola’.Luciano
conta que, apesar de gostar de literatura, quagroque ler obrigado para a
escola, |Ié com preconceito: ‘fui obrigado a\Vedas Secasde Graciliano Ramos.
No comeco, eu ja comecei a ler [...] com aqueldovigreconceituosa, né? Tipo,
nao vou ler esse livro, esse livro € chato, é chsitoeu que comecei com aquela
visdo, eu achei chato’. Luciano conta que, em ontomento, decidiu pegar o

mesmo livro para ler por opcao e sua impressaopiosta a inicial:

P&, ndo tem nada pra fazer, td6 com aquele livrc@sa, t6 com aquelidas
Secasvou pegar pra ler de novo. Ai eu peguei praden outra visdo, acabou
que eu comecei a ler, figuei maravilhado com agniskria daquele livro, vou
ler mais Graciliano, né? Ai eu peguéiventes das Alagoasum livro de
cronicas dele também.

Julia, que se classifica como leitora, defende ajaela de Literatura nao
deveria se limitar a ‘um texto que todo mundo & aterpreta, responde aquelas
questdes e fica por isso mesmo’. Sua reclamacharsgniza com a denuncia de

Evangelista, a respeito do tratamento que, muiass; “é dado ao texto estético

® Resultados detalhados da pesquisa estéo publieatldSREITAS, M. T. A. (Org.)Narrativas
de professorateitura e escrita numa perspectiva socio-histoftia de Janeiro: Ravil, 2008.
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na escola [...]: abordagens informativas, estrigurdilitarias, em detrimento da
experiéncia pessoal, da descoberta de recursoscasvestéticas do texto” (2008,
p.4). Para se priorizar o “estudo do texto” em,salaitas vezes abre-se mao da
emocao, da diverséo, do prazer que o texto lite@ode proporcionar (SOARES,
2006, p.43). Para Magda Soares, o0 estudo do textnagatividade intrinseca ao

processo de escolarizagdo, mas

uma escolarizacdo adequada da literatura serdaaquel se fundamente em
respostas também adequadas as perguntas: por pae €ue ‘estudar’ um
texto literario? o que € que se deve ‘estudar’ texto literario? Os objetivos
de leitura e estudo de um texto literario sdo dfipes a este tipo de texto,
devem privilegiar aqueles conhecimentos, habilidagl@titudes necessarios a
formacdo de um bom leitor de literatura: a anatleegénero do texto, dos
recursos de expressdo e de recriacdo de realidaddjguras autor-narrador,
personagem, ponto de vista (no caso da narratviajerpretacdo de analogias,
comparacgdes, metaforas, identificacdo de recussibiscos, poéticos, enfim, o
‘estudo’ daquilo que textuale daquilo que 8terario. (2006, p.44)

Como vimos, na pedagogia utilizada por Luana, egtestdoes ndo sao
privilegiadas, ficando em segundo plano, sendadesd superficialmente (em
exercicios escritos, jA que estdo ausentes dasisdiEEs propostas apds a
transmissao vocal dos textos) ou mesmo sendo idasr® aluno Diego, que nao
se considera leitor de literatura, acha que faltaegpaco de leitura ‘livre’, ‘sem
cobranga’, na escola. Assim Luciano descreve csqtia, para ele, a aula ideal de
Literatura:

Uma aula para despertar esse gosto pela literatonaaula que faca o aluno ter
curiosidade de saber mais sobre os livros, €, tipmo eu chegar pra vocé e te
contar uma historia e te despertar aquela curidsidavocé fica: ‘conta o final,
conta o final’, eu acabo n&o falando pra vocé alfimocé vai ter que pegar o
livro e ler. E a pessoa acaba despertando e lendo.

A estudante Livia faz coro com Luciano, ao defenglee a aula de
Literatura ideal teria que contar com ‘um professounito dinamico’, que
trouxesse para a sala de aula textos que chamesseratencdo de modo a
despertar a vontade de aprender e querer sabeemamdla destes alunos se
coaduna com a “Pedagogia do bom senso”, de Frélasd.o pedagogo francés, o
problema essencial da educacao € “a preocupacéncedsque devemos ter de
fazer a crianca sentir sede” (1996, p.15). A metafemete exatamente a fala de

Livia: sede ‘de aprender, de querer saber’. Progsgég na imagem que criou,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510361/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510361/CA

90

Freinet afirma que os métodos que pretendam fageerbquem “ndo esta com
sede” podem gerar “aversao pelo alimento intel&c(w896, p.16).

Luana revela, na entrevista, que seu objetivo meocera fazer com que ao
menos ‘alguns [alunos] passassem a ler. Pelo menjosnal, ndo €? Que se
interessassem.’. Talvez pela representacdo dodagstis que ela expressa (de
jovens que ainda n&do leem, que ndo se interesdartejtera), ndo considere suas
praticas extra-escolares de leitura como subsadigponto de partida) para novas
leituras. Por que, por exemplo, para além tdosas de interesse, ndo considerar
também ossuportes que os estudantes dominam e utilizam com prazer e
intimidade no cotidiano, como é o caso do computadem como os tipos e
competéncias (CHARTIER, 1999a) de leitura que estgsortes ensejam? O
“leitor navegador” (CHARTIER, 1999b) esta auserdadala de Luana, que busca
formar leitores de livros e jornal impresso.

Vimos que os alunos de Luana leem e escrevemamdichente para além
das demandas da escola. As praticas de leiturafragisentes dos alunos ligam-
se, em sua maior parte, ao texto eletronico. A estpeito, Freitas, que vem
realizando amplas pesquisas com adolescentes dntafy faz um alerta que

serve especialmente aos professores de LP euitarat

Como educadores que somos, ndo podemos nos ddikanciar por algumas
Impressdes correntes entre as pessoas, de que qaeike escreve na Internet,
principalmente por adolescentes, é bobagem, vdigdei perda de tempo,
pobreza de linguagem; que a superficialidade dgmas daveh que aceitam
tudo, ndo merecem nossa confianca. Para uma comsfeelo que acontece
nas paginas da Internet, precisamos ir além daérapas. (2003, p.158)

Como vimos, Roger Chartier considera que a “repdmu do texto
eletrbnico”, com o surgimento das novas tecnologlagtais, modifica néo
somente a técnica de reproducdo dos textos, comioéta suas estruturas e as
formas do suporte que o comunica aos leitores @,9997). Portanto, configura-
se como uma revolucao da leitura e da escritapliee a relacédo do leitor e do

escritor com o texto, as maneiras de ler e escraardo lugar a um novo

4 Cito como exemplo: “A construcdo-producéo da &scera Internet e na escola: uma abordagem
sociocultural” (1999-2001) e “A construcdo-produgd® escrita na Internet e na escola: uma
abordagem sociocultural (continuidade e desdobriosgEn(2001-2003). Estas pesquisas foram
realizadas pelo Grupo de Pesquisa Linguagem, fier@ Conhecimento (LIC), da UFJF, e

coordenadas pela professora Maria Teresa Freitas.
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letramento: o digital. O historiador francés ressahudancas ditadas pela
representacédo eletronica dos textos:

ela substitui a materialidade do livro pela imatétade de textos sem lugar
especifico; as relagBes de contiguidade estabekecid objeto impresso ela
opbe a livre composicao de fragmentos indefinidaenaranipulaveis; a captura
imediata da totalidade da obra, tornada visived pbjeto que a contém, ela faz
suceder a navegacdo de longo curso entre arquigétagtuais sem margens,
nem limites. Essas mutacdes comandam, inevitavéémemperativamente,
novas maneiras de ler, novas relagdes com a eswitas técnicas intelectuais.
(19994, p.101)

Nesta pesquisa, todos 0s jovens entrevistadosat@sso e conhecimento
suficiente para lidar minimamente com o computadicddos navegam em
diversos tipos desite na Internet, com destaque parasites e programas de
relacionamento (Orkut, MSN e outros similares), gsi@mulam interacao entre os
internautas, configurando o que se poderia chamésatiabilidade digital”. Para
este fim, os blogs e o correio eletrénico (emaiflhém sao utilizado. Nao saberia
detalhar com precisdo as competéncias diferemtagrupo em relacdo as novas
tecnologias, mas isto foge ao escopo deste estudoe importa ressaltar € que
todos os entrevistados tém algum nivel de letramdigfital (SOARES, 2002b).
A despeito distoluana opta por nao utilizar o computador como depde
leitura na escola, limitando-se aos textos impiegbaro e fotocopia). A razdo
alegada, como ja foi mencionado, é que a sala fdematica disponivel néo
funciona a contento (apesar de sua parceira ddazeauso deste recurso). Para
o aluno Luciano, a infra-estrutura da escola éuwilizada. Diz ele: ‘A gente vé
num colégio que tem, como poucos, laboratorio tesalaboratorio de biologia,
laboratorio de quimica, e a gente ndo usa nada’'di€uanto a sala de
computadores, o jovem esclarece que a op¢do detiidd-la ndo é comum a
todos os professores: ‘A galera usa, a galera ttasoturmas, mas a minha turma,
eu estudo aqui ha trés anos, eu usei muito poudcdéyidrés vezes na sala de
informatica’. Luana também nao sugere praticas ejuelvam este suporte em
casa, apesar de ser o mais utilizado na leitura-estcolar dos alunos e, de uma
forma geral, 0 que mais desperta interesse e prazer

E se, numa outra linha de acéo, a professorai@e®e compreender as
praticas extra-escolares prazerosas de leituraatiows e partisse delas em

direcdo a outras, expandindo seu repertorio? Bamados temas de interesse, que
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buscasse perceber tipos de suporte e leitura \asianmtente escolhidos, sentidos
atribuidos a eles pelos jovens, preferéncias textuaos que fazem destes textos,
gestos cotidianos nesta area. Aqui nos aproximad®slguma forma, do que

propde Chartier como estratégia para formacaoiteds:

O problema ndo é tanto o de considerar como néodsi estas leituras
selvagens que se ligam a objetos escritos de liggitanidade cultural, mas € o
de tentar apoiar-se sobre essas praticas incatasola disseminadas para
conduzir esses leitores, pela escola, mas tambémdseida por mdaltiplas
outras vias, a encontrar outras leituras. E presidizar aquilo que a norma
escolar rejeita como um suporte para dar acessitugal na sua plenitude, isto
€, ao encontro de textos mais densos e mais cagazesnsformar a visdo do
mundo, as maneiras de sentir e de pensar. (199911)p

Assim, Chartier defende que a escola se aprops€idituras selvagens”
dos jovens (referindo-se basicamente aos textodegi@onados pela cultura
letrada), tomando estas praticas leitoras cotidiaztamo ponto de partida para
alargar o acervo e as competéncias de leituraldnesa na direcdo de textos mais
densos e transformadores. Esta categoria de textmoniza-se com o0 que
Barthes (1997) chama de “textos de fruicdo”, ernttmdomo o que abala as bases
histdricas, culturais e psicologicas do leitorpocaindo em crise sua relagcdo com a
linguagem e, consequentemente com o mundo, prordovezestruturacdo em
suas memorias, gostos, valores.

Num contexto de jovens que ja possuem algum dondasotecnologias
digitais, como é o caso estudado, a cibercultucat@da contribuicdes relevantes
na direcao do letramento literario dos alunGsitnpre ressaltar que a relacado dos
jovens com a Internet vai além do dominio das coémogas, da diversdo ou do
prazer. No estudo antropoldgico que fazem das rasltyjovens urbanas da
contemporaneidade, Ameida e Tracy (2003) refletedores a construcdo da
identidade de grupos de jovens cariocas entre 19 anos (faixa proxima a
observada nesta pesquisa), destacando o papehuahetete das novas tecnologias
neste processo. Na visdo das autoras, a idenéibcdg estilo de vida dos jovens
com o uso da Internet é tdo intensa, que vale wngaracdo entre eles: “A
navegacao pela Internet é capaz de servir, mugassy como metafora para 0s
estilos de vida atravessados pela simultaneidguaeexigéncia de assimilacao
nao-linear de informag6e$2003, p.68). Para Almeida e Tracy, 0S novos saport
e tecnologias levam, especialmente no ambito diwsras jovens, a “formas de
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atencdo e de concentracdo do pensamento que sssaotindependentemente
de vivéncias sequenciais e lineares” (2003, p.68)acteristicas da “geracdo
zapping®. O conceito deappingultrapassa a relacdo com a televisdo e ganha a
dimensdo de um comportamento comum nesta geragg@mo] entre outras
coisas, ao desejo de movimento, a vontade “de egmesler nada” (AMEIDA;
TRACY, 2003, p.70), & alternancia de atividddesa capacidade dos jovens de
fazer uso simultaneo de dispositivos eletronicedu(ar, computador, televisao,
aparelho de som...). Como exemplo, cito a falawasaEdith. Quando pergunto o
que faz no fim-de-semana, ela responde: ‘Eu fiejn televisao, escuto musica,
tudo junto. Eu, por exemplo, s6 consigo estudative¥ mauasica. [...] Eu nao
consigo estudar se nao tiver um barulho no ouvidlstas caracteristicas marcam
um estilo de relacdo de jovens com as sociedadapleras, com um “mundo
regido por intensidades, fragmentacbes e segmeastagfue dao origem a
subjetividades que se constituem em fluxo” (VELH@Q03a, p.69). O
multipertencimento e o transito por diferentes ertds socioculturais, cenario
em que se constroem as identidades nas sociedamgdegas, sdo muitas vezes
intermediados pelas novas tecnologias. No caso joesns estudados por
Almeida e Tracy (2003), o destaque vai para ameterque permite um transito
virtual e instantaneo, e para o celular. Emborasgpisa destas autoras seja em
torno de jovens de classe média do Rio de Jamessalto que o grupo de alunos
gue entrevistei também faz uso intenso da Intemoeseu cotidiano e dela se
apropria como espaco de sociabilidades e locallggiado para suas praticas de
leitura e escrita ndo-escolares. Levando em catées eeflexdes sobre as culturas
jovens atuais, ndo valeria a pena, para o profesemhecer e considerar 0s
efeitos da Internet sobre as préticas cotidianateitiera e escrita dos alunos,
agregando-as em suas estratégias didaticas de efssliteraturaMas quais sdo
as possibilidades do computador para o ensino tdeatlira e para promover

aproximacao dos alunos com a leitura deste tigexte?

®> Que deve este nome ao costume de se mudar cemsénie de canal quando se esta em frente &
TV, utilizando o controle remoto (ALMEIDA; TRACY,D3).

® Exemplo colhido por Almeida e Tracy (2003, p.68) entrevista com uma jovem: “As vezes,
fico em casa alternando atividades. Ligo a TV, aaidoa cozinha pra comer, ou até o banheiro, e
deixo a TV ligada para ouvir o que esta passando”.
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Maria Teresa Freitas anuncia alguns resultadadasbem suas pesquisas
com jovens internautas que se coadunam com os dadesdos em nossas

observacoes e entrevistas. Ela afirma:

estamos descobrindo que a Internet esta possidiitajue os adolescentes
leilam/escrevam mais. Passam horas diante da tetamm)seando o teclado,
entregam-se a uma leitura/escrita teclada crigtisiando cédigos apropriados
ao novo suporte), espontanea, livre, em tempo gdaterativa. Além destes
aspectos comunicativos, percebemos que a navegatd®sites da Internet
pode também estar possibilitando um novo encontt;m @ literatura.
(FREITAS, 2003, p.160)

Para Freitas (2003), a Internet abre novos e sores caminhos de
aproximacdo com a literatura e Ihe dedica um enaspaco. Crescem g#es
voltados para a literatura, com bases de dado$izatas sobre obras, autores,
géneros, movimentos literarios etc., facilmentess@eeis em programas de busca
(como Google e Yahoo). Na rede, encontram-se grdpgsesquisa e foruns de
debate sobre autores e obras, ampliando possdekdale interacdo entre
internautas (FREITAS, 2003, p.160). Outro caminbert pela rede virtual € o
de divulgacédo de textos produzidos pelo leitor gader, por meio de blogs,
Orkut, sites pessoais ou especializados, entre outros. E mbseivcontrar,
também sitesde criacdo literaria coletiva na Web, que estaleefe pela autoria
coletiva, via de troca e interagéo entre interrmula existersitesonde é possivel
obter obras literarias na integra e gratuitamdatéjtando o acesso das camadas
populares a literatura. Ainda que a quase totadiddms alunos que entrevistei
nesta pesquisa ndo possua biblioteca (com livmosgasa, todos demonstram ter
acesso ao que Chartier chama de “biblioteca elea®®(1999b, p.119), formada
pelo imenso acervo disponivel gratuitamente nanetgpagando-se apenas pelo
acesso a rede — provedorlan housg Na escola, a biblioteca eletronica ajudaria
a superar a limitacdo do acervo de livros com eXamp para a turma toda,
possibilitando ampliar as escolhas de texto daepsafra. O aluno Pedro, por
exemplo, que se considera leitor (l€ livros e jbraanavega na Internet todo dia,
defende que a aula de literatura deveria incluimo$ e Internet, de modo que
houvesse material ‘disponivel para todo mundo.aSerideal’. A Internet, para
ele, ajudaria a buscar textos ‘de outros [autotas)bém, que a gente nado
conhece. Que muito a gente ndo conhece’. Diegquizgostaria de ter ‘um foco

maior em literatura’ nas aulas da professora Lupoegue, entre outras coisas,
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gostaria de ‘conhecer um pouco mais dos autoreqawro da vida deles, do que
eles escreveram’. Ele afirma que, para se infoareste respeito, j& procurou, por
conta propria, informacdes na Internet. E conta igtee o estimulava a querer

saber cada vez mais:

muita gente as vezes conhece pequenos versos flasaitores famosos, mas
ndo sabe de quem escreveu, da vida desse aummPebs eu sabia de algum,
mas eu, pd, ‘quem é esse cara que escreveu igs¥ezes eu buscava na
Internet, procurava, ai sim, eu tinha cada vez waigade de buscar sobre a
vida dele, do que aconteceu, se ele ta vivo athelggda a historia dele.

Para os alunos entrevistados nesta pesquisapcaiivda é 0 suporte mais
associado a literatura (a ponto de ser utilizadaacmetonimia), mas, como foi
visto, o computador ja permeia a relagdo de vaedss com o texto literario. A
estudante llana |Ié e coleciona poemas que despeladnternet. Diego, ao falar
sobre o que significa literatura para ele, afirrdaprimeira coisa que vem na
minha cabeca é livro, mas acho que literatura geramuito além do livro, porque
vocé pode buscar literatura em computador, jolmblioteca’.

Para Freitas, é na Internet que o texto consegsem@s toda a sua
potencialidade por meio do hipertexto, que promawavas formas de
leitura/escrita, “estabelecendo nés, ligacbes catros textos e autores, criando
linhas variadas e interpretativas, [...] concederaloeste [a0 texto] uma
dinamicidade que se concretiza na possibilidadesalerealizarem diferentes
percursos” (2003, p.162). Com isso, o leitor nadeggode elaborar uma edicao
particular, exercitando a montagem de um caleidoeci&xtual, em movimento
de criacdo pessoal. Assim, Freitas destaca a atiitérativa, exploratéria e
lidica favorecida pelo texto eletrénico, ressaltagde o “leitor em tela” torna-se
muito mais ativo do que o “leitor em papel” (20@3163). Na mesma linha,
Chartier defende que “o novo suporte do texto permisos, manuseios e
intervencdes do leitor infinitamente mais numerasaosais livres do que qualquer
uma das formas antigas do livro” (1999b, p.28¢m dos recursos ja citados em
torno do texto eletrdnico, ainda ha a “oportunidddese associar as informacdes
0 recurso da imagem e mesmo da animacéo e do $REITAS, 2003, p.161).
O aluno Antbnio, que se classifica como leitor, rdpoa possibilidade de, com
auxilio do computador, fazer uso de imagens na dalditeratura.Quando

pergunto a este jovem se ele vé sentido em estildetura na escola, ele


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510361/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510361/CA

96

responde imediatamente: ‘Ah, no computador achosgue que tem como vocé
pesquisar na Internet, fazdownload de imagens, livros’. Alexandre, que ja
‘baixou’ livros pela Internet, também ‘baixou’, poniciativa propria, um filme
inspirado no ultimo livro que leu: ‘quando eu comiex ler o livro, eu procurei na
Internet e baixei o filme, ai eu falei, vou deipaa ver o filme quando eu terminar
de ler o livro, ou seja, acabei de ler o livro omt@ou assistir o filme hoje’.

Maria Teresa Freitas (2003) defende que as tranafg@es tecnologicas
podem ser aliadas do livro e da literatura, coninitbo para o letramento literario.
Sem pretensdo de esgotar 0 assunto, desejo agssaliar que leitura e escrita
encontram terreno fértil na Internet. Se o professolui entre seus objetivos
despertar o interesse dos jovens pela leitura,qperignorar as possibilidades
abertas pela Internet e o apelo que esta exerce gslalunos?

Como citado em capitulos anteriores, a profesisoama deseja contribuir
para que seus alunos possam atender as demandesucke do mercado de
trabalho: ‘Eu acho que a leitura no mundo de hdjenéamental para qualquer
ocupacao profissional, entendeu?’. Chartier destqoa, na era do texto
eletronicg as demandas sociais de leitura e a escrita vénorsando mais
complexas: “O Estado tem outras exigéncias, as esapre as administragbes
exigem sempre mais” (1999b, p.101). Demandas vakto dominio de leitura e
escrita digitais sdo cada vez mais presentes nocaa@de trabalho, em diversos
niveis salariais. A este respeito, Soares nos embe“‘os eventos de letramento
que ocorrem com a intermediacdo da Internet exigewas praticas e novas
habilidades de leitura e escrita” (2002b, p.9¥m pelo menos duas escolas
particulares de prestigio proximas a escola estydadbserva-se um alto
investimento no letramento digital dos alunos,usidle com aulas e professores
especificos de informéatica e infra-estrutura addguademonstrando sua
importancia para a sociedade atual. Vale destagar ps dois casos citados, 0
computador é utilizado também em aulas de Linguaufoesa.

Se a meta € dar ‘aulas de leitura’ (para usarpaesgdo com que Luana
definiu seu trabalho em sala de aula), estimuléitara de literatura, formar
leitores, preparar os jovens para as demandassdeideitura e escrita, por que
desconsiderar a revolucao eletrénica, que marcartfiandamente nosso tempo,
a identidade destes jovens e suas praticas caglide leitura e escrita? Ao

ignorar as formas de leitura e escrita signifiGgie prazerosas que permeiam o
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contexto sociocultural dos alunos, contribui-seapar defasagem entre as
propostas da escola e os interesses e vivénciagodess (FREITAS, 2003,
p.168). Refletindo sobre o contraste de interesseetacdo a leitura digital e a
leitura escolar (associada a literatura impresse) existe para a maioria dos
jovens com quem teve contato em suas pesquisaggsFcenclui que a atracao
provocada pelo texto eletronico passa pela liberadiedescolha, pela variedade de
sites disponiveis na Internet, pela “possibilidade decsastruir um sentido
pessoal para a leitura” e pela “oportunidade derdedver o seu imaginario por
meio das propostas ficcionais presentes no cibages[§2003, p.169). Freitas faz
um alerta aos educadores: “S6 mergulhando no mdmaiberespaco, navegando
pela Internet, conseguiremos de fato conhecer g@@nder o que ela tem a
oferecer” (2003, p.158), evitando desconfiancasridcas baseadas em um
conhecimento superficial deste novo meio. Dians¢éodipergunto-me: sera Luana
uma leitora navegadora? E constato que, em suavestét, 0 computador ndo é
sequer mencionado quando trata de suas praticsqmeais de leitura e de sua
auto-representacdo como leitora.

No discurso, Luana demonstra perceber que algunsgatégias
comumente utilizadas por seus colegas afastamrw ala literaturaCritica o
ensino centrado na periodizacaocexplicita sua oposicdo a encaminhamentos
tradicionais da didatica da literatura, mostrande teflete sobre o seu trabalho

docente:

Ha uma equipe de professores de portugués que i@ decidiu que ndo vai
trabalhar literatura segundo os moldes tradiciodaigeriodo literario (muito
guestionaveis, a gente sabe), autores, caraatasigic. Isto no turno da manha,
pois a noite ainda tem gente que faz.

Apesar disto, se consideramos 0 contraste exéstamite a aprovacao a
professora e suas aulas e o afastamento da Iier@specialmente da literatura
canbnica) que a maioria dos alunos demonstra, pagleconcluir que a
escolarizacao da literatura que Luana promove mastinadequada. Para Soares,
escolarizacdo inadequada da literatura seria agueldermina “afastando, e néo
aproximando, o aluno das préaticas de leitura literadesenvolvendo nele
resisténcia ou aversao ao livro e ao ler” (2006L7p. Segundo Walty, a

escolarizacdo inadequada esta ligada a um camidatod que
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esvazia o texto literdrio de seu potencial, congileo em definicdes e
classificagbes, ou usando-o com outros objetivas @mo transmitir
conhecimentos, ensinar regras morais, refletir esalinogas ou aborto na
adolescéncia e, principalmente, ensinar regras aiesis. Em nome da
literatura, tais procedimentos, muito usados enodididaticos, [...] acabam por
deformar o leitor ou afasta-lo do texto definitivemte. (2006, p.51)

Porém, na visdo Walty, a relacdo entre literamuescola “ndo é apenas
inevitavel, antes pode ser fecunda e estimular60§, p.51). De acordo com

esta autora,

ndo é a escola que mata a literatura, mas o exdesdatismo, a burocracia
do ensino acoplado a regras preestabelecidas,nsasaigidas e castradoras.
Em suma, o uso inadequado do texto literario, feagado, deslocado,

manipulado, levaria a sua subordinagéo ao jugdas¢a006, p.52)

Para o aluno Diego, leitor de jornal e revistaauka de literatura ideal ‘ndo seria
na escola’, mas sim em ‘um lugar livre, menos Im@mtio’. Como locais
possiveis, ele cita a ‘janela’, o ‘bosque’ ou, aingerto do mar’, e resum&im
lugar diferente, coisas novaFara Dante, a aula ideal de literatura também parec
excluir a escola, constituindo-se elmma roda de livros, uma roda de pessoas
lendo, mas em um lugar legal, assim, ndo € todalmua cadeira na escola, mas
num lugar que se sentasse em almofatlagar assim que cada um lesse um
pouco’. Para alguns alunos, parece quase impossisieimbrar um contato
estimulante com o texto literario dentro da escélarém, diversos autores
apontam possibilidades de uma escolarizacdo adea@iaakiteratura. Para Magda
Soares, € inevitavel que a literatura se escolaee tornar “saber escolar’
(2006), mas é preciso que se preserve o liter&@OARES, 2006, p.42;
FREITAS, 2003, p.168), que se resgate a dimens@bicas (EVANGELISTA,
2008, p.3) e se conduza “eficazmente as praticdsitiea literaria que ocorrem
no contexto social e as atitudes e valoresddal de leitor que se quer formar”
(SOARES, 2006, p.47) [grifo meu]. Faz parte destecesso de escolarizagcéo
adequada um estudo de textos literarios que sgg@ldi a conhecimentos e
habilidades necessarios a formacéo do leitor deatiira, levando a “anélise do
que é essencial neles, isto €, a percepcao determieédade, dos recursos de
expressado, do uso estético da linguagem” (SOARE3,%.43). De acordo com
Evangelista, uma escolarizacdo adequada da literatieve considerar a
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construcdo da autonomia dos leitores, “no sente@rdporcionar-lhes cada vez
mais condigbes de escolher os textos e as obradnicas ou ndao, para a
ampliacdo do seu repertorio de leituras, baseaatasriéérios claros para eles”
(2008, p.10). Esta autonomia pode ser o0 que Luarsegue, quando afirma que
quer contribuir ‘para eles [alunos] lerem mais sbas também’. A um ensino da
literatura comprometido com a formacao de leitditegarios (como o que Luana
defende), Soares acrescenta a dimensao do gotta alvez o que se devesse
pretender seria ndo 0 conhecimento de certos autonbras, mas a compreensao
do literario e o gosto pela leitura literaria” (B)(}.28).Kramer defende que a

escola tem o dever de formar leitores, e afirma:

A presenca necessaria da dimensao do gosto, sgeségmar pessoas leitoras
gue nao tenham medo ou vergonha de escrever,im, assa das condi¢cdes do

processo de humanizacédo e de efetiva garantia deasse direito social: ler e

escrever. [...] Em nome de criar o habito da laitias escolas tém gerado
aversdao pelos livros. No lugar do habito de letd@npropomos que se busque
criar o gosto de ler. (2004, p.192, 195)

A este respeito, Kramer (2004, p.190) lembra onansento de Calvino:
“O gosto é fruto da memaria”. Segundo a autorar€@pr ou deixar de apreciar
alguma coisa resulta de um processo acontecidoigtéria, no decorrer de
relacoes e interacdes entre sujeitos e objetosrsesitpados e contextualizados
histérica e socialmente” (KRAMER, 2004, p.190). iksspode-se concluir que,
na comunidade de leitores estudada, a pedagoditerddura adotada por Luana
nao favoreceu, no periodo observado, a “vivénciditd@rio” (SOARES, 2006,
p.42) pelos jovens em sala de aula, associadaigidrao estético, a emocéo,
diversdo e prazer que o texto literario pode prapicQuando pergunto a
professora que resultados ela acha que consegge abm suas aulas, responde:
‘Eu fico muito aguém do que eu gostaria, né?’. Etagdo ao seu objetivo de
formar leitores, Luana enfrenta um contexto esopler se constitui em desafio,
com diversas circunstancias que nao favorecem wwt@agizacdo adequada da
literatura, como a inadequacdo da sala de aulassixeenente barulhenta; a
composicdo de uma turma formada por ‘sistema déusk@; as restricbes
econdmicas predominantes no grupo de alunos; @sdies do acervo de livros
disponiveis para uso em sala de aula; a qualidasiisfatéria, segundo seu
julgamento, da sala de informatica etc. Além dist@rofessora ressalta que um


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510361/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510361/CA

100

dos limites que a escola enfrenta em termos datesdrorganizacional é a falta
de uma coordenacdo pedagdgica, o que ndo benefictabalho de alguns
professores que buscam criar novos encaminhamear@so ensino de LP e

Literatura. Ela afirma:

Me atrapalha ndo haver uma coordenacgéo pedagdmiescola. Porque eu acho
gue muito esforco que existe aqui por varios psmfiess, que é feito
isoladamente, porque a estrutura nao permite agreio € que nao permita,
mas ndo ha nenhum mecanismo que favoreca essdagdic. Entdo, ndo existir
um coordenador pedagogico é o mais... é 0 que at@palha. [...] A gente
consegue fazer alguma coisa em Portugués e a atpipfessores da escola é
muito boa, entdo, quer dizer, o resultado € muiio pm relacdo ao que esta
ai... Eu acho que muito é por conta disso.

A pratica docente da professora precisa ser ca@kzxada nas
circunstancias adversas em que ocd¥este cenario, a0 menos no que tange a

maioria dos alunos, Luana ndao obtém éxito em formnseu ideal de leitor, que

inclui o interesse e o0 gosto pelos livros e pelassicos da literatura.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510361/CA




