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As idéias de Tarso Mazzotti

2.1. Afilosofia da educacao e a analise retorica

A filosofia da educacdo depara-se com obstdculos bem parecidos com aqueles
enfrentados pela filosofia como um todo. Todavia, a filosofia da educagdo encontra-se
em posicdo mais iminente de confronto com tais dificuldades, visto que sua
especificidade a coloca numa linha direta de colisdo com questdes que lhe sdo peculiares.
“O qué é a filosofia da educagdo?”, “Para qué serve?”, “E possivel uma filosofia da
educacdo?”. Estas sdo algumas das questdes que se atravessam no caminho de quem
trabalha com a filosofia da educacdo e, como fora dito, o cerne destas questdes atravessa
o caminho de toda a filosofia. Conforme analisaremos a seguir, Tarso Mazzotti, no artigo
“Filosofia da educagdo, uma outra filosofia?”” (MAZZOTTI, 2002), debruca-se sobre
estas questOes e esforca-se para resolve-las.

Como o préprio nome ja diz, a filosofia da educagdo é uma filosofia aplicada.
Uma filosofia aplicada a educag@o, um pensamento critico acerca da educagdo. Um
problema que Mazzotti aborda, logo no inicio de sua reflexdo sobre o que seria a filosofia
da educagdo, € saber qual filosofia é esta que se aplica a educacdo e como escolhé-la
dentre as tantas filosofias existentes.

Segundo ele, para fazermos tal escolha, mantendo o cardter critico inerente ao
pensamento filosofico, deveriamos analisar todas as filosofias existentes e, dentre elas,
escolher a que melhor desempenharia o papel quando aplicada a educacdo. Estamos,
agora, diante do problema de como escolher tal filosofia, pois, para escolhé-la
deveriamos recorrer a um sistema supra-filoséfico, capaz de avaliar cada filosofia sem ter
como base nenhuma filosofia. Como aponta o autor, escolher uma filosofia para balizar a
educagdo, sem lancarmos mao de nenhum principio filoséfico, seria, necessariamente,
uma escolha ndo-filoséfica. Uma atitude um tanto o quanto paradoxal quando se

pretende determinar qual seria a melhor filosofia para se aplicar a educagdo.
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Diante da impossibilidade de escolhermos filosoficamente uma filosofia superior
para na qual embasar a filosofia da educacdo, Mazzotti cogita como alternativa (agora ja
sem nenhuma pretensdo filos6fica) a mera escolha dogmadtica desta ou daquela filosofia,
abrindo completamente mao da criticidade inerente ao pensamento filosoéfico.

Mesmo que consideremos que toda e qualquer filosofia se apresenta como uma
teoria pedagdgica, visto que “expde uma determinada concep¢do do processo de elevacio
da consciéncia imediata a consciéncia mediata” (MAZZOTTI, 2002, p. 185), podendo,
deste modo, cada uma ser escolhida sem impedimentos iniciais, nossa escolha de uma
filosofia ficaria condicionada as caracteristicas de cada contexto histérico que se
considerasse; todavia, permanecendo o problema de qual filosofia iria orientar este
processo.

Para Mazzotti parece nao haver uma forma de superar a determinagdo dos
critérios de escolha da melhor filosofia a ser aplicada a educacdo, a ndo ser que se
abandone a metafisica. Contudo, para o autor, isto ndo pode ser feito, pois estabelecemos
até nossa concepciao de mundo baseados em ‘“‘crencas indemonstraveis ou racionalmente
injustificaveis” (MAZZOTTI, 2002, p. 186). Assim sendo, sem abrir mao da metafisica e
mantendo a consideracio de que a filosofia da educagdo € a aplicagdo de uma filosofia, a
escolha desta deveria ser deixada a critério de cada professor de filosofia, que a faria
segundo suas determinacdes histdricas e sociais, exprimindo ai a metafisica por ele
adotada.

Entretanto, segundo Mazzotti, admitir a preferéncia pessoal do professor como
um fator essencial na escolha de uma filosofia para a filosofia da educagdo, contraria o
carater de universalidade pretendido pela argumentacdo filoséfica. Desta maneira,
Mazzotti nos leva a concluir que cada professor, ainda que muitos deles compartilhassem
das mesmas crengas, estaria baseado em crencas indemonstraveis que suspenderiam a
argumentagdo racional dentro de um grupo diversificado. E € este carater universal do
debate filoséfico que sustenta sua racionalidade e a possibilidade da filosofia da educagao
atuar no exercicio da elucidagdo dos conhecimentos educacionais e das teorias
pedagdgicas, constituindo-se como seus objetos os conhecimentos e instrumentos

necessarios para isto.
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Diante da impossibilidade de superar de modo racional e critico o problema da
escolha da filosofia adequada para a filosofia da educacdo, Mazzotti (2001, 2002) segue
um caminho iniciado por Piaget quando este sustentou a existéncia de uma logica das
acoes e de uma logica das significagdes. Para Piaget (apud Mazzotti, 2001, 2002), as
praticas humanas (e a educagdo ¢ uma delas) apresentam, de maneira indissocidvel, um
aspecto causal (ou efetivo) da a¢do, constituido pelo sucesso ou fracasso na realiza¢do do
desejado, e um aspecto inferencial (ou antecipatério) do fazer, que produz teorias
cientificas explicativas ou preditivas que tratam das praticas humanas.

Mazzotti (2002) prossegue afirmando que as teorias, os conhecimentos
produzidos durante a constituicdo do aspecto inferencial, podem ser objetos de diversas
ciéncias. E, de acordo com ele, no caso das teorias oriundas das préticas envolvidas no
processo educativo, estas se constituem num rico objeto para a filosofia da educacdo. E,
para Mazzotti, a tarefa central da filosofia da educacdo € justamente elucidar as teorias
sobre o processo educativo.

Toda e qualquer teoria é um discurso, nos lembra Mazzotti, um conjunto de
enunciados a respeito de um determinado fendmeno. As teorias pedagdgicas, segundo
este autor, constituem-se em conjuntos de argumentos que buscam explicar ou prever os
fendmenos relativos a pratica educativa e de tudo aquilo que € proprio da educacao.

Vale acrescentar aqui, que Mazzotti ndo considera necessario fazer a distin¢do
entre “teoria” e “doutrina”. Importante para este autor € termos em mente que as teorias
pedagogicas tratam-se (quer as chamemos de doutrinas ou teorias) de processos
argumentativos e, assim sendo, sdo discursos analisdveis ‘“pelos instrumentos
desenvolvidos nas técnicas de retdrica, dialética e analitica (l6gica), segundo as
necessidades postas na situagdo critica” (MAZZOTT]I, 2008).

Estas trés formas de andlise das teorias pedagdgicas apontadas por Mazzotti (a
andlise logica, a andlise dialética e a andlise retdrica) sdo baseadas na filosofia da
Aristételes.  No silogismo analitico (proprio a andlise ldgica), as conclusdes serdo
verdadeiras apenas quando as premissas também o forem; no silogismo dialético, as
conclusdes sdo condicionadas pela 16gica indutiva, visto que as premissas sao hipotéticas;
e, no silogismo préprio a andlise retdrica, as conclusdes sao tidas como plausiveis, pois,

as premissas sdo consideradas como plausiveis.
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Ainda que esteja recorrendo a principios estabelecidos por Aristételes, no que diz
respeito a sua op¢do por estes instrumentos como forma de analisar as teorias
pedagdgicas, Mazzotti afirma ndo subsumir a concepcdo filoséfica aristotélica, visto que
ele ndo a aceita de maneira dogmatica, e por nenhuma das formas de andlise apontadas
significar, de imediato, a ado¢do de uma posi¢do filoséfica. Esta posi¢do, segundo ele,
seria necessaria somente ao querermos fundamentar as referidas formas de andlise. Deste
modo, ele livra a aplicabilidade dos instrumentos da necessidade de fundamentacio
filosofica e transfere esta necessidade para a fundamentagdo filoséfica dos instrumentos
propriamente dita.

Ao dizer que s6 ha a implicacdo de uma posicdo filoséfica se desejarmos
fundamentar as formas de andlise, Mazzotti parece estar assumindo uma posi¢do ingénua
no que diz respeito aos aspectos envolvidos no processo de andlise das teorias
pedagogicas. Isto porque cada um dos instrumentos de andlise, ja se constituiu tendo
alguma concepgao filos6fica implicita como seu pressuposto. Seria o0 mesmo que afirmar
que uma determinada prética pedagdgica s6 implica numa posi¢do filoséfica quando
desejamos fundamentd-la, como se nenhuma concepc¢do filoséfica ja ndo tivesse sido
aceita durante a constitui¢ao desta prética pedagogica.

Se Mazzotti orienta-se pelas idéias de Aristoteles, quando escolhe e determina os
meios pelos quais analisar as teorias pedagdgicas, ele diverge do filésofo grego, e de
muitos fildsofos da educacdo contemporaneos, assim como também de muitas pessoas
envolvidas na tarefa de formar professores, ao desconsiderar que seja tarefa da filosofia
da educagdo orientar os valores e propostas éticas e/ou politicas que devam estar
presentes nas escolas.

A revolucdo social que ocorreu na Europa Ocidental, comandada pela classe
burguesa, teve como uma de suas conseqii€ncias a revisao das concepg¢des de ética e de
politica que vigoravam até entdo. A partir daquele momento, baseados agora nos ditames
expressos pelos direitos civis cuja garantia encontra-se no Estado laico, a ética e a
politica passam a ser o resultado da vida prética, realizando-se nas relagdes comuns e nas
disputas entre as pessoas, € ndo mais algo a ser ensinado.

Para justificar sua argumentagdo, Mazzotti (2002) vai ao pensamento de Hegel e

de Marx. Ele nos diz que para o primeiro, cujas idéias sdo permeadas pela nocao
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iluminista de que a ética € um senso comum, que ndo requer nenhuma preparacio
especial para que os direitos e deveres sejam compreendidos, pois estes e aqueles
instituem-se, de maneira racional, a partir das interacdes sociais. E estes direitos e
deveres estariam codificados no direito civil; este sim, passivel de ser ensinado e, por
meio do qual, se formalizaria a eticidade j4 substanciada racionalmente na vida prética
comum.

Ainda que a visdo de Marx divirja da de Hegel, afinal, para Marx, o direito civil
nada mais seria do que a vigéncia dos interesses dos vitoriosos, expressando nao o
resultado de uma racionalidade, mas a expressao de uma irracionalidade escamoteada em
defesa da conservagdo dos direitos das classes burguesas, segundo Mazzotti, para estes
dois autores as diretrizes éticas emergiriam das necessidades surgidas em funcdo da vida
social.

Diante desta apresentacdo de Hegel e Marx, seria certo dizer que Marx, segundo a
interpretacdo de Mazzotti, ao afirmar que “o direito civil € a expressdo dos interesses dos
vitoriosos, dos acordos entre as partes mais poderosas da sociedade”, ndo nega a idéia de
Hegel quando este diz que a ética € resultado das disputas? Parece ndo haver divergéncia
entre Marx e Hegel até o ponto em que o primeiro coloca, conforme mostra Mazzotti, que
“o direito civil seria a expressdo da irracionalidade que se faz parecer racional”. A
afirmacdo de Marx poderia enfraquecer a argumentacdo de Mazzotti, afinal, Marx parece
pretender uma ética que se opde ao que a luta entre as classes estabelece (que é o que
Hegel afirma), apontando, assim, o estabelecimento ndo de uma ética que resulte das
disputas, mas uma ética fruto da reflexdo feita por quem consegue colocar-se fora das
implicacdes comuns e ver além daquilo que as relagdes comuns evidenciam
(MAZZOTTI, 2002, p. 190).

Os exemplos trazidos por Mazzotti servem para consolidar a idéia de que a
filosofia da educacdo ndo deve ser tomada como a responsdvel pela orientacdo e
determinacdo dos valores éticos para a educagdo. A filosofia da educacdo, entretanto,
pode trazer a luz e criticar os valores éticos que se encontram em conflito, € mesmo
relativiza-los em beneficio da escola em determinadas situagdes. Contudo, ainda que ela
traga a luz e critique certos valores éticos, hd alguns que dificilmente virdo a ser objeto de

criticas, como € o caso dominio das técnicas de ler e escrever, que o autor utiliza como
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exemplo. Para Mazzotti, os valores éticos ganham relevancia como objeto de
investigacdo da filosofia da educacdo apenas quando estes trazem conseqiiéncias para a
constru¢do do conhecimento educacional, ou seja, quando valores éticos sdo
determinantes na hora de estabelecer como se dard a pesquisa educacional. Em outras
palavras, podemos concluir que os valores éticos sdo relevantes enquanto objetos de
investigacdo da filosofia da educagdo, para Mazzotti, apenas a partir do momento em que
estes influenciam a forma de abordagem e o aspecto educacional que serd pesquisado.
Podemos tomar como exemplo o processo de aprovacdo de metodologias e de
objetos de pesquisa por parte de comités de pesquisa que avaliam a eticidade de um
projeto de pesquisa. Nestes casos, os valores éticos em vigor podem até mesmo
impossibilitar a realizacgdo de uma determinada pesquisa educacional, o que traz

conseqiiéncias diretas para a produg¢do do conhecimento educacional.

2.2. Afilosofia da educacao como a critica das teorias pedagogicas

A partir da classificagdo de Brezinka (1992 apud MAZZOTTI, 2002), que agrupa
os conhecimentos educacionais em trés niveis (a. conhecimentos imediatos, que sio
produzidos pelos educadores; b. teorias pedagdgicas; e c¢. conhecimentos meta-
pedagogicos, que examinam as teorias pedagdgicas), Mazzotti (2002) identifica a
filosofia da educagdo entre os conhecimentos meta-pedagdgicos, cabendo a ela a tarefa
de examinar as teorias sobre o processo educativo que sdo produzidas pelos cientistas,
pelos pedagogos, pelos filosofos e pelos praticos.

Ao considerar que a educagdo, assim como toda prdtica humana, apresenta um
aspecto efetivo e outro inferencial (que € a teoria desenvolvida a partir da andlise da
pratica — aspecto efetivo), Mazzotti (2002) admite como pressuposto a idéia de que a
pratica educativa pode, de maneira controlada, modificar as crengas e valores dos
educandos, nisto consistindo seu aspecto efetivo. E € a partir desta afirmacdo modal da
eficdcia da prética educativa (afinal, é caracteristico desta afirma¢do modal declarar a
possibilidade da realizacdo da prética educativa sem, contudo, garantir que ela acontega)

que se desenvolvem ndo sé as teorias pedagdgicas (o aspecto inferencial da pedagogia),
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como também as antipedagdgicas, cujo um dos representantes € Lajonquicre que,
conquanto tome como improvavel a pratica de qualquer pedagogia que tenha por objetivo
controlar os processos de modificagdo das crencas e valores dos educandos, afirma que
situacdes que maximizem o desenvolvimento espontineo da aprendizagem devem ser
promovidas pelos educadores (Lajonquiere apud MAZZOTTI, 2002). Lajonquiere, com
sua teoria antipedagdgica, vai de encontro ao ideal pedagdgico moderno, personalizado
por Comenius, cuja bandeira era a possibilidade e necessidade da educacdo de todos.
Diante das afirma¢des modais, ou seja, aquelas que afirmam a possibilidade de se
realizar a prética educativa mas que, entretanto, ndo estabelecem como a efetivacio desta
pratica pode ser garantida, Mazzotti nos mostra que pelo menos duas atitudes céticas s@o
muito recorrentes. A primeira, que reune aqueles para os quais € impossivel modificar
intencionalmente os valores, as crencgas ou as atitudes dos outros. Eles assumem esta
posicdo pois afirmam que ndo somos capazes de apreender diretamente quais sdo os
valores, as crencas e as atitudes que os outros apresentam. Segundo este autor,
esbarramos aqui, na nossa limitacdo para compreender aquilo que o outro nos transmite
através da linguagem. Esta primeira posicdo presume a existéncia de algo subjacente, um
mimenoz, comum a natureza humana, que move o homem. Justamente em funcdo da
existéncia de um niimeno, ha uma identificacdo mutua, uma coincidéncia, entre ambas as
partes (orador e auditério). Assim sendo, o orador ndo modificaria as crengas, valores e
atitudes do auditério, mas apenas reforgcaria uma idéia com a qual o auditério ji

concordava e que o orador expressou de um modo mais completo (MAZZOTTTI, 2007).

A segunda posicao de grande recorréncia mostrada por Mazzotti defende a idéia
de que algumas agdes intencionais nao produzam as altera¢des pretendidas, pois, estas
acoes estariam a mercé de forcas do nosso inconsciente, que ndo apreendemos em sua
totalidade. Dito isto, a fun¢do do orador, no caso de uma terapia psicanalitica, por
exemplo, limita-se a ajudar o paciente a entender o que se passa com ele, ndo sendo,
realmente, uma tarefa educativa. Enfim, o paciente apenas aprende a analisar seu

material inconsciente e, a partir dai, ele pode ou ndo modificar-se (MAZZOTTI, 2007).

2 Segundo Japiassi (1996) e Marcondes (2001), na “Critica da razdo pura”, Kant descreve os niimenos
como simples objetos do entendimento que constituem a realidade em si mesma, podendo ser pensados
intuitivamente, mas ndo podem ser conhecidos sensivelmente.
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Podemos notar, entretanto, que esta segunda posi¢do ndo se mostra uma oposi¢cao
muito efetiva a prética educativa. Conforme percebemos, para que o paciente analise seu
material inconsciente, € necessario que ele “aprenda” a fazer isto. Embora ndo haja uma
mudanca de um estado de inconsciente para um de consciente, o paciente sai do estado de
quem nao sabia analisar seu material inconsciente, para o estado de quem o sabe analisar.
Tendo ocorrido assim, inegavelmente houve um aprendizado e, desta forma, podemos

caracterizar a efetivacio de alguma educacdo.

Gorgias de Leontine, um dos principais representantes dos sofistas, € quem deu
origem a tais posi¢des céticas, a partir de suas idéias acerca da efetividade do discurso,
que enquanto afirmava o poder de mobilizacio da retdrica, também expunha suas
limitagdes. Estas estariam nas palavras que o orador poderia usar como recurso para
fazer representagdo das coisas através das palavras e persuadir o auditério. Palavras estas
que deveriam formar uma apresentacdo pertinente aos critérios do auditorio, caso
contrério, seus argumentos nao teriam efeito. Assim sendo, o limite persuasivo do orador
terd tanto maior alcance quanto mais ele tiver habilidade para negociar aquilo que o
auditdrio permitir colocar em negociacdo. E nada além, porque nenhum orador, segundo
Gorgias, € capaz de modificar aquilo que o auditério considera inegocidvel. Logo, como
a exposicdo dos termos e a persuasdo estdo condicionadas aquilo no qual o auditério ja
deposita sua credibilidade, € impossivel o conhecimento da verdade acerca do mundo,

pois um discurso serd sempre uma extensao daquilo ja sabido (MAZZOTTI, 2007).

Diante da existéncia de teorias que ocupam posi¢des tdo divergentes a partir de
um Udnico pressuposto (o postulado modal da eficidcia da pratica educativa), lembrando
que até mesmo entre as teorias pedagdgicas ndo hd um entendimento acerca do que
postulam, formando-se um intenso e constante conflito no campo do conhecimento
pedagdgico, € de suma importancia para o progresso deste conhecimento que seja
encontrada uma maneira de validacdo das distintas teorias produzidas que, conforme
explicado acima, constituem o aspecto inferencial, que € indissocidvel do aspecto efetivo
da prética educativa.

Mazzotti nos mostra que, a partir de uma abordagem propria a filosofia analitica,
segundo a qual a atividade filos6fica consiste em realizar a andlise 16gica e lingiiistica das

sentengcas, B. O. Smith, 1. Scheffler, Olivier Reboul e outros elaboraram formas de
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andlise e critica das teorias pedagdgicas, ndo preocupando-se primeiramente com a
producdo de teorias substantivas, ou seja, aquelas que arrogam para si o valor de verdades
definitivas. No Brasil, em 1975, foi realizado o “Simpdsio sobre o Discurso Pedagégico:
Notas sobre seu Estatuto”, com o objetivo de “analisar a linguagem empregada nos
estudos sobre a educagdo para tentar um exame critico das regras usadas na formulacao
dos enunciados” (Nagle apud MAZZOTTI, 2002, p. 194). Seu conteudo foi publicado
por Jorge Nagle no mesmo ano, e teve muito pouca repercussdo, até mesmo entre
filésofos da educagdo (MAZZOTTI, 2002). O fato € que, como nos lembra Mazzotti, a
andlise da linguagem ndo pode fundamentar-se a si mesma, carecendo ela mesma de uma
fundamentacdo. Este problema apontou para a necessidade de examinar a histéria das

ciéncias, na esperanga de encontrarem-se outras formas de avaliar aquelas teorias.

2.3. A construcao de uma teoria pedagogica

Mazzotti (2001) procura mostrar como se pode estabelecer uma teoria (ci€ncia) a
partir da prética educativa, partindo da 16gica da acdo e das significacdes, de Piaget e
Garcia. Os enunciados seriam formados a partir da observagdo da pratica educativa e sua
validacdo dar-se-ia mediante um exame analitico destes enunciados inferenciais (ou
antecipatérios) que teriam as acdes como sua contraprova, revelando sua eficdcia e
eficiéncia, quando houvesse, ao serem aplicados a pratica. Enfim, vale deixar claro que
as teorias seriam estabelecidas a partir da pratica, mas seriam sempre examinados apenas
os enunciados, e ndo as praticas (ibidem). E possivel constituir uma ciéncia da pratica

educativa, desde que se utilize a 16gica indutiva que pode ser regulada (ibidem).

Como Mazzotti escreveu, uma teoria da pratica educativa pode ser estabelecida
quando utilizamos a l6gica das acOes e a l6gica das significagdes (Piaget & Garcia apud
MAZZOTTI, 2001) para realizar inferéncias que formariam o carater antecipatério da

teoria. A utilizacdo de logicas ndo-classicas, somando-se aquelas mencionadas a
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paraconsistente’ (Da Costa apud MAZZOTTI, 2001), seria possivel examinar as teorias
pedagégicas. E, ainda que ndo se pudesse validar logicamente estes enunciados, eles

poderiam ser classificados como validos ou ndo-véalidos (2001, p. 14).

Como define Mazzotti (2001, p. 15), a pedagogia é:

a reflexdo sobre a pratica educativa que se efetiva através e por meio das
diversas Ciéncias Sociais e Humanas, procurando delimitar o “ser” do ato
educativo. Nesse sentido, busca-se o fundamento do pensar pedagdgico, que
teria um lugar préprio entre as ciéncias modernas. O objeto de conhecimento
seria, entdo, o fazer educativo em suas circunstincias, em suas multiplas
determinagdes.

Ao descrever a proposta multidisciplinar de Dias de Carvalho (apud MAZZOTT],
2001, p. 18-19), que teria como meta a superacdo da indefinicdo epistemoldgica da
Pedagogia, segundo o qual seria necessario que a filosofia da educacao conciliasse, numa
investigacdo independente, os programas de investigacao cientifica ligados ao fendmeno
educativo, os movimentos pedagdgicos e as instituicdes e agentes educativos, Mazzotti
chama a atencdo para a necessidade de esclarecer a ldgica que iria orientar esta
conciliacdo. Para este autor, seria uma ldgica capaz de examinar as acdes e as
significacdes e avaliar a qualidade de suas inferéncias, de maneira a expor o que pode ser

considerado verdadeiro e o que pode ser considerado falso em cada uma delas.

Conquanto Mazzotti (2002) procure mostrar como se pode estabelecer uma
ciéncia da educacdo, ainda nesta mesma obra ele aponta um caminho para o exame dos
enunciados que formariam as teorias cientificas pedagégicas. Como uma solucgdo para de
superar de modo racional e critico o problema da escolha dos critérios de andlise das
teorias pedagdgicas, evitando-se ficar preso a esta ou aquela corrente filos6fica, Mazzotti
opta por utilizar o racionalismo historicista (pragmatismo) como critério de andlise das

teorias pedagdgicas.

Esta escolha € justificada pelo autor lembrando que a tentativa realizada pelos
empiristas légicos, utilizando a filosofia da linguagem para fundamentar a légica das
teorias pedagogicas, fracassou, pois a propria linguagem carece de fundamentacdo,

carregando em si os condicionantes de uma determinada racionalidade, que nao pode

Segundo Hifume (2003), “uma légica € dita paraconsistente se pode ser utilizada como 16gica subjacente
para teorias inconsistentes (contraditérias) mas ndo-triviais, que sdo chamadas teorias paraconsistentes”.
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fundamentar-se por si mesma (MAZZOTTI, 2001, 2002). O racionalismo historicista,
por sua vez, defende Mazzotti, reconhece que “a razdo ndo é, se faz” (2001, p. 23),

procurando, assim, “examinar as razdes pragmdticas dos conhecimentos em seu

desenrolar” (2001, p. 24).

2.4. Afilosofia da educacao como a filosofia das ciéncias da educacao

Mazzotti aceita e defende como unica tarefa da filosofia da educagdo analisar as
teorias pedagdgicas produzidas pelas diversas ciéncias que tomam a Educacdo como seu
objeto e, diante do fato educacional, desenvolvem suas teorias (SEVERINO, 2002).

Seguindo a classificacdo de Brezinka, Mazzotti coloca a filosofia da educagdo no
nivel dos conhecimentos meta-pedagdgicos, ou seja, aqueles que examinam as teorias
sobre o processo educativo. Como acabamos de ver no item anterior, estas teorias sao
produzidas por diversas ciéncias, cada uma dando sua contribuicdo segundo suas
peculiaridades e seu modo de lidar com a prética educativa enquanto objeto. Diante
disto, parece justo para Mazzotti afirmar que a filosofia da educacdo seja a filosofia das
ciéncias da educagio.

Notemos, entretanto, que, ao considerarmos que as teorias pedagdgicas sdo
desenvolvidas a partir de um postulado modal, e que todas as prdticas humanas (entre
elas a educacdo) sdo constituidas por dois aspectos indissocidveis (o efetivo e o
inferencial), no caso da ndo efetivacdo do processo educativo (o aspecto efetivo da
educagdo), a educacdo ndo consistiria, entdo, numa pratica; logo, ndo existiria, de fato,
enquanto atividade humana. Destarte, ndo existindo a educacdo, alguns poderiam alegar,
tampouco poderia haver uma filosofia da educacdo. Assim, uma filosofia da educacio
que se debruce sobre as teorias pedagdgicas (que ndo levariam a efetivagdo alguma do
processo educativo) seria uma filosofia sem significado. Contudo, tendo por base a
inegdvel existéncia do “fato educacional”, estd fundado o alicerce para que as teorias
pedagogicas se desenvolvam e, por conseqiiéncia, tais teorias possam ser analisadas pela

filosofia da educagdo, garantindo a esta um sentido.
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Emerge, entdo, a necessidade no campo epistemoldgico de se estabelecer, pela
filosofia da educacdo, um meio pelo qual as diversas disciplinas envolvidas na produgéo
das teorias pedagdgicas possam se coordenar.

As teorias pedagogicas nada mais sd@o do que enunciados que coordenam cadeias
de raciocinio cujo objetivo € descrever e orientar o processo educativo. E isto cada teoria
o faz utilizando-se de argumentos que seguem uma légica favordvel aquilo que se
pretende em cada uma delas. Assim sendo, quando o objetivo € realizar a critica de uma
determinada teoria e, deste modo, desvelar a rede de significagdes que ela engendra, é
necessdrio langar mdo do correto instrumental para isto. Em outras palavras, quando
desejamos analisar uma teoria pedagdgica, no nosso caso em particular, devemos antes
determinar qual l6gica permeia o conjunto de enunciados que iremos analisar. Somente
desta forma poderemos utilizar o instrumental adequado ao que pretendemos.

A escolha deste instrumental requer que conhecamos as peculiaridades de cada
forma de andlise disponivel. Caso contrdrio, como nos alerta Mazzotti, pode-se acabar
sempre utilizando “a 1égica dedutiva cldssica” (2002, p. 199). Como ji foi visto, sdo
apontadas trés andlises pertinentes para a critica das teorias pedagégicas: a andlise logica,
a andlise dialética e a andlise retérica. No caso da andlise retérica, podemos deparar-nos
com aparentes contradi¢des. Isto fica bem claro no caso da andlise da afirmacdo a
respeito do trabalho infantil, mencionada por Mazzotti. Este caso (Alves-Mazzotti apud
MAZZOTTI, 2002, p. 200) é uma pesquisa sobre a visdo que os professores t€m acerca
do trabalho infantil. Em certo momento, esta pesquisa apresenta uma situa¢do na qual os
professores “consideram que a escola ndo contribui para um melhor desempenho no
trabalho das criangas e, a0 mesmo tempo, afirmam a importancia da escola para o sucesso
das pessoas no trabalho”. Em situa¢des assim, estamos diante ndo de enunciados em sua
forma ld6gica, mas em uma forma quase-légica, cujo sentido ndo poderia ser
satisfatoriamente compreendido quando analisado a partir da l6gica dedutiva, por
exemplo. Assim acontece, voltando ao exemplo dado neste pardgrafo, porque nele dois
momentos distintos sdo apresentados no mesmo discurso, gerando um problema de
incompatibilidade que, segundo Mazzotti (2002), pode ser resolvido apenas por um
instrumental que consiga acompanhar este fluxo particular de argumentacdo, marcando,

assim, a importincia do estudo da ‘teoria da argumentacdo’, de Perelman & Olbrecthts-
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Tyteca (2005), que se constitui como uma das pecas no instrumental de andlise baseada
na teoria da argumentacao.

Como salienta Mazzotti (2002), as teorias pedagédgicas sdo desenvolvidas tendo
como base os valores que norteiam dada sociedade e isto deve ser levado em
consideracdo quando no processo de avaliagdo destas teorias, pois, elas sdo coordenadas
por operadores 16gicos ou quase-l6gicos que validam as inferéncias sem questionar os
valores ali embutidos. Este questionamento, como j& afirmou o autor, anteriormente,
compete a filosofia da educagdo, enquanto estes interfiram no processo de
desenvolvimento das teorias educacionais. Mazzotti, no entanto, enquanto diz que a
tarefa central da filosofia da educacdo € a critica aos enunciados das teorias pedagogicas,
que se baseiam na prética educativa, logo, estes enunciados sdo afirmacdes empiricas,
ndo fornece nenhuma proposta sobre como a filosofia da educagdo deve realizar uma

andlise dos valores que norteiam uma dada sociedade.

2.5. A virada retdrica

Diante do exposto até aqui, neste texto, é importante destacar o significado da
recuperagdo da retdérica como meio de desenvolvimento de teorias pedagdgicas e das
teorias cientificas de maneira geral.

Em seu artigo intitulado “A virada retorica” (MAZZOTT]I, 2007), Mazzotti nos
diz que, desde Aristételes, durante séculos, a filosofia confundiu seu campo de atuacio
com o campo de atuacdo das ciéncias, ao procurar responder perguntas fundamentando-as
em algo determindvel. A isto chamou-se proposicionalismo. Apenas em 1986, a critica
ao proposicionalismo foi radicalmente alcancada, por Meyer, um discipulo de Perelman.
Segundo Mazzotti, ele mostrou que a atividade filoséfica ndo consiste em responder
perguntas, mas em problematizar. Contudo, a filosofia insiste em fornecer respostas
baseando-as em algum “agente” que sustente as premissas de um discurso, ora sendo
este o Espirito, como fez Hegel, o Cogito, como fez Descartes, as classes sociais, como

fez Marx, ou o inconsciente, como fez Freud.
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O proposicionalismo, como diz Mazzotti, é figura imperativa na logica
proposicional.  Segundo Quine (1953 apud MAZZOTTI, 2007), a condugdo do
pensamento ndo deve ficar nas maos do homem, ele deve seguir de modo automatico,
conduzido pela l16gica. Entretanto, Mazzotti nos recorda, nos julgamentos chamados
“condicionais”, independente do conseqiiente, sempre que um antecedente for verdadeiro,
esperar-se-4 obter uma implicacdo verdadeira. Contudo, diante do problema logico que
se ocasiona, mostrou-nos Mazzotti que Quine e outros 16gicos procuraram reduzir seus
efeitos afirmando que deve-se deixar a forma dominar as cadeias do pensamento,
descartando-se o conteido material, o que seria um absurdo na prética cientifica
(MAZZOTTI, 2007).

Na tentativa de superar estes problemas, ou seja, aqueles causados pela 16gica
condicional e aqueles derivados da solu¢do que Quine e outros logicos propuseram,
buscou-se estabelecer uma logica natural sobre a qual todas as l6gicas estariam baseadas.
Neste momento, Mazzotti (2007) aponta para Perelman e Toulmin que, de maneiras
diferentes, retornam ao pensamento de Aristoteles.

Perelman, caracterizando uma virada retorica, segundo Mazzotti, considera que
qualquer discurso sempre estd marcado pela presenga da retérica, e ndo acontece de outra
maneira com o discurso cientifico. Logo, todo processo de conhecimento ou transmissao
deste implica na apreensdo das regras pelas quais se produz o discurso, € na negocia¢io
de significados entre o orador e seu auditrio. E, tanto o estabelecimento destas regras,
quanto dos significados, s@o todos instituidos por um coletivo humano, que age (e pensa)
determinado pelas condi¢des sociais que o envolve, sendo estes estabelecimentos sempre
contingentes e incapazes de prescindir das regras e técnicas argumentativas. Por
conseqiiéncia, conclui Mazzotti, o conhecimento cientifico € constituido a partir de um
didlogo hostil-amistoso, cujas regras sdo encontradas tendo na dialética seu método de
argumentagdo; € o mesmo acontece em relacdo ao conhecimento filoséfico. Desta
maneira, os diversos discursos tendem a desenvolver o que € préprio do campo no qual

acontecem.
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2.6. O processo de substituicao das teorias pedagdgicas

De acordo com Mazzotti (2002), apds analisar a histéria da fisica, tomando esta
como modelo de ciéncia, Thomas Kuhn (2001) percebeu que o desenvolvimento das
ciéncias consiste num constante processo de substituicio de paradigmas cientificos.
Havendo freqiientemente rupturas entre o conhecimento cientifico acumulado e o
emergente, ¢ impedida, do ponto de vista epistemoldgico, a continuidade na constru¢io
do conhecimento.

Segundo a leitura de Mazzotti (2002), estas rupturas apontadas por Kuhn
significam que existem fronteiras rigidas entre os diversos momentos do conhecimento
ou, melhor dizendo, entre os paradigmas que orientam a ciéncia num dado momento.
Como reflexo destas substituicdes de paradigmas, Kuhn conclui que, mesmo na
comunidade cientifica, ndo hd idéias inequivocas e nem hd aquelas que sejam
compartilhadas por toda a comunidade que sirvam como crivo para a escolha das teorias
concorrentes. Assim, quando uma escolha se faz necessdria, fatores subjetivos e sociais,
como relacdes interpessoais e institucionais, sdo os que orientam a adesdo a esta ou
aquela teoria.

Como que corroborando o pensamento de que ndo ha idéias largamente
compartilhadas por toda a comunidade cientifica, a posi¢do dos “rupturistas” encontra
opositores que ddo outro sentido as rupturas conceituais que Kuhn verificou ao longo da
histéria da fisica e no desenvolvimento cognitivo. Estes opositores afirmam que as
rupturas sdo estruturais, originando teorias cientificas mais abrangentes e com maior
poder explicativo, e que nao ha mudanga essencial no funcionamento cognitivo, variando
apenas as estruturas cognitivas ai envolvidas, o que permite a superagdo das limitagdes
préprias a cada teoria.

Mazzotti nos lembra que Veiga Neto (apud Mazzotti, 2002), apoiado no segundo
Wittgenstein, vai contra a idéia de que a intersubjetividade necessdaria ao
desenvolvimento das teorias cientificas por meio das rupturas epistemoldgicas se dé de
maneira efetiva, visto que a linguagem nao representa de forma genuina as coisas do
mundo. Logo, ndo existiria também uma ldgica exata ao lidar-se com as coisas

(Hintikka, apud Mazzotti, 2002). Desta forma, ndo falamos as coisas, mas sobre elas, a
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partir de termos estabelecidos por convengdes, que apenas exprimem alguns aspectos do
que queremos dizer. Assim, diferente do que propde Mazzotti, a pratica educativa seria
tomada apenas como uma pratica pessoal, particular, pois ndo poderia ser compartilhada
na sua integralidade, tendo por conseqiiéncia a minimizagdo do significado das teorias
pedagdgicas, devido a impossibilidade de sua comunicacdo entre os sujeitos. As teorias
pedagdgicas poderiam até existir, contudo, talvez ndo refletissem nada presente no
mundo real.

Mazzotti (2002) relata que ocupa grande espaco no campo epistemoldgico
contemporaneo a controvérsia a respeito do significado, do signo e sua denotacdo. A
origem deste problema encontra-se em Frege, segundo Mazzotti, ao buscar deixar claro
que apenas os enunciados que denotam algo no mundo real sdo aqueles que possuem
realmente sentido. Mesmo na matemadtica, como nos exemplifica Mazzotti, esta no¢ao
trazida por Frege tem sua aplicabilidade, quando deixamos de considerar um ndmero
natural como uma entidade abstrata e passamos a té-lo como um ato de enumeragdo; uma
adicdo, por exemplo.

No segundo capitulo desta dissertacdo voltaremos a discutir pontos relacionados a
questdes sobre o significado e sobre o realismo. Por hora, vale saber que Mazzotti (2002)
supera este problema a respeito da impossibilidade de uma l6gica genuina que garantisse
a validacdo de enunciados, lembrando-nos de debates que receberam a contribuicdo de
Frege, Hegel e Poincaré, que perceberam que ndo hd uma identidade entre a razdo e a
l6gica. Diante destas consideragdes, nas quais as discussdes acerca da identidade entre
razdo e logica sdo deslocadas para a exposi¢do clara das situacOes que permitem a
constituicdo de conhecimentos confidveis, como Mazzotti nos mostrard através de Da
Costa, podemos perceber que a razdo € constituida historicamente, ndo podendo, por isto,
confundir-se com a ldgica.

Mazzotti nos diz que, baseado na percepg¢ao resultante daquele debate entre Frege,
Hegel e Poincaré, Da Costa (1980, p. 45 apud MAZZOTTI, 2001, p. 24, 2002, p. 198)
estabeleceu os principios pragmaticos da razdo. A saber: 1. Principio da sistematizagcdo
(aquele segundo o qual “a razdo sempre se expressa por meio de uma ldégica”); 2.
Principio da unicidade (que afirma que, “em cada contexto, a ldgica subjacente é

unica”); 3. Principio da adequagdo (onde “a 16gica subjacente a dado contexto deve ser a
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que melhor se adapte a ele.”). Por estes principios pragmaticos, fica ressaltado que a
16gica utilizada € estabelecida pela razdo em vigor. Deste modo, é a maneira como se
critica os enunciados que ird determinar o processo de significagdo e re-significacdo,
levando & manutencdo apenas de teorias validas para a orientagdo das a¢des. O mesmo
ocorre, de acordo com Mazzotti, quando nos referimos as teorias pedagogicas; serd
criticada aquela que se mostrar ineficiente na promog¢do da acio e, por conseguinte, sua
critica serd sempre no sentido de tornd-la mais eficiente”.

As teorias pedagdgicas sdo fruto de “procedimentos argumentativos cujo objetivo
€ justificar nossas afirmagdes” acerca do fato educacional (MAZZOTTI, 2002, p. 8). Os
fatos educacionais sdo fatos que ndo podem ser reduzidos a nenhuma outra categoria de
fatos, e pressupde-se que estejam submetidos a leis inerentes a sua natureza. Assim
sendo, os fatos educacionais sdo o objeto das ciéncias da educagdo que, por sua vez,
elaboram as teorias pedagdgicas (MAZZOTTI, 2002). A existéncia dos fatos
educacionais, entdo, assegura o desenvolvimento de teorias pedagdgicas, tornando-os seu
objeto.

A partir da observagdo dos fatos educacionais, ou seja, a constatacdo de casos em
que pessoas tiveram suas crencgas, atitudes ou valores modificados, temos a certeza de
que a educagdo existe; ela acontece. Entretanto, embora promovam a certeza na
educagdo, os fatos educacionais sdo também os promotores dos postulados modais,
aqueles que sdo os pressupostos para o desenvolvimento do aspecto inferencial da
pedagogia (as teorias). Afinal, os fatos educacionais, ainda que deixem evidente a
realizacdo da prética educativa, ndo oferecem nenhuma garantia de como realizar esta
pratica, legando as teorias pedagdgicas a possibilidade de determinar as condi¢des nas
quais a pratica educativa dé-se efetivamente.

Como ressalta Mazzotti, o processo de argumentacio que permeia o
desenvolvimento das teorias pedagdgicas requer a exposicdo dos pontos de vista
pertinentes ao objeto, sob determinados critérios que apontariam para a constitui¢do de
conhecimentos confidveis, mostrando aqueles que sdo contra ou a favor das proposi¢des

que se apresentam a respeito do fato educacional. E € esta pertinéncia exigida na

4 e, . . - . - . . . - .
Os critérios de validacdo de uma teoria serdo melhor esclarecidos mais adiante, na se¢do exclusiva ao
tema, no préoximo capitulo desta dissertagdo.
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apresentacdo dos pontos de vista que controla a qualidade argumentativa, evitando, por
este recurso, que o didlogo transforme-se em tagarelice (MAZZOTTI, 2002).

As metdforas sdo utilizadas para transferir o significado de algo ja4 conhecido a
algo que se pretende conhecer, chama-nos a atencdo Mazzotti. Por meio destas analogias
condensadas, novas informacdes sdo adicionadas a estruturas cognitivas pré-existentes.
Logo, ao analisar uma determinada metéafora, podemos tanto perceber sua inadequagdo
como meio de producdo de conhecimento acerca do novo objeto do qual trata, como, por
outro lado, podemos apreender o significado que nela estd engendrado e as caracteristicas
proprias do objeto que ela revela (MAZZOTTI, 2002).

No processo de metaforizacdo descrito em Mazzotti & Oliveira (2002),
procuramos atribuir ao novo objeto (tema) o conjunto de predicados que ja conhecemos
no antigo (foro). Por isto, podemos afirmar que acomodamos “algo novo em esquemas
ou estruturas cognitivas anteriores” (p. 14). Mazzotti e Oliveira, para mostrar o poder
organizador e persuasivo de uma metafora, utilizam Quine, lancando mao de uma idéia
presente num artigo encontrado em Sacks. Este referido artigo afirma ser o processo de
metaforizacdo, ou de predica¢do, um “passo inicial na aquisicdo do conhecimento que
deve sofrer criticas com vistas ao seu refinamento” (Sacks apud MAZZOTTI &
OLIVEIRA, 2002, p. 15). Assim, a metaforiza¢do consiste na organiza¢do bdsica das
caracteristicas de um novo objeto que se pretende conhecer, e a critica a metafora
elaborada € o processo de refinamento do conhecimento acerca deste novo objeto.

Como € mostrado por Mazzotti & Oliveira (2002, p. 16), o conhecimento se
desenvolve, entdo, a partir da critica da metafora estabelecida. E vai se desenvolvendo
rumo a um “grau zero” de metaforizagdo. Segundo Mazzotti e Oliveira, esta auséncia
completa de metafora € uma impossibilidade, visto que a criacdo de modelos e seu
aperfeicoamento € algo essencial no processo do desenvolvimento cientifico, de modo
que ele sempre estd presente em qualquer teoria.

Ricoeur, em “A metdfora viva” (apud MAZZOTTI & OLIVEIRA, 2002), é
trazido a questdo por Mazzotti e Oliveira, devido ao fato de sua teoria apontar para um
“paradoxo nas teorias da metédfora”, segundo o qual ndo ha um modo de se delimitar a
metafora, visto que ndo ha uma posicao a partir da qual possamos produzir conhecimento

nem mesmo dizer algo sobre a metafora, sem que uma outra metafora seja utilizada.
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Decerto, pois, toda teoria € a interpretagdo de um objeto, logo, podendo sofrer corre¢des
ao longo da histéria, mas sempre mantendo-se como uma interpretacdo, como um
modelo, e nunca tornando-se o préprio objeto (MAZZOTTI & OLIVEIRA, 2002, p. 16).

Tendo visto que todas as teorias baseiam-se em metaforas e ndo podem, como ja
vimos, libertar-se deste recurso, Mazzotti e Oliveira perguntam sobre qual seria a
diferencga, entdo, entre uma teoria cientifica ou filoséfica e uma teoria do senso comum.
Apropriando-se de uma posi¢do da corrente precedida por Jean Piaget, G. G. Granger e
Raymond Boudon, assim como também dos tedricos norte-americanos Max Black, Georg
Lakoff, Johnson, John R. Searle, que tratam sobre as metdforas cognitivas, e do brasileiro
Newton C. A. Da Costa, Mazzotti e Oliveira afirmam que devemos considerar que “hd
uma continuidade funcional entre o senso comum, o pensamento filosofico e o
pensamento cientifico, os quais se distinguem pelas estruturacoes que efetivam”
(MAZZOTTI & OLIVEIRA, 2002, p. 17).

A pergunta do pardgrafo anterior, Mazzotti e Oliveira (MAZZOTTI &
OLIVEIRA, 2002) respondem que a diferenca entre o pensamento filos6fico, o cientifico
e o do senso comum estd na consciéncia dos processos 16gicos utilizados pelos cientistas,
pelos filésofos e pelo senso comum. Os sistemas cognitivos, os silogismos, as formas
argumentativas, utilizados sdo os mesmos para todas as pessoas, a diferenca entre estes
grupos estd apenas no conjunto de procedimentos e acordos que cada grupo estabelece
para corrigir € superar os seus enganos, as fraudes, as faldcias e demais erros de
argumentacao.

Especificamente no processo de producao de uma teoria pedagdgica, devido a sua
interdisciplinaridade, vérias ciéncias sdo levadas a se envolver. Cada uma evidenciando
um aspecto prético da atividade educativa que € pertinente ao seu campo. Para Mazzotti,
cabe a filosofia da educacdo promover esta interacdo, construindo um caminho pelo qual
as diversas ciéncias envolvidas concorram a fim de se desenvolver teorias pedagdgicas

que realmente efetivem a prética educativa (2002, p. 198).
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2.7. Tarso Mazzotti em uma breve discussao sobre o significado

Para Mazzotti (2008) o que as coisas sao s6 pode ser esclarecido mediante a
negociacdo de significados através do didlogo. Os significados ndo sdo, entdo,
apreendidos diretamente pelas sensacdes, cabendo a linguagem apenas a tarefa de
apresentar as coisas como elas sdo em si e por si. Negando que haja relacdes ja dadas a
nés diretamente pelas sensacdes, que superariam a forma discursiva, ele defende a
posicdo segundo a qual a linguagem é um meio privilegiado de negociacdo de
significados, que ndo emergem diretamente das sensagdes.

Colocando-se ao lado dos sofistas, ele sustenta que as coisas sdo conhecidas
mediante a negociacdo de seus significados através do discurso, e ndo apreendidas
diretamente pelos sentidos, que nos colocariam em contato direto com o que cada coisa é
em si e por si, cabendo a linguagem apenas a funcido de apresentd-las. Segundo este
autor, as sensagdes, além de poderem ser enganosas, ndo podem ser diretamente
comunicadas entre as pessoas, mas somente por meio do discurso que, por sua vez,
transmite sensacOes ja impregnadas pela percep¢do de quem o profere. Neste processo de
comunicacdo, as partes envolvidas no didlogo buscam alcangar o entendimento acerca
daquilo de que estd se tratando, apenas entdo, pode ser estabelecido o significado de algo.

Nao podemos, desta maneira, considerar como dadas aquelas relacdes que vao
além da forma discursiva, pois, estariam no proprio discurso os limites para o
estabelecimento das coisas.

Mazzotti utiliza Cassin’, que também ressalta o caréter sofistico do pensamento
de Aristételes, para reforcar sua argumentacdo. Segundo Cassin, o mundo sensivel para
Aristételes ndo € a sensagdo, mas o proprio discurso (l6gos), sendo este o responsavel
pela determinacao do mundo.

Ao descrever o espaco que retne as condicdes necessdrias para a viabilizagdo do
debate democratico, Mazzotti tem a seu favor as afirmacdes de Kerferd® acerca do espago
existente na polis (cidade-Estado), referindo-se a Protdgoras (um importante sofista

grego). Segundo ele, a dinamica quotidiana que se relacionava aos processos

> CASSIN, B. Aristételes e o logos. Contos da fenomenologia comum. Trad. L. P. Rouanet. Sdo Paulo:
Loyola, 1999.
% KERFERD, George Brisocoe. O movimento sofista. Sio Paulo: Edi¢des Loyola, 2003.
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deliberativos ja desenvolveriam, por si sd, as habilidades morais e politicas necessdrias a
formagdo de um homem eficiente e bem sucedido. Eram formalmente ensinadas técnicas
retdricas e dialéticas, assim como demonstrativas, que davam ao cidaddo a capacidade de
governar e negociar. Esta forma de educacdo, porém, sofreu oposicdo por parte da
nobreza, pois ameagava a idéia segundo a qual certos valores pertenciam, por “sangue”,
apenas a este grupo (MAZZOTTI, 2008).

Mazzotti afirma que sdo as formas discursivas, baseadas na linguagem, que
determinam as relacdes humanas. Para ele, € a linguagem que estabelece o que é dado.
Dai, como cada pessoa sente o que sdo as coisas pelos seus proprios sentidos (e, por meio
da linguagem, transforma-as em algo inteligivel, “que € acessivel ao entendimento
humano” (JAPIASSU, 2006)), torna-se impossivel comunicé-las ao outro perfeitamente,
pois, apenas pela linguagem niao podemos fazer com que o outro sinta exatamente o que
nés sentimos e conheca com perfeicao aquilo que conhecemos.

Assim, segundo Mazzotti, ficamos sempre limitados pela linguagem, neste
processo de transmissdo de conhecimento e estabelecimento de significados do que sdo as
coisas, pois, numa discussdo, o que € apreendido pelos sentidos deve ser comunicado ao
outro, submetendo-se sempre a linguagem. Ou seja, numa discussdo, € a linguagem que
estabelece aquilo que haviamos apreendido pelos 6rgdos sensorios.

E este cardter decisivo da linguagem como meio privilegiado para a determinagéo
do que sdo as coisas que Mazzotti defende, destacando a basilar importincia da
linguagem para definirmos o que sdo as coisas para nds mesmos.

Na defesa de sua posi¢cdo, Mazzotti garante espaco para um campo no qual a
argumentagdo € a base para a determinacdo dos significados das coisas. Enfim, como ele
aponta, os significados das coisas ndo sdo dados, mas obtidos através de negociacdes
entre os sujeitos envolvidos no debate. E tal argumentacdo apenas seria possivel numa
realidade democratica, aberta ao debate e ao questionamento de posi¢des diversas.
Assim, Mazzotti, segundo um regime democrdtico, inspirado naquele constituido na
polis, prefere confiar na interacio entre os homens e no desenvolvimento da capacidade
politica de cada um para o estabelecimento de acordos, rejeitando a determinagdo de uma
verdade autoritdria que, justo por isto, ndo advenha desta negociacdo de significados

baseada na argumentagdo entre as pessoas.
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Mazzotti traz para o ambito das teorias pedagdgicas a idéia da argumentacdo
como instrumento para a negociacdo de significados. Segundo ele, as doutrinas
pedagdgicas nada mais sdo do que proposicdes, enunciados, que buscam estabelecer um
modo de fazer apropriado a pratica educativa. Desta forma, ele coloca em questdo nao o
carater de verdade das teorias pedagdgicas, mas seu aspecto persuasivo da teoria, ou seja,

o quanto cada doutrina € capaz de arregimentar adeptos (MAZZOTTI, 2008).

2.8. Consideracoes preliminares

Neste primeiro capitulo descrevemos as idéias bésicas de Tarso Mazzotti acerca
da identidade e da funcdo da filosofia da educacdo. Mediante a apresentagdo dos
principais obstaculos com os quais a filosofia da educagdo se depara, mostramos que uma
teoria pedagdgica consiste num conjunto de enunciados a respeito da prética educativa e
que, segundo Mazzotti, cabe a filosofia da educag@o analisar estes enunciados utilizando,

para isto, as andlises retdrica, a 16gica e a dialética.

Tendo esclarecido esta func¢do da filosofia da educagdo, mostramos como
Mazzotti demonstra que a filosofia da educac¢do ndo deve ser considerada a orientadora
dos valores e propostas éticas e/ou politicas que devam estar presentes nas escolas, visto
que estes valores ja s@o naturalmente obtidos e determinados pela sociedade como um
todo, ndo cabendo aos filésofos da educacdo, por isto, esta fun¢do. Todavia, os reflexos
destas propostas éticas e/ou politicas ja estariam refletidos nas teorias pedagdgicas que
seriam analisadas pela filosofia da educagdo, entdo, a responsdvel pela andlise destas

teorias.

Vimos que, sendo uma prética humana, a educacio possui dois aspectos inerentes
a ela. O primeiro € o aspecto efetivo, que consiste na pratica da educagio, o segundo € o
aspecto inferencial, que consiste nas teorias desenvolvidas a partir da reflexdo sobre a
pratica efetivada. E € a este aspecto (o inferencial) que a filosofia da educagdo deve,

segundo Mazzotti, se dedicar.
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Em seguida mostramos a concepcdo de Mazzotti a respeito do modo como se
desenvolve uma teoria pedagdgica, constituindo-se como uma ciéncia a partir da prética.
No item subseqiiente apresentamos maiores explicacdes de Mazzotti sobre como uma
teoria pedagdgica deve ser analisada por meio da andlise retdrica e quais os ganhos
proporcionados por esta forma de anélise, reafirmando, assim, a tarefa central da filosofia

como critica das andlises pedagogicas.

Apresentadas as vantagens e propriedades inerentes a andlise retérica quando
aplicada as teorias educacionais, mostramos a posi¢do de Mazzotti diante da virada
retorica e da importancia que ela assume no processo de recuperacdo da retérica como

meio de desenvolvimento das teorias.

Aproximando-nos do final deste capitulo, mostramos como Mazzotti compreende
o processo de substituicdo das teorias pedagdgicas, ficando claro, ao final, a
transitoriedade das teorias e prenunciando o modo como a discussdo sobre a verdade
desloca-se a ponto de mostrar que a razdo € historicamente constituida, ndo podendo ser
confundida com a légica. Sao apresentados, entdo, os principios pragmaticos da razdo,
que esclarecem o tipo de relacdo existente entre l6gica e razdo. E, logo a frente,
apresentamos como Mazzotti defende a posicdo de que ndo hd diferenca entre o

pensamento do senso comum e o pensamento de um cientista ou de um filésofo.

Finalmente, como ultimo ponto importante para o bom entendimento do segundo
capitulo, descrevemos algumas das idéias de Mazzotti no que diz respeito a discussao
sobre o significado e 0 modo como a linguagem € fundamental para a compreensdo do

mundo e de suas relagdes.

No capitulo seguinte nos centraremos em trés pontos que permeiam tudo o que
fora visto até aqui. Neles, sdo tratados a metaforizacdo e um caminho para melhor
compreendé-la; Habermas € trazido a discussdo para servir como um contraponto a
Mazzotti em relacdo a participacdo da argumentacdo no desenvolvimento de uma teoria;
e, finalmente, concluimos o capitulo com a exploracdo da fungdo da andlise retdrica

quando aplicada as teorias pedagdgicas.
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