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2 Multimodalidade: Questdes para o0 ensino, uma visao de
sala de aula

“O tema de hoje, Semidtica e Sociedade, é amplo e
abrangente. Perguntamos: existe uma perspectiva
comum? O homem se move na sociedade atraves do
uso de signos. Ndo so6 pelo meio de palavras, mas
também de gestos, imagens, sons ndo-linguisticos,
num processo de semiose, infinito, de geracdo

constante e continua de interpretantes.”

Monica Rector *

O que é multimodalidade? — Essa é a pergunta que sempre oucgo quando
menciono meu tema de mestrado, sejam eles ouvintes académicos, professores
licenciados ou apenas leigos. O desconhecimento do tema é uma constante. No
entanto, € uma surpresa que tanto professores e graduandos de Letras
desconhecam o tema, uma vez que 0 uso de recursos visuais seja uma tradi¢cdo no
ensino de EFL. A tradicdo histdrica do uso de imagens estaticas e dindmicas no
ensino de EFL nos leva a esperar que o tema multimodalidade esteja no curriculo
dos cursos de Letras de Linguas Estrangeiras e seja do conhecimento de
graduados e graduandos. Como isso ndo correspondeu a realidade observada na
pesquisa, é preciso explicitar o tema.

Falar em multimodalidade ndo é somente falar em multiplos modos de
transmitir mensagem e conhecimento: através de imagens, musicas e filmes. A
multimodalidade também estd na lingua/linguagem, como afirma Kress e Van

Leeuwen:

“Lingua/Linguagem, por exemplo, € um modo semi6tico porque pode
se materializar em fala ou escrita, e a escrita € um modo semidtico

! Retirado da Apresentacdo do Anais do Primeiro Col6quio de Semiética da
PUC/RJ, 1978.
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também, porque pode se materializar como (uma mensagem) gravada
em uma pedra, como caligrafia em um certificado, como impressao
em um papel, e todos esses meios adicionam uma camada a mais de
significado.”

Assim, todo texto pode ser multimodal, mesmo que sé tenha texto
escrito. O simples destaque do titulo, os usos de diferentes tipos de letras,
tamanho, cor, tornam qualquer texto multimodal. E esses multimodos que causam
destaques pela formatacdo com cor, negrito, italico, tamanho da letra carregam
significado. Dai vem a multimodalidade. A multimodalidade transmite mensagem
além do conteudo em si. Um texto corrente, sem destaque nenhum € uma coisa.
No entanto, se colocarmos uma linha de espacamento entre o titulo e resto do
texto, o titulo j& se destaca. Se aumentarmos o tamanho da letra desse titulo o
destacamos mais ainda. E se colocarmos uma das palavras do titulo em negrito ou
caixa alta, chamaremos mais atencéo para essa informacéo, ou seja, 0s elementos
de formatacdo textual em si, quando utilizados, ja tornam o texto multimodal,
mesmo que ele ndo tenha imagem alguma. Partimos do principio, entdo, que todo
texto € multimodal. Nosso foco, no entanto, sera a utilizacdo de textos escritos e

exercicios multimodais com imagem em sala de aula de Lingua Inglesa.

2 “Language, for instance, is a semiotic mode because it can be realized
either as speech or as writing, and writing is a semiotic mode too, because it can be
realized as engraving in stone, as calligraphy on certificates, as print on glossy
paper, and all these media add a further layer of signification.” (Kress & Van
Leeuwen, 2001)
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2.1. A aparente Monomodalidade na escola e Multimodalidade na
Realidade

Na sala de aula, de um modo geral, a monomodalidade ¢ uma constante,
privilegiando sempre a lingua. (Lembrando que do ponto de vista da semidtica, a
prépria organizagdo do texto e os destaques dados por espacamento, tamanho de
letra, estilo e fonte fazem de todo texto multimodal, mesmo s6 contendo o cdigo
escrito). Mas, algumas mudancas globais e tecnologicas vém mostrando que o
homem estd mudando a forma de comunicacdo no mundo e consequentemente a
sala de aula também estd passando por mudancas, ou pelo menos, deveria. Nos
anos 40, as capas de jornal continham apenas linguagem escrita, com destaque
apenas para o tipo de letra e o estilo da letra (negrito ou ndo), como na capa do
Jornal do Brasil de 1940 (imagem 1). J4 em uma edicdo de 1996, cerca de 50 anos
depois, 3 das 4 manchetes tém imagens/ fotos relacionadas (imagem 2). Tal
observagdo é feita por Kress, em “Multimodality: changes to think about
Language”:

“... 0 jornal de, vamos dizer, 1960 e até 1970 esta coberto de texto
impresso; € mais provavel que seu sucessor em 2000 tenha muito mais
espaco cedido a imagens de que a texto. Isso tem um efeito na
linguagem em si, no que ela faz, ou tem intencdo de fazer? As

imagens sdo usadas meramente para atrair o leitor, para decorar, para
satisfazé-lo? Ou elas tém o papel de comunicar?” ®

S« the newspaper of, say, 1960 and even 1970 is covered in print; its successor paper in 2000 is
most likely to have a lot more space given over to image than to print. Does this have an effect on
language itself, on what it does, and on what it is asked to do? Are images there merely to entice the
reader, to decorate, to please? Or do images now have full communicational roles?” (Kress 2000)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0812846/CA


PUC-Rio - Certificacdo Digital N° 0812846/CA

16

. JORNAL DO BRASIL
F-:"" Ampla alianca entre as potencias do Eixo ¢ o Japio

Deixou Buenos Aires n Mil aw i s aprovimadamevie,

: K R'ﬂ-"r\: ard ¢oismlerasel-
vontrs as lhas Bricanicas

meEnce

@ eovnamie dio Brasil

...... o /|
Magratias de 4L
. _l
| g e
i i, (T
COMERCID E F INANCAS o < I
-||r_1||-' t\-" BUAL -
T hilt-n ii-rml-l L -
i :
P g I
. |u|_ » - |
L= sy ]

Figura 1 Jornal do Brasil de 1940 (fonte: jblog.com.br)
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Figura 2* Jornal do Brasil de 1996 (fonte: jblog.com.br)

Na literatura, também identificamos essa mudanga no meio de
comunicacdo. Em 1928, Mario de Andrade langcou a obra Macunaima, cuja capa
continha apenas o titulo, 0 nome do autor, o ano e cidade de edi¢do (imagem 3). Ja

a atual capa, a venda nas livrarias, é toda desenhada, como uma tela de pintura e

* A imagem original é colorida.
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contém apenas o titulo (imagem 4). Em “Multimodal Discourse — the modes and
media of contemporary communication”, Kress e Van Leeuwen apontam essa
mudanca, na qual a monomodalidade perde lugar para a multimodalidade, através
das mudancas nos meios de comunicagdo que passaram a dar espago para outros
meios além do linguistico. Imagens encontraram espagos em jornais, livros,
relatorios e documentos oficiais. Com o advento da Internet, e dos celulares com
acesso a web, os jornais, as revistas on-line e websites passaram a explorar muitos
outros recursos como: mdsica, video e animagdes, para passar informagdes. A
tecnologia, segundo Kress e Van Leeuwen, ajudou muito ao desenvolvimento do

uso de recursos semiéticos na comunicacao.

Figura 3 Capa da obra Macunaima, de 1928
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Figura 4 Capa da obra Macunaima, de 2009

Todas essas mudancas vém levando a escola, os professores e as salas de
aula a modificarem-se, primeiramente, no intuito de tornarem-se mais atraentes
aos alunos, e também para estarem condizentes e coerentes com o mundo que
vivemos hoje, um mundo de palavras, imagens e sons: um mundo multimodal,
provendo o aluno de instrumentos que possam ajuda-lo a desenvolver estratégias
para ler (entender) textos e recursos multimodais e produzi-los. Ou pelo menos
deveriam.

Neste sentido, tendo em vista o trabalho com textos multimodais é
importante levarmos em conta a proposta de Gillian Rose em “Visual
Methodologies: an introduction to the interpretation of visual materials” que
apresenta o conceito de cultura como crucial, uma vez que cientistas sociais
entendem processos sociais, identidades sociais, e mudancgas e conflitos sociais
através desse conceito. Assim, se a imagem utilizada nao for de conhecimento de

certas culturas, seus membros sdo incapazes de lé-las ou ter o mesmo
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entendimento da pessoa que as produziu. Outro aspecto que a autora aponta é a
importancia da imagem na cultura ocidental e do peso da representatividade que
certas imagens podem ter quando usadas, justamente, pelo seu alto grau de
significado. Assim, a autora afirma que aquilo que € visto (vision) e como € visto
(visuality) s&o culturalmente construidos. Certas representacdes sdo tdo
construidas e enraizadas na cultura que com o tempo elas mudam, mas aquilo que
elas representam é tdo forte que continuam perpetuando na cultura. Por exemplo,
hd muito tempo o presidente Lula ndo é pobre, mesmo antes de ser eleito
presidente, mas sua imagem ainda é culturalmente a representacdo do pobre, do
trabalhador, simbolo dos trabalhadores, assim o signo supera o que ele representa,
torna-se mais forte.

Sturken e Cartwright, também abordando o mundo multimodal em que
vivemos, discutem a questdo da representagdo como reflexo do mundo ou co-

construido dentro dele. Segundo elas:

“Representacéo se refere ao uso da linguagem e das imagens para criar
significados sobre 0 mundo & nossa volta.” °

As autoras refletem sobre até que ponto esses sistemas de representacdo
refletem o mundo a nossa volta ou se, por outro lado, construimos 0 mundo e seus
significados através desses sistemas de representagdo que usamos. Por exemplo,
por que 0s meninos usam azul e meninas usam rosa? A correspondéncia cultural
entre menino e azul, e menina e rosa € reflexo do mundo, ou esse significado foi
construido através da cultura pelo sistema de representacdo? Por isso, quando
resolvemos utilizar imagens € preciso levar em conta essa questdo da

representacéo.

2.2. Pressupostos Tedricos

“Toda teoria delimita uma certa ‘regido’ de realidade como seu objeto

de estudos™®

° “Representation refers to use of language and images to create meaning about the world around
us.” Sturken e Cartwright, 2001

6 (Borges Neto, 2004).
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Assim, é preciso distinguir o objeto observacional (aquele que existe na
realidade) e o objeto tedrico (0 objeto observacional delimitado segundo nosso
foco e interesse). Inicialmente, é preciso delimitar o objeto de estudo, o objeto
tedrico e para isso, abordaremos os seguintes paradigmas para nossa observacao:

o O conceito de comunicacao e de competéncia comunicativa,
o O conceito de texto, e

0 Relacdo entre imagem e texto: uma introducao.

Isso se faz necessario justamente porque a multimodalidade, em particular
a imagem, & um recurso “extralinguistico”. Precisamos, entdo, abordar 0s
paradigmas para justificarmos a importancia do estudo multimodal na “area” da

linguagem.

2.2.1. O conceito de comunicacgéo

De modo geral, o modelo classico de comunicagdo apresenta 0s seguintes
elementos: emissor, receptor, referente, cddigo, mensagem e canal de
comunicacdo (VANOYE, 1996). Segundo o modelo apresentado por Vanoye, 0o
emissor € quem emite a mensagem, O receptor € quem recebe a mensagem, a
mensagem - que € o0 objeto da comunicacdo — é constituida pela informacéo
transmitida, o canal de comunicacao é o meio pelo qual a mensagem circula (voz,
palavras, musicas), e 0 codigo € um conjunto de signos e regras de combinagéo
destes signos. Neste modelo, a codificacdo é feita pelo emissor e a decodificacao
destes signos é feita pelo receptor. A comunicacdo pode ser feita de quatro
maneiras, segundo Vanoye, dependendo do repertorio de signos do emissor e do
receptor, e ela pode ou ndo ocorrer dependendo deste repertério de signos. Este
modelo apresentado por Vanoye em “Usos da linguagem — Problemas e técnicas
na producdo oral e escrita”é muito similar a “Teoria Matematica da comunicagéao
de Claude Shannon (1949) , e as duas teorias se encaixam muito bem no modelo
de comunicacdo verbal de Roman Jakobson de 1963. Os trés modelos sdo
lineares, se prendem ao par emissor-receptor, e sdo unilaterais partindo da
esquerda para a direita. O Gltimo esquema, o de Jakobson, tornou-se o0 modelo de
comunicacgédo nas Ciéncias Sociais, nos Estados Unidos e na Europa, que Winkin
chama de Modelo Telegrafico da Comunicacdo em A Nova Comunicacdo 1998.
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Apesar deste modelo ganhar uma posi¢cdo dominante no estudo da comunicacao e
da linguagem nos Anos 50 e de alguns pesquisadores americanos tentarem
comecar, do estagio zero, o estudo da comunicacao interpessoal, sem abordarem o
modelo de Shannon, e de nos anos 70 estes pesquisadores defenderem uma nova
teoria da comunicagdo, ainda hoje os livros didaticos da educacdo bésica
apresentam o modelo telegrafico da comunicacao.

Apesar do Modelo Telegréafico estar cristalizado na Educacédo Basica, ndo
partiremos deste modelo para entender o carater da comunicagdo. Pesquisadores a
partir dos anos 50, deixam de lado o modelo de Shannon, afirmando que ele
conceba a comunicacdo como um modelo “engessado” cujos emissor e receptor
teriam a capacidade de codificar e decodificar perfeitamente as mensagens, do
contrario a comunicagdo ndo ocorreria. Neste modelo a comunicacéo entre dois
individuos seria um ato verbal consciente e voluntario. Estes pesquisadores
retomam a pesquisa sobre a comunicagdo interpessoal do ponto de vista de
proposicOes filosoficas antigas do historiador natural, do ponto de vista do
historiador do comportamento natural (utilizado na sociedade nas varias
atividades realizadas pelos seres humanos). A partir da observagdo, a pesquisa
sobre a comunicacédo entre os homens comegaria ao lancar da pergunta: “dentre os
milhares de comportamentos corporalmente significativos possiveis, quais sdo
aqueles retidos pela cultura para constituir conjuntos significativos?” Este

questionamento gera um postulado:

a existéncia de um cddigo do comportamento. Esses cddigos
selecionariam e organizariam o comportamento pessoal e interpessoal,
regrariam sua apropriagdo ao contexto e, portanto, a sua
significacéo.””

Assim, segundo essa nova viséo (de Paul Watzlawick, Janet H. Beavin e
Don Jackson), todo homem viveria em e por codigos (inconscientemente) e a
comunicacdo seria involuntaria (pois ndo haveria como ndo comunicar) e
COMUNICACAO seria toda a utilizacio desses codigos, ndo podendo ser restrita

a um ato verbal. A comunicacao para esses pesquisadores seria um processo social

” Winkin, 1998
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e continuo que integra multiplos modos de comportamento: fala, gesto, mimica,
sendo assim, “A comunicacdo é um todo integrado™. Esse “novo” conceito de
comunicacdo, que adotaremos neste trabalho ndo passa pelo modelo linear de
Shannon, ndo podendo ser apontado como modelo telegrafico, mas como modelo
orquestra, como aponta o pesquisador Albert Scheflen na citacéo de Winkin®:

“Se colocarmos que a forma da composicdo musical em geral é
analoga a estrutura da comunicacdo americana, variantes particulares
da musica (por exemplo, uma Sinfonia, um concerto, etc.) podem ser
entendidas como anélogas a estruturas comunicativas especiais (por
exemplo, uma psicoterapia). Assim, uma fuga para o quarteto de
cordas é uma honesta analogia de psicoterapia num grupo de quatro
pessoas. Ao mesmo tempo no quarteto e na sessao psicoterapéutica, ha
execucdo (performance) das estruturas. Em cada caso, a execucao
mostrara um estilo e algumas particularidades préprias, mas também
seguird uma linha e configuracdes gerais. A diferenca entre essas duas
estruturas é que a composicao musical possui uma partitura explicita,
escrita e conscientemente aprendida e repetida. A ‘partitura’ da
COMUNICACAO ndo foi formulada por escrito e em certa medida,
foi aprendida conscientemente. ”

Essa analogia da orquestra enfatiza que participamos do fendmeno da
comunicacdo mais do que sendo um ponto de origem ou chegada da mensagem.
Abordar 0 modelo de comunicacdo como processo SOCIAL, que integra
multiplos MODOS (alem do verbal), como ORQUESTRA, no qual juntos
“construimos o0 concerto, a sinfonia”, como INCONSCIENTE E
INVOLUNTARIO “suporta” o estudo da multimodalidade no ensino de Lingua
Inglesa, uma vez que o uso da lingua é um processo também social, integra -
como o proprio nome diz — 0 uso de maltiplos modos (verbais e ndo verbais). Ou
seja, 0s individuos (alunos) ao utilizarem a lingua Inglesa constroem a
comunicacdo que depende deles, do seu desempenho e escolhas neste processo
social. Justamente, pelo carater INCONSCIENTE e INVOLUNTARIO da
comunicacdo e do uso da lingua na mesma, 0 ensino abordando a
multimodalidade aponta para percepc¢do de que € preciso observar nossas escolhas
(verbais e ndo-verbais) como participantes da comunicagdo justamente por ela

acontecer mesmo sem que queiramos comunicar. Apesar de a comunicacao ser

® Winkin, 1998, p.33
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inconsciente e involuntaria, ou seja, acontecer aquém da vontade do “emissor

através da leitura de gestos e falas pelo “receptor”, o conhecimento do possivel
significado de gestos, falas, imagens, posturas e da propria entonagdo, podem
tornar os individuos capazes de controlar a comunicacdo e torna-la mais
consciente e voluntaria, sabendo que nem sempre o “receptor” pode interpretar a
mensagem da maneira que o “emissor” planejou.

Como os professores de lingua desenvolvem a competéncia
comunicativa? E qual competéncia comunicativa? A competéncia comunicativa
defendida por Canale (1990) que compreende apenas as competéncias: gramatical,
sociolingliistica, discursiva e estratégica. No entanto, a COMPETENCIA
COMUNICATIVA MULTIMODAL definida por Royce (2002) inclui a
habilidade de usar estratégias para interpretar textos compostos por palavras e
imagens e habilidade de se comunicar através desses textos compostos, e é
justamente essa competéncia comunicativa que acredito ser a ideal a ser
desenvolvida no mundo multimodal de hoje. Desenvolver a competéncia
comunicativa multimodal inclui a consciéncia do que de fato é a multimodalidade
e de que ha ideologias embutidas na escolha de recursos multimodais, assim como

na sua interpretacao.

2.2.2.0 conceito de texto

O “Curso de Linguistica Geral” de F. de Saussure de 1916 (obra
postuma), que a partir dos anos 40 - época em que a Sociedade de Linguistica de
Genebra se langou - passou a ganhar o posto de ‘teoria-piloto’ das ciéncias
sociais, cujo apice da fama ocorreu no inicio dos anos 1970, marcou a defesa do
cientificismo da linguistica e da independéncia da mesma de outras ciéncias,
justamente por entender que a lingua seria seu objeto de estudo. Sendo assim, ha
uma tendéncia na consideracdo de ter como estudo da linguistica elementos
exclusivamente linguistico, justamente por essa caracteristica de elevar a

linguistica a categoria de ciéncia autbnoma.

% Emissor e receptor estdo entre aspas porque entendemos que essa Vis&o linear da
comunicacao € ultrapassada, pois emissor e receptor alternam seus papéis com a
alternancia de turnos de fala. No entanto, emissor, nesse caso especifico, seria
aquele que esta falando, no momento, e receptor o que esta ouvindo e interpretando
a mensagem.
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Dentro da perspectiva tradicional, o texto é visto apenas como um
conjunto de elementos linguisticos, falado ou escrito, que compdem uma unidade.
Fato observado também na definicdo do Novo Dicionario Aurélio da Lingua

Portuguesa, edicdo de 1986, no qual o Texto é um

“Conjunto de Palavras, de frases escritas: o texto de um livro, de um
estato, de uma inscricdo, manuscrito ou impresso (por oposi¢do a
ilustracdo)”.

Em livro da area de Linguistica de 1973, “Linguistica e Teoria de Texto”,
no entanto, o linguista Alemdo Siegfried Schmidt, com a preocupacdo de uma
abordagem do texto vinculada a atuacdo, ou seja, a lingua passa a ser abordada
dentro do processo da atuagcdo verbal, observada com a orientacdo para a
comunicagdo. A preocupa¢do de autonomia da linguistica passa a ser substituida
pela preocupacdo em associar a comunicacdo linguistica com a social. Nesse
sentido Siegfried Schmidt propdem a retomada do conceito de texto, que
tradicionalmente, segundo ele, é definido na linguistica de texto por meios
exclusivamente linguisticos, “como uma unidade puramente linguistica”. Em

“Linguistica e Teoria de Texto”, Schmidt afirma que:

“0 texto deve ser abordado ndo como um fendbmeno meramente

linguistico, mas a partir de um modo de ‘textualidade’”.*

Schmidt propde a hipdtese da textualidade que seria uma estrutura dupla,
ou seja, uma estrutura onde o texto seria abordado tanto do ponto de vista
linguistico quanto social. O linguista alem&o passa a chamar de textualidade essa
abordagem maior da comunicacdo que englobaria elementos linguisticos e ndo-

linguisticos.

“...textualidade é o modo de manifestacdo social universal, valido para
qualquer lingua e necessario para a efetivacdo de qualquer tipo de
comunicagdo. Sob o ponto de vista do sistema de atuacdo social
chamado ‘comunicacdo’, a textualidade funciona como forma

19 Siegfried, 1973, pg. 163.
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normativa de manifestacio e realizagdo da atuacdo sdcio-

comunicativa mediante a linguagem no sentido mais amplo”. **

Essa visdo sécio-comunicativa do texto, pela influéncia da pragmatica,
aborda ndo s6 os enunciados de ordem linguisticas como também os elementos
ndo linguisticos, considerando a interacdo dos individuos presentes na
comunicacdo: 0s meios de comunicacdo, 0 momento e o lugar da interagédo, e 0s
atos que acompanham a comunicacdo. Apesar de ndo tratar da imagem, ao adotar
uma abordagem mais ampla para linguagem e comunicacdo, Schmidt abre o
precedente para a inclusdo de imagens nessa andlise de “textualidade” que
engloba elementos nédo linguisticos.

Segundo o linguista australiano Michael A. K. Halliday, em Introducédo a

I*2 de 2004, em referéncia ao seu trabalho de 1976, texto™® é

Gramatica Funciona
qualquer exemplo de linguagem, em qualquer midia, que faca sentido para alguém
que conheca aquela linguagem. A amplitude dada por Halliday em *“qualquer
exemplo de linguagem” mostra o aspecto modo, pois com essa afirmacéao
podemos abordar tanto a linguagem escrita quanto a falada, a gestual ou a grafica,
que como Halliday mesmo afirmou pode vir expressa em qualquer midia: historia
escrita pode ser lida ou encenada, uma fala pode ser ouvida ou estar transcrita, um
gesto pode ser feito ou ser desenhado como os desenhos em um dicionario de
LIBRAS™, uma imagem pode ser desenhada ou ser uma foto.

O conceito de texto de Halliday é arrojado e considera a imagem em si,
sozinha, um texto, ndo verbal, é claro, pois abre bem o conceito de texto com a
afirmacdo “any instance of language that make sense”. A afirmacdo de Halliday
da embasamento para o presente trabalho, pois para o estudo da multimodalidade
no ensino de lingua, consideramos a imagem um elemento extra linguistico
textual, e juntos o texto verbal (linguistico) e o ndo verbal (imagem) formam o

texto.

1 Sjegfried, 1973, pg. 164.
12 Tftulo Original Introduction to Functional Grammar.

13« The ‘term’ text refers to any instance of language, in any medium, that makes sense to someone
who knows the language.” (Halliday, 2004: 3)

! Lingua Brasileira de Sinais.
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2.2.3. Visado de Ensino — Aprendizagem

Nosso foco em estudar o uso de textos multimodais no ensino de Lingua
Inglesa em sala de aula, torna necessario que falemos sobre ensino-aprendizagem.
Na pedagogia tradicional, o ensino-aprendizagem se pauta na “educacgdo
bancaria”, o professor detentor do conhecimento ‘deposita’ seu conhecimento no
aluno. Segundo o professor e pesquisador Franc Morandi, “as pedagogias
transmissivas se apdiam em um esguema orientador de ensinos que se baseia na
missd0™® do professor e na receptividade e (boa vontade) dos alunos. (...) Os erros
dos alunos ndo encontram lugar nesse esquema.” (2008, p.50) Essa pedagogia
tradicional se baseia no carater regulador do saber estabelecido e na concepcao de
um mundo comum cujos conhecimentos sdo patrimonio e devem ser transmitidos
e mantidos. Dessa forma, a pedagogia tradicional e transmissiva nao estabelece
didlogo com o conhecimento, as dificuldades e os erros dos alunos, pois como
afirma Morandi, ela pressupde uma transparéncia ideal entre o que e como o
professor ensina (saber preciso e como verdade absoluta) e a recepcao precisa de
todos os alunos, uma transferéncia perfeita de conhecimento. Pressupde um ideal
de transmissdo e um ideal de recepcdo, enxerga a relagdo pedagdgica como um
canal simples, exatamente acompanhando o modelo telegrafico de comunicacéo.
Do mesmo modo que adotamos, como mencionado no item 2.2.1, o novo modelo
de comunicagdo conhecido como Orquestra, que entende a comunicacdo como
complexa, dindmica, e socialmente construida, adotaremos uma visdo de ensino-
aprendizagem compativel com o modelo Orquestra de comunicacéo, que vai alem
da educacéo bancéria e transmissiva, baseada nos estudos do pensador e psicologo
ligado a questdes educacionais, Lev S. Vygotsky.

Certamente, a sua formacéo, digamos, diversificada e “sua vinculagédo
com as Artes, a Literatura, a Semiotica e a Educacdo Ihe proporcionou uma visao
mais ampla das questdes psicolégicas” e a possibilidade de ele dar grandes
contribuicBes a educacdo, e indiretamente a fundamentar o presente trabalho. Sua
multipla formac&o — bacharel em Literatura, Direito e Historia, estudioso e tedrico
da Psicologia da Arte, pesquisador da origem da linguagem e do pensamento,
fundador do Laboratério de Psicologia da Crianca Deficiente, revolucionario da

psicologia (pois ciéncia da época ndo respondia a seus questionamentos ao estudar

1> Miss#o do professor de transmitir conhecimento.
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a psicologia da arte'®) — que tornaram os estudos de Vygostsky intertextuais,
transversais e fundamentais de serem abordados na pesquisa de ensino com uso de
textos multimodais. O ensino-aprendizagem, segundo Vygotsky, vai de encontro
com a pedagogia tradicional e transmissiva. Para Vygotsky, aprendizagem e
desenvolvimento estéo entrelagados e interligados, e a crianga comega a aprender
muito antes de entrar na escola e ter contato com o ensino sistematizado. Segundo
ele, “a aprendizagem nunca parte do zero, pois antes de seu ingresso na escola a
crianga vive uma série de experiéncias. Ela aprende a falar, nomeia objetos,
conversa com adultos e companheiros, adquire informagdes, obtendo respostas as
suas perguntas, imita comportamentos, realiza atividades com quantidades e
operacdes. (...) A crianca utiliza esses conceitos sem estar consciente deles, pois
sua atencdo esta sempre centrada no objeto ao qual o conceito se refere e nunca no
proprio ato do pensamento”. (Freitas, 2006, p. 101) E, justamente, por meio da
aprendizagem escolar que a crianga passa a ter conscientizacdo de seus proprios
processos mentais. Foi também Vygotsky quem criou um dos conceitos mais
cruciais no desenvolvimento da aprendizagem, a zona de desenvolvimento
proximal. Ela define a diferenca entre o nivel de desenvolvimento real da criancga,
0 que ela é capaz de fazer sozinha e o de desenvolvimento potencial, o que ela
pode fazer com a ajuda de um orientador, adulto ou ndo. Com base nesse conceito,
identificamos até onde o aluno aprendeu e o que precisamos fazer para que o nivel
de desenvolvimento potencial se torne nivel de desenvolvimento real.
Desenvolver o trabalho de multimodalidade com textos multimodais,é
uma forma de tornar o aluno capaz de ler textos multimodais e produzir textos
multimodais, elevando seu nivel de desenvolvimento potencial em
desenvolvimento real quanto ao tema multimodalidade textual, crescente e

presente no mundo atual.

2.2.4.Relagbes entre imagem e texto: uma introducao

Nenhuma descricdo é melhor para o campo que aborda a comunicacao
visual do que a classificacdo de Arlindo Machado: “terreno Movedico”. Ele

afirma na contracapa do livro “Imagem — Cognicdo, Semidtica, midia”que 0s

1% Foram também seus estudos da psicologia da arte que o levaram a enveredar pelos estudos em
semidtica e posteriormente a estudar a linguagem.
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autores Lucia Santaella e Winfried N6th langam “um pouco de luz sobre o terra
no movedico das comunicacgdes visuais”, contradizendo as supostas “perigosas
teorias sobre a irredutibilidade das imagens ao discurso verbal”. Teorias que
Machado classifica como letargia e preguica mental, uma vez que o livro citado
acima é capaz, segundo ele, de funcionar tanto como fundamentagdo tedrica
quanto como instrumental para analise de imagens. Se 0 campo da comunicacao
visual pode ser descrito como “terreno movedi¢o”, mais “perigoso” sera se
estivermos trabalhando dentro do ensino de lingua e estivermos trabalhando com
comunicacdo visual juntamente com cddigo linguistico. Assim, como afirma
Arlindo, também aqui as afirmacdes de Santaella e N6th nos trardo um pouco de
luz, em especial na relacdo entre imagem e texto verbal.

A relacdo dada por Santaella e N6th entre imagem e texto é justamente a
gue se enquadra na abordagem desde trabalho sob a Otica de Van Leeuwen e
Gunther Kress e seu discurso multimodal que apresentaremos mais a frente:

“A relacdo entre a imagem e seu contexto verbal é intima e variada. A
imagem pode ilustrar um texto verbal ou o texto pode esclarecer a imagem na
forma de um comentario. Em ambos 0s casos a imagem parece ndo ser suficiente
sem o texto, fato que levou semioticistas logocéntricos a questionarem a
autonomia semiotica da imagem.” (Santaella e Noth, pg. 53)

Assim, em principio, nos parece que a imagem depende do texto. Seria
entdo a imagem algo complementar e descartavel? Como apontar a relevancia da
multimodalidade, ou seja, da importancia da imagem — nosso foco neste trabalho
— se ela é complementar ao texto? Ao citar Barthes, Santaella e N6th, mostra que
ele se fez esse mesmo questionamento sobre a redundancia da imagem, se ela
apenas duplicaria informag0es contidas no texto. A resposta dos autores para o
questionamento de Barthes repousa na relacdo continua entre imagem-texto
apontada por Kalverkamper (1993:207) que vai da redundéncia a informatividade

e se diferencia, segundo o professor aleméo em trés casos:

“... (1) A imagem é inferior ao texto e simplesmente o complementa,
sendo, portanto, redundante. llustragdes em livros preenchem
ocasionalmente essa fungdo, quando, por exemplo, existe omesmo
livro em uma outra edicdo sem ilustracdes. (2) A imagem é superior
ao texto e, portanto, o domina, ja que ela é mais informativa do que
ele. Exemplificagbes enciclopédicas sdo frequentemente deste tipo:
sem a imagem, uma concepc¢do do objeto seria muito dificil de ser
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obtida. (3) Imagem e texto tém a mesma importancia. A imagem &,
nesse caso, integrada ao texto.”

Atualmente, no mundo multimodal onde vivemos, na maioria das vezes a
relacdo entre imagem e texto, principalmente nos meios de comunicagdo
informativos, € a terceira, e a mensagem a ser transmitida depende da interrelacdo
destes dois modos de comunicacédo, ou seja, a imagem € integrada ao texto e uma
vez um seja separado do outro, algo se perde.

Assim, partimos para a reflexdo sobre multimodalidade na sala de aula de
lingua inglesa, delimitando nosso objeto observacional a partir dos seguintes
pressupostos teoricos:

0 0 ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira, na qual o
objetivo final é a comunicacéo,

0 a comunicacgdo € encarada como um processo social que acontece
através de maltiplos modos que vai além da linguistica, como um
todo integrado,

0 a competéncia comunicativa a ser ensinada nas salas de aula de
lingua deve ser a que inclui a producdo e o entendimento de
textos compostos,

0 0 conceito de texto é mais amplo que o defendido pela tradicdo e
vai além do cddigo linguistico, incluindo imagens, e

0 a relagdo entre imagem e texto que nos interessa mais € aquela na
qual texto e imagem s&o parte de um todo e juntas informam mais
que se tratadas separadamente, mas e relevante lembrar que a
relacdo imagem-texto tem 3 niveis, para os quais alunos-leitores

devem estar preparados.

Uma vez delimitado o objeto observacional, passemos a analise do
discurso multimodal apontado por Kress e Van Leeuwen, que achamos necessaria
para que no ensino de linguas os alunos saibam lidar com os textos multimodais

que encontram no mundo real.

2.3.Perspectivas de Multimodalidade como novidade

O mundo ndo muda, 0 homem e a maneira como vé o mundo é que muda.
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Em 2008, cursando a disciplina Multimodalidade, me deparei com a
novidade — MULTIMODALIDADE. A multimodalidade nada mais é do que
guando multiplos modos comunicam uma idéia de forma redundante ou
complementar. H& relacdo de comunicagéo é redundante quando modos diferentes
trazem a mesmissima informacao, elucidativa quando um dos modos elucida a
informacdo do outro e complementar quando juntos os modos trazem uma terceira
informacdo que separados cada um ndo passaria, isto seria, uma simplificagéo da
classificacdo de Kalverkamper da relacdo entre texto e imagem, que é nosso foco.

A questdo é que essa novidade ndo tem nada de novo. Em 1867, Charles
Peirce foi o primeiro a falar sobre “os modos como o homem significa 0 que o
rodeia”. Porque falar sobre multimodalidade € falar sobre multiplos modos de
significar o que nos rodeia, e abordar a multimodalidade é levar em conta esses
maltiplos modos de produzir e entender textos multimodais. O estudo dos
“modos como o homem significa 0 que o rodeia” é a semidtica, ou seja, é a
ciéncia geral dos signos, que estuda a relacdo entre os dois planos do signo, o
significante e o significado. E isso também ndo é novidade. Ferdinand de
Saussure, contemporaneo de Peirce, considerado o pai da semiética, foi o primeiro
a designar os signos e a reagrupa-los em um sistema mais abstrato e geral, a partir
de suas teorizages linglisticas com o objetivo de elevar a linguistica ao nivel de
ciéncia. O semiodlogo Roland Barthes também ja se preocupava sobre a relacdo

imagem texto nos anos 60.

Assim, se 0os multiplos modos de expressdo e representacdo de idéias ja
eram foco de estudo ha tanto tempo, por que a multimodalidade “se tornou”
novidade no meio académico agora, e ainda é desconhecida pela maioria dos
professores de sala de aula? A resposta é: O mundo ndo muda, 0 homem e a
maneira como ele vé o mundo é que mudam. Atualmente, a maneira como nos
relacionamos com o mundo é cada vez mais multimodal, os textos que
produzimos sdo diferentes, criamos novas tecnologias e novas midias, passamos a
dar mais importancia a certas midias e alguns modos passaram a se destacar por

causa destas midias. Mas, qual a diferenca entre modo e midia?
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2.3.1.Multimodalidade: Modo X Midia

A melhor maneira de explicar modo e midia sdo os exemplos de Kress e
Van Leeuwen. Segundo estes autores, a lingua € um modo semidtico, pois pode se
realizar de duas maneiras pela oralidade e pela escrita. A escrita também & um
modo semidtico, pois pode se realizar atraves da gravacdo em uma rocha, como
caligrafia em um convite de casamento, impressa em um papel, ou seja, 0 modo é
a maneira pela qual podemos nos comunicar e a midia o material pelo qual
realizamos a comunicacao.

Sigrid Morris define modo utilizando citacdo de Kress e Van Leeuwen:

“Modos sdo essencialmente sistemas de representacdo, como a
proxemia®’, a postura, 0 movimento de cabeca, os gestos, a linguagem
falada, o layout, a impressdo, a masica, e outros a citar. Um sistema de
representacdo ou modo de comunicacdo é um sistema semidtico com
Eggras e regularidades agregados a ele (Kress e Van Leeuwen, 2001).”

De acordo com Gunther Kress, apesar de praticamente todo o texto utilizar
dois modos de comunicacdo™, os “professores de Inglés de falantes de outras
linguas” (TESOL?) privilegiam o texto, a linguagem escrita. Essa idéia pode ser
confirmada, no Primeiro Congresso de EAD? realizado no Brasil, na UFRJ, no
qual estive presente, em 2000. Apesar de todos 0s recursos ja disponiveis na
Internet — audio, video, animagdes, imagens estaticas e dinamicas, o que ainda se

viam, em sites e portais de educacdo e cursos a distancia, era 0 uso somente ou

17 Proxemia é um substantivo relativo ao adjetivo proxémica. A defini¢do de Proxémica foi retirada
do dicionario on line Wikicionario. “O termo proxémica (proxemics, em inglés) foi cunhado pelo
antropologo Edward T. Hall em 1963 para descrever o espago pessoal de individuos num meio
social, definindo-o0 como o ‘conjunto das observaces e teorias referentes ao uso que o homem faz do
espaco enquanto produto cultural especifico’. Descreve as distancias mensuraveis entre as pessoas,
conforme elas interagem, distancias e posturas que ndo sdo intencionais, mas sim resultado do
processo de aculturacéo.”

%8 Sigrid Morris, p. 11, 2004

19 Segundo Kress e Van Leeweun, todo texto pode ser multimodal, mesmo que s6 tenha texto escrito.
O simples destaque do titulo, os usos de diferentes tipos de letras, tamanho, cor, tornam qualquer
texto multimodal.

20 TESOL também nomeia uma associacéo internacional de ensino que retne professores de Inglés
de falantes de outras linguas, cuja missdo é “desenvolver e manter a exceléncia de profissionais em
ensinar e aprender a Lingua Inglesa para falantes de outras linguas”.

2! Educacéo a distancia.
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primordialmente da linguagem escrita, como que livros digitalizados. Havia vérias
midias diferentes para expressar 0s varios modos de comunicacdo, mas o modo
privilegiado ainda era a linguagem escrita. A semidtica ja era estava longe de ser
uma nova area de estudos, mas os profissionais da &rea da linguistica ainda
hesitavam em trabalhar com outros modos que ndo fosse a linguagem escrita,
como se isso fosse “diminuir” o papel da lingua ou a independéncia da linguistica

como ciéncia.

2.3.2.As mudancas na midia e o destaque de alguns modos

Ao fim da primeira década do século XXI, ja& podemos afirmar que o0s
textos multimodais tomaram: a midia - jornais, revistas, TV, sites de noticias; 0s
livros didaticos; os telefones celulares e os jogos digitais. H& toda uma gama de
informacdes disponiveis aos alunos para que eles adquiram conhecimento de
maneira multimodal, atraente, interessante e divertida.

A comunicacdo ganhou novos recursos com o desenvolvimento das
técnicas de impressdo e da mudanga do layout dos jornais nos anos 60/70. As
imagens passaram a ganhar lugar de destaque e a acompanhar manchetes e textos
escritos. Se acompanharmos a “evolucdo”®* do jornal da arquidiocese do estado de
Sdo Paulo, década a década, podemos identificar essa modificacdo de layout, com
0 aumento de insercdo de imagens, cores e estilo, formato e tamanho de letra. O
modo imagem passou a ter mais destaque que antes e a dialogar mais com o texto
escrito. Mas, essa “evolucdo” ndo é uma particularidade do jornal em questéo,
mas pode ser observada se analisarmos outros jornais como o Jornal do Brasil, o
Jornal O Globo, e demais similares.

Segundo Lens Unsworth, em “Teaching Multiliteracies across the
curriculum” (2001), nos anos 80 e 90, as imagens ganharam mais espago nas
publicacdes didaticas e em textos da cultura popular. Essa importancia nas
publicagdes didaticas so veio a aumentar desde entdo. Ainda nos anos 90 e inicio
do século XXI, os tedricos da comunicacao sentiram a necessidade de “reteorizar”
a comunicacéo textual com o intuito de abordar a natureza multimodal dos textos
contemporaneos. A definicio de COMPETENCIA COMUNICATIVA
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MULTIMODAL por Royce (2002), que agrega a definicdo de competéncia de
CANALE a habilidade de usar estratégias para interpretar textos compostos por
palavras e imagens e habilidade de se comunicar através desses textos compostos,
seria um exemplo de “reteorizacdo” desta época. Sara Oliveira, autora de ““Para
ler e entender”, de 2002, aponta esta mesma tendéncia de destaque do modo

imagem.

“Imagem é tudo’, apregoa o comercial de TV. Realmente, estamos
vivendo intensamente a era do visual. Cada vez mais percebemos o
mundo por meio de imagens, icones, simbolos, gréaficos e desenhos.
Cada vez mais a linguagem escrita, tradicional e linear como a
conhecemos, comunicadora de préticas sociais através dos mais
variados tipos de discursos, cede espaco para a ‘mensagem-imagem’ —
¢ a imagem criando/reproduzindo/comunicando valores, crencas e
ideologias.””

Mais tarde com o advento da Internet, a multimodalidade ganhou maiores
proporcdes e atencdo. Os computadores ficaram mais baratos, assim como o
acesso ficou mais facil, barato e rapido. A banda larga foi ganhando espaco, a
corrida digital teve inicio e quem ndo estivesse na “rede” estava por fora. E estar
na rede significava tanto ter acesso como disponibilizar informaces via web. Os
jornais impressos aos poucos passaram a ser também digitais; a educacdo a
distdncia comecou a ser mais presente, e por razGes econdmicas e também
estratégicas, as novas midias surgidas passaram a dar ainda mais destaque aos
modos: imagem, imagem dinamica (videos e animacGes). Novamente, esse
destaque trouxe a ascensdo a semiotica e a multimodalidade. Aos poucos, a
necessidade advinda de produzir, entender, “digerir” e *“consumir” imagens,
trouxe foco para os estudos de “reteorizacdo” da comunicacdo por imagem e para
os estudos semidticos. Anne Frances Wysocki, em “Multiple Media of Texts”
ressalta também essa necessidade de analisar e construir textos que utilizam

estratégias visuais e aponta caminhos para que isso aconteca.

22 0 sentido de evolucdo aqui deve ser entendido na medida da mudanca do periédico na passagem
do tempo, ou seja, cada uma de uma série de mudancas de ocorreram nele, de seu desenvolvimento
progessivo; e ndo no sentido de melhora.

2 QOliveira, 2006.
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“Todo dia nds encontramos textos que contém palavras, desenhos,
cores, graficos, fotografias, animac@es, sons, videos, dentre outros;
algumas vezes esses textos sdo apenas uma simples pagina ou uma
tela, e algumas vezes temos que navegar através de muitas paginas ou
telas para obter o sentido do texto”* (minha traducdo de Wysocki,
A.F., The Multiple Media of Texts)

Essa mudanca de foco também é apontada por Santaella e N6th em
“Imagem — cognicgdo, semiotica, midia”. Segundo observacdo dos autores e como
também sabemos, a cultura humana tem sido expressa por meio de imagens desde
as pinturas pré-historicas das cavernas. No entanto, a “palavra humana”25 passou
a tomar propor¢des homeéricas ja no seculo XV, sobrepondo-se ao demais modos
de comunicacdo, em especial @ imagem. Somente agora, no seculo XX, e mais
ainda no inicio do século XXI, a partir as mudancas realizadas pelo homem na
indUstria gréfica e na area de comunicacdo, com 0 progresso e crescimento da
informaética e da Internet, a abordagem da imagem como meio de comunicagéo
volta ao centro das discussdes e retoma estudos de Saussure e Peirce como base.
Enfim, a imagem ganha um lugar de destaque na comunicagdo, ou pelo menos, é
elevada ao mesmo patamar de importancia que a linguagem verbal.

Em “Literacy in the New Media Age” (2003), Kress destaca as mudangas

de dominéncia e importancia das midias e modos do século XXI:

“Dois fatores distintos ainda que relacionados precisam ser
particularmente destacados. S&o eles: A tomada de dominancia da
imagem sobrepondo a escrita (por séculos, 0 modo dominante), e a
tomada de dominancia da midia da tela sobre a midia do livro. Esses
dois juntos estdo produzindo uma revolucdo nos usos e efeitos da
alfabetizacdo e nos meios de representar e comunicar em todos 0s
niveis e em todos os dominios.”?

% « Every Day we encounter texts that hold words, drawings, colors, charts, phtographs,
animations, sounds, videos, and so on; sometimes these texts are a single page or a screen, and
sometimes we have to navigate through many pages or screens to gain sense of what the text’
creators have hope to achieve.” (Wysocki, A.F., The Multiple Media of Texts)

2 Acredito que os autores tenham se referido a linguagem humana acrescida ao c6digo escrito.

% «Two distinct yet related factors deserve to be particularly highlighted. These are, on the
one hand, the broad move from the now centuries-long dominance of writing to the new
dominance of the image and, on the other hand, the move from the dominance of the medium of
the book to the dominance of the medium of the screen. These two together are producing a
revolution in the uses and effects of literacy and of associated means for representing and
communicating at every level and in every domain.” (kress, 2003)
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Kress afirma que o modo da sociedade se comunicar em geral e os meios
de comunicacdo mudaram e estdo mudando. Ele chama esse novo momento de

“Era das Novas Midias™?’

e exalta o papel que o modo acrescenta na mensagem
em si. Segundo Kress, cada modo tem sua l6gica e exerce uma influéncia no
significado através do signo do respectivo modo. Assim, nem todo modo parece
ser o mais adequado para representar um determinado significado, por
conseguinte parece inevitavel apontar a importancia do estudo e da analise de
outros modos como a imagem, sabendo da sua crescente importancia e relevancia
nos meios de comunicagdo. Podemos fazer uma analogia entre 0 modo imagem e
pensamento e o modo linguagem verbal e linguagem, baseado no livro de
Vygotsky: Pensamento e Linguagem. Em um seminario apresentado por Gisele
Gama, na disciplina Linguagem e Ensino do curso de Mestrado, para representar a
discussdo Pensamento e Linguagem de Vygotsky foi aplicada a seguinte
dindmica. Foram escolhidas quatro palavras de um mesmo campo semantico:
policia, guerra, bandido, violéncia. Papéis com uma das quatro palavras foram
distribuidas a cada um dos alunos e foi solicitado a eles que ndo mostrassem um
ao outro. Cada um deveria ler sua palavra e escrever a primeira imagem que lhe
viesse a cabeca ao ler a palavra. A idéia de escrever é que o que cada um falasse
ndo influenciasse o proximo a dizer algo parecido. Apos todos terem feito isso
cada um deveria mostrar sua palavra e dizer a imagem que lhe veio a mente. O
interessante é que alunos que receberam a mesma palavra descreveram imagens
parecidas ou totalmente diferentes e alunos que receberam imagens diferentes
algumas vezes relataram imagens muito parecidas. Muitos descreveram imagens
complexas e outros, imagens mais simples. E assim, pudemos afirmar que quando
alternamos de modo para outro, ou seja, da linguagem verbal (oral ou escrita) para
a imagem, ndo ha total projecdo de elementos de uma na outra. Sem ddvida, ha

perda de elementos, de significado nesta mudanca.

2.3.3. Multimodalidade na Teoria e no Ensino

Houve, primeiro, uma mudanca fisica nos meios de comunicagédo (midias)

e, posteriormente, nos livros didaticos. Os livros didaticos e os materiais didaticos

?" Tradugdo livre para “New Media Age”.
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seriam 0s precursores no uso de imagens no ensino. Em seguida, houve uma
mudanga na comunicacdo e na producdo através desses meios. Os meios de
comunicagdo mudaram, mas ndo 0 senso comum. Imagens no ensino sdo
privilegiadas nos primeiros anos de educagdo e ao passo que os alunos avangam
nos niveis de ensino, as imagens sdo deixadas de lado até que abandonadas por
completo. Os textos multimodais sé@o uma realidade nos meios de comunicacédo e
nos livros didaticos. Teoricos da comunicacgdo e da linguistica se preocuparam em
reteorizar para dar conta da nova realidade nos textos e na comunicagdo, mas e 0
preparo de professores e alunos para produzir e entender esses novos textos, nos
quais a imagem tinha ganho destaque? Apesar da mudanca nos meios de
comunicacdo e no acesso a informacdo (seja via propaganda, internet, ou jornais e
revistas), e da renovacgéo das teorias de comunicagdo para dar conta destes novos
textos, o ensino do entendimento e da producdo de textos multimodais tem tido
pouca ou nenhuma atencdo sistematica no curriculo. Tanto Kress quanto Lemke
identificaram a mesma falta de atencdo, respectivamente, no Reino Unido e Nos

Estados Unidos:

“ Kress tem lamentado a falta de perspective orientada para o future
no curriculo nacional do Reino Unido e Lemke tem apresentado
preocupagdes similares sobre o curriculo escolar nos Estados
Unidos®”

Essa pouca ou nenhuma sistematizacdo do trabalho com textos
multimodais na sala de aula ndo € novidade também aqui no Brasil. Segundo Sara
Oliveira, os professores de lingua parecem ndo ter incluido a multimodalidade nas
suas aulas. No entanto, quando isso acontece os alunos parecem ndo se darem
conta da seriedade desse trabalho. Segundo a autora, embora o0 uso da imagem
seja intensivo fora do ambiente escolar (jogos eletronicos, publicidade,
entretenimento, celular), ela afirma que a sistematizacdo de seu uso, para fins
pedagodgicos no curriculo, ainda é incipiente. A tradigdo do texto linear ainda é

fortissima.

%8 “Kress has lamented the lack of “futures’ oriented perspective in the national curriculum in the
United Kingdom and Lemke has reflected similar concerns about school curricula in the United
States.” Unsworth, 2001
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“Sem duvida, em termos curriculares, o conceito tradicional de texto
linear ainda é o dominante, tanto nos contetdos curriculares quanto
entre o proprio alunado, onde o letramento ainda estd
predominantemente centrado na conceituacao tradicional de texto. Por
outro lado, a imagem, em sala de aula, costuma ser aceita como a
representacdo simples e estatica da realidade. Seu status é secundario,
ou seja, o0 aluno ao ler o texto académico encara o linear como texto e
a imagem como apenas apéndice ilustrativo do texto.”?*

O forte apelo da tradicdo em que a imagem é acessoria e dispensavel é
recorrente na escola. Nesta tradicdo, a relacdo texto- imagem € sempre de
redundancia e com o objetivo de atrair a atencdo e o interesse do aluno. No
entanto, essa visdo primitiva continua se perpetuando, seja na Europa, nos Estados
Unidos, oou no Brasil, como, identificado nas citacGes apresentadas acima. Seria
porque a ascensdo da Linguistica ao patamar de ciéncia se amparou justamente na
independéncia da Lingua de outros modos ndo verbais? A dificuldade em si dos
discentes e docentes darem importancia aos modos ndo verbais que tornam 0s
textos multimodais neste estudo é irrelevante, mas é importante saber como
docentes e discentes estdo tratando esses recursos em sala de aula, pois apesar de
muitos ndo utilizarem métodos sistematicos de analise e ensino desses recursos,
eles existem. O apelo comunicativo multimodal dos meios de comunicacdo € uma
realidade que precisa ser enfrentada pelos alunos, mas eles estdo preparados.
Como preparé-los?

2 QOliveira, 2006
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