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A pesquisa empirica e seus resultados: concepc¢bes e
perfis docentes

A atitude do professor perante seu grupo de alunos em um espaco ndo-formal € condizente
com sua propria experiéncia nesses espacos (JACOBUCCI, 2010, p. 434).

A andlise dos resultados desta investigacdo produzidos atraves de
questionério e entrevista comecard com a apresentacdo dos dez professores
pesquisados - Sergio, Jodo, Gloria, Luisa, Marcos, Rita, Julio, Diego, Sandra e
Maria -, tendo em vista os seguintes temas: Dados Pessoais, Formagéo, Carreira e
Condigdes de Vida, de modo que se possa tracar um perfil dos mesmos.
Posteriormente, serdo trazidas a baila as questdes referentes as praticas culturais
desses docentes e de suas familias de origem, assim como as opinides que eles
tém e os usos que fazem dos locais de cultura como um todo e do espa¢o museal
em particular, na busca de tentar perceber se ha de fato uma relacéo entre o capital
cultural acumulado e o aproveitamento e valoracdo de espagos culturais por parte

desses profissionais da educacéo.

6.1.
Dados Pessoais

O que chama a atencdo inicialmente € a coincidéncia de o conjunto de
sujeitos pesquisado ser composto metade por homens e metade por mulheres, o
que poderia supor uma paridade de género no exercicio dessa profissdo, fato que
ndo é verdadeiro. Varios estudos atestam que o magistério € uma profissao
eminentemente feminina, afinal, 80,6% dos docentes s&o mulheres e 19,3% sdo
homens de acordo com a Sinopse Estatistica da Educacdo Basica feita pelo INEP
em 2011*.

Essa mesma pesquisa, no entanto, afirma que tal diferenca entre os sexos
se torna menor a medida que o nivel para o qual se leciona vai aumentando e se
especializando, sendo constatado que a presenca feminina macica ainda se

concentra no Ensino Fundamental, enquanto no Ensino Médio a quantidade de

8 A sinopse estatistica mencionada encontra-se no site: http:/portal.inep.gov.br/basica-censo-
escolar-sinopse-sinopse.
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professores do sexo masculino corresponde a 37,6% do total dos professores, e
chega a se tornar superior (54%) na Educacéo Profissional.

No que se refere a idade, temos uma professora de até 24 anos (Gloria),
quatro professores na faixa etéaria entre 25 e 29 anos (Sergio, Luisa, Julio e
Diego), trés entre 30 e 39 (Jodo, Rita e Sandra) e apenas um que j& salta para a
faixa de idade a partir de 55 anos ou mais (Marcos). Como fica claro, metade dos
docentes entrevistados estd abaixo dos 30 anos de idade, o que indica uma
reducdo da faixa etaria entre os docentes pesquisados neste estudo em relagdo ao
perfil dos professores brasileiros (BRASIL, 2004), cuja média de idade aponta
para 37,8 anos.

Quanto ao estado civil, ha cinco professores casados (trés desses possuem
filhos), um que vive junto com uma companheira, uma Separada e outros trés
solteiros. Dos quatro que ndo moram com conjuge, apenas um deles ndo mora
com os pais, e reside com o irmdo mais novo, ou seja, nenhum dos entrevistados
mora sozinho.

No que tange a variante cor/raca, a maioria (oito) dos professores se
autodeclarou branco, uma como parda e outro como negro. Esses dados védo ao
encontro dos resultados apresentados na pesquisa da UNESCO intitulada
“Professores no Brasil: avancos e desafios” organizada por Gatti e Barreto (2009),
a qual afirma que 67,9% dos docentes se classificam como brancos enguanto
32,1% como ndo brancos (negros, pardos e indigenas).

Esse perfil étnico/racial pode ser entendido ao se observar o nivel de
escolaridade dos professores da educacgdo basica, medido por nimero de anos de
estudo. Considerando a grande desigualdade de escolaridade dos brasileiros pretos
e pardos, comparativamente aos brancos, é compreensivel que essa profissdo
ainda concentre uma maioria branca, principalmente nos niveis em que o Ensino
Superior é obrigatorio, como o segundo segmento do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio (GATTI e BARRETO, 2009).

Em se tratando de religiosidade, nove docentes afirmaram possuir religido,
sendo seis deles catolicos (embora dois se considerem como “ndo praticantes”
dessa doutrina), dois evangélicos e um espirita. Apenas um dos sujeitos

pesquisado afirmou ndo seguir nenhuma religido.
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6.2.
Formacéao

A trajetdria escolar na Educacdo Bésica dos professores estudados nesta
pesquisa mostra que ela ocorreu de forma quase equilibrada quanto a rede de
ensino estudada, tendo um aumento significativo da rede publica apenas no

Ensino Superior, conforme mostra o quadro abaixo:

Quadro 1: Formacdo em Relacdo a Dependéncia Administrativa das

Instituicdes
FORMAGCAO QUANTO AO TIPO DE INSTITUICAO
ENSINO ENSINO ENSINO ENSINO
FUNDAMENTAL | FUNDAMENTAL 11 MEDIO SUPERIOR

Sergio Privada Publica Privada Publica
Jodo Publica Publica Privada Publica
Gloria Privada Privada Privada Privada
Luisa Publica Privada Publica Publica
Marcos Privada Privada Privada Publica
Rita Privada Privada Publica Publica
Julio Publica Publica Publica Publica
Diego Publica Publica Publica Publica
Sandra Publica Publica Publica Privada
Maria Publica Privada Privada Privada

Fonte: Questionario do Professor — Pesquisa de Campo

Dentre os dez professores investigados, seis realizaram os primeiros anos do
Ensino Fundamental em escolas publicas e quatro em escolas privadas. J& nos
anos finais do mesmo nivel de ensino, houve empate entre o tipo de rede na qual
os docentes estudaram. O numero equivalente de alunos de ambas as redes se
repete no Ensino Médio, embora tenha havido migracdo de quatro docentes entre
dependéncias administrativas educacionais.

Esse resultado demonstra uma pequena discordancia com o0s resultados
obtidos no perfil dos professores brasileiros produzido pela UNESCO, visto que
0os mesmos afirmam ser o espa¢co publico o lugar privilegiado de formacao
docente basica (BRASIL, 2004). Entretanto, o grande numero de professores
formados em escolas privadas ndo relata, necessariamente, um poder aquisitivo

maior por parte das familias desses docentes, mas sim um esforco grande em
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tentar fornecer aos filhos melhores condicGes de vida no futuro, alcancadas
através de uma escolarizacdo de maior qualidade, ainda que essas instituicdes
privadas ndo fossem aquelas com nivel alto de exceléncia.

Essa assercdo pode ser comprovada pelos relatos de Maria e Jodo, por
exemplo, ao expressarem que cursaram instituicbes privadas em sua formacéo
basica porque conseguiram bolsa de estudos e financiamento dos tios,
respectivamente. Além disso, esse esforgo levou-os também a estudarem em
outras regides, tirando-os do bairro e da cidade interioranas nos quais viviam sem,
contudo, garantir-lhes alcangar 0s cursos superiores e as carreiras com as quais
haviam sonhado. A saida da cidade na qual morava também foi o recurso utilizado
por Sergio, Marcos e Julio, principalmente no Ensino Superior para que pudessem
cursar instituicdes publicas, ja que os locais onde residiam néo lhes ofereciam tal
oportunidade.

O incentivo dos pais na escolarizagdo pode ser visto pelas falas dos proprios
docentes quando perguntados sobre 0 acompanhamento dos pais em seus estudos.
Dos dez professores, quatro afirmaram sempre ter tido 0 acompanhamento dos
responsaveis, quatro que o tiveram muitas vezes, enquanto apenas Jodo afirmou
ter sido acompanhado algumas vezes; e Gloria que afirmou nunca ter sido
acompanhada por seus pais por eles ndo terem estudo o suficiente para ajuda-Ila,
mas que deram sua contribuicdo pagando os melhores colégios que o poder
aquisitivo deles poderia manter.

Nota-se também um investimento na educacdo ao percebermos que seis
professores entrevistados realizaram cursos de idiomas, principalmente o inglés.
A procura por esse tipo de curso extracurricular visando a adequagdo ao mercado
de trabalho mostra a tentativa que as familias tiveram na formacdo inicial de seus
filhos (e que foi mantida depois pelos proprios pesquisados) de conseguir crescer
social e culturalmente através da escolarizagéo.

Bourdieu (2010a) assinala que as familias das classes intermediarias
apresentam uma forte adesdo aos valores escolares devido ao seu desejo de
ascensdo social e de aspiracdo do éxito na escola e através desta, o qual permitiria
Ihes compensar a privacdo cultural com o anseio fervoroso a aquisicdo de cultura.
Ou seja, para esses pais, 0 sucesso na escolarizacdo ja seria uma garantia de

melhores condi¢Ges materiais, mas principalmente, uma evolucdo também no que
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se refere aos aspectos culturais. Isso demonstra uma grande confianca no capital
cultural institucionalizado, aquele conseguido por meio de diplomas e titulos.

A escolarizacdo dos docentes s6 se torna predominante em espacgos oficiais
de educacdo no que se refere ao Ensino Superior, visto ser a maioria dos dez
professores oriunda de cursos de graduacdo de universidades publicas, as quais
costumam ser socialmente consideradas de melhor qualidade, o que pressupde que
a maioria desses docentes teve acesso a um nivel de ensino mais elevado. No
entanto, ndo se pode perder de vista que todos fizeram Licenciaturas/Pedagogia,
0s quais sdo cursos de baixo prestigio com menor procura e, consequentemente,
menor disputa no processo seletivo de entrada por serem cursos que levam
prioritariamente seus formados para 0 magistério.

Sobre o nivel maximo de escolaridade dos docentes pesquisados, temos 0

seguinte quadro:

Quadro 2: Nivel de formacdo maximo dos professores

PROFESSOR FORMACAO MAXIMA
Sergio Pds-Graduagdo - Especializacdo
Jodo Pds-Graduagdo - Especializacdo
Gloria Licenciatura Plena
Luisa Licenciatura Plena
Marcos Licenciatura Plena
Rita Pds-Graduagdo - Especializacdo
Julio Licenciatura Plena
Diego P6s-Graduacéo - Especializacéo
Sandra P6s-Graduacéo - Especializacéo
Maria P6s-Graduacéo - Mestrado

Fonte: Questionario do Professor — Pesquisa de campo

Conforme visto, do conjunto de pesquisados seis deles possuem como nivel
de estudo maximo a pds-graduacdo, sendo cinco em nivel de especializacdo
(minimo de 360 horas) e apenas uma professora com o Mestrado. Vale ressaltar
ainda que trés desses cursos lato sensu foram realizados em universidades
privadas, sendo as outras duas especializaces e 0 curso stricto sensu feitos em
instituicbes publicas, o que mantém o empate entre as redes privadas e publicas
como opcdo para a continuidade dos estudos.

Quando perguntado aos docentes sobre a realizacdo de formacdo continuada

(atualizagdo, treinamento, capacitacdo, etc.) nos Ultimos dois anos teve-se a
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seguinte resposta: seis professores realizaram cursos dessa natureza, trés ndo e um
ndo respondeu. Desses que fizeram atividades de formacdo, apenas trés os
realizaram por meio das escolas nas quais trabalham, enquanto os seis restantes,
tanto os que ndo fizeram (trés) quanto os que realizaram (trés), ndo dispdem de
cursos de aprimoramento em suas instituigdes escolares de trabalho. Ou seja,
apesar de os professores pesquisados parecerem, de uma forma geral, dispostos a
seguir seus estudos, as instituicdes escolares ndo aparentam estar interessadas em

investir no desenvolvimento de seus funcionarios.

6.3.
Carreira

Ao nos voltarmos para a carreira dos professores, inicia-se essa vertente
pontuando que a maioria dos pesquisados chegou ao magistério por acaso ou por
falta de opcdo. Tal resultado ndo € novo, pois 0 mesmo ja foi alcangado em
diferentes estudos (LELIS, 1996; NEVES, 2009; MURY, 2011), se configurando
“a escolha na ndo-escolha” (LELIS, 1996). Porém, é valido sempre voltar a tratar
de tal assunto, se ndo pela sua originalidade, a0 menos pela sua constancia, a qual
denota a continuidade da insercdo de pessoas em uma das profissdes mais
importantes da sociedade por contingéncias da vida e ndo por escolha e vocacéo.

Quando perguntados sobre como chegaram ao magistério, apenas dois
professores responderam que o0 magistério foi uma opcao. Gloria afirmou querer
ser professora desde a infancia e ter sonhado com isso a vida toda, pois para ela 0s
professores sempre foram seus idolos. Inclusive, sua decisdo foi contraria a ideia
da familia, que desejava que ela cursasse medicina. Outro professor que escolheu
o magistério “em cima da hora”, como ele mesmo disse, foi Sergio, que, embora
tenha tido a oportunidade de experimentar outras areas (foi aprovado em
Engenharia e Psicologia), optou por lecionar.

Pelo visto no relato desses professores, chegar ao magistério por escolha
acaba incomodando os pais que investiram dinheiro e tempo em seus estudos e
esperavam um retorno desse investimento atraves de uma profissdo com prestigio
social mais elevado. Para os familiares desses docentes, seja de antemdo como no
caso de Gloria ou como desdobramento como no caso de Sergio, a ndo entrada ou

permanéncia nos cursos de alto prestigio acaba gerando frustracdo nesses
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familiares.

J4 as falas de Luisa, Rita e Sandra exemplificam bem o encontro casual com
0 magistério que costuma derivar da falta de aptiddo para alguma &rea especifica,
levando tais pessoas a irem para os cursos mais faceis de entrar, Pedagogia e as
Licenciaturas, respectivamente, até descobrirem o que querem de fato fazer. Rita

resume bem esse comportamento:

Olha... Eu até hoje me pergunto isso (como chegou ao magistério)... Primeiro eu
tava em casa a toa, ai fiz magistério porque passei pro Carmela Dutra, uma escola
estadual e tal, ai eu tentei e passei né, eu falei eu vou entdo... Entdo assim é... , eu
fui passando, sabe, foi uma coisa que eu ndo escolhi, depois eu tentei pra UERJ e ai
passei pra pedagogia, ai depois passei pro concurso publico e fui, sabe?

Diego destoa um pouco dos outros grupos porque até seguiu 0 curso que
desejava fazer, mas devido a dificuldade de inser¢do no mercado de trabalho, se

tornou professor por precisar conseguir um emprego. E o que ele mesmo relata:

Eu ndo queria ser professor, mas acabou o ciclo basico da Biologia, pensei: E
agora? Ah, vou fazer licenciatura porque desempregado eu ndo quero ficar. Ai eu
comecei a licenciatura, as matérias de educacdo. Achei meio chato assim,
realmente algumas coisas bem fora de contexto.

Outra forma de ingresso bastante recorrente deriva do insucesso em se
conseguir fazer o curso sonhado, tornando os cursos que levam a carreira do
magistério o “prémio de consolagdo”. A nao inser¢do nas areas sonhadas decorre
da falta de preparo e conhecimento para aprovacdo nos vestibulares e falta de
recursos financeiros para custear essas graduacfes nas universidades privadas,

fato sofrido por Jodo, Marcos, Maria, e evidenciado por Julio:

E, entdo, assim, minha primeira ideia era partir pro Jornalismo, assim, mas, ao
mesmo tempo eu sempre gostei de estudar atualidades, de estar por dentro do que
ta acontecendo, e ai eu vi um caminho na Geografia pra isso. E ai no inicio nem
tava tdo claro a ideia de magistério, mas eu acho que foi com o passar do tempo na
Geografia eu fui me adaptando a ideia do magistério, e como eu estudei na UERJ 1a
de S&o Goncalo, que... Era um centro de Formag&o de Professores, eu acho que eu
comecei a... A assim aceitar mais a ideia do, do magistério... E ai eu comecei a
abracar a ideia, comecei a gostar.

E interessante destacar que todos os oito professores que seguiram 0
magistério por falta de opcdo melhor fizeram questdo de pontuar que depois de
inseridos se acostumaram e se adaptaram a profissdo, ou seja, criaram uma forma

de gostar e aceitar essa funcdo para a qual ndo estavam inclinados inicialmente,
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mas que precisavam abracgar para poder se tornar pessoas com nivel superior e
com maior empregabilidade.

Essa resignacdo, para Bourdieu (2010a), se constitui numa interiorizacao
das oportunidades objetivas do grupo social a que pertencem até que elas se
tornem esperangas ¢ desesperancgas subjetivas, nomeada pelo autor de a “escolha
do destino”. Ou seja, os professores foram criando um conhecimento nao
consciente, porém muito pragmatico relativo ao que é possivel que eles alcancem
com os instrumentos que possuem, fazendo com que aceitem quase como um
destino do qual ndo podem escapar as poucas opg¢oes que lhes séo oferecidas.

Pois, embora tenham tido oportunidade de estudar e tenham sido
incentivados pelos pais para que conseguissem alcangar o nivel de escolaridade
que possuem, os esforgos e capital econdmico e cultural dos pais (como veremos a
seguir) ndo parecem ter sido suficientes para que eles realmente pudessem fazer as
escolhas que gostariam, sendo o nivel maximo de aspiracdes possiveis de se ter
esse que eles alcangaram.

Independente da forma como se deu a entrada no magistério, no entanto, a
maioria dos professores investigados se diz insatisfeito com a profissdo. Mesmo
aqueles poucos que se dizem satisfeitos, como Gloria e Julio, os quais trabalham
como professores ha menos tempo, apontam mais 0s pontos negativos do
magistério do que 0s pontos positivos.

Os poucos pontos positivos expostos costumam recair sobre a relagdo com
os alunos, mas especialmente sobre o valor social do magistério, pois para eles
essa € uma profissdo que auxilia na melhoria de vida. Afinal, acreditam na
mobilidade social através do estudo, na medida em que sdo frutos dela, consoante

as seguintes falas:

Isso é bacana vocé participar da constru¢gdo do conhecimento dos alunos e eu
trabalho com educagdo ainda porque eu acredito na transformagdo econémica do
pais por meio da educacao. (Sergio)

... Eu acredito que a escola pode melhorar a vida de uma pessoa. Eu acredito
porgue eu sou assim, eu sou fruto disso, entendeu? Entéo, eu sou 0 que eu sou hoje,
eu tenho o que eu tenho hoje porque eu estudei, entendeu? (Maria)

O positivo é... Vocé vé alunos hoje bidlogos, alunos médicos, alunos né, que de
uma forma ou de outra... Passaram né, né pela gente, né hoje ja estdo se formando
né, ja tdo trabalhando, isso é legal. (Jodo)
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Tem também a questdo idealista da profissdo, de vocé estar realmente tentando

tornar um mundo melhor, dando aula, tornando as pessoas mais intelectualizadas.

(Diego)

As respostas desses professores, carregadas da concepcéo de que o docente
é 0 responsavel pela ascensdo social e econémica dos alunos, mostram, de acordo
com Costa (1995), que os profissionais da educacdo ainda colocam sob sua Unica
responsabilidade a preparacdo dos discentes para as demandas sociais. Essa viséo
fortalece a aceitacdo da ideologia de que a educacdo oferecida pela escola é a
grande responsavel pela transformacdo da sociedade, encobrindo, dessa forma,
outros aspectos de carater politico, econdmico, cultural e social que sdo no fundo
tdo importantes e responsaveis quanto a escola, ou seja, quanto o professor para o
éxito social do cidadao.

Se a escola foi de fato um auxiliador na mobilidade social desses docentes,
isto ndo se deu exclusivamente pelo mérito da escola, mas por todo um habitus
primario existente nas familias de origem desses professores que valorizavam a
escola como um espaco de conhecimento e que transmitiam, 0 maximo possivel, o
capital escolar e o legado cultural que possuiam para seus filhos. E por isso que

Bourdieu afirma que:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o
sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da
“escola libertadora”, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é um dos
fatores mais eficazes de conservacdo social, pois fornece a aparéncia da
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e 0 dom social
tratado como dom natural. (BOURDIEU, 2010a, pag. 41).

Dentre a gama de pontos negativos apresentados, a transposicdo da
responsabilidade de toda a educacédo para os professores pelas familias dos alunos
e pelo governo aparece em unissono na fala dos sujeitos entrevistados. Outros
pontos que também foram motivos de queixas sdo: desvalorizacdo da profissao
perante a sociedade em geral, remuneracdo mediana para uma profissdo que exige
que se leve trabalho para casa, obrigando a se trabalhar em mais de um lugar para
se ter um salario melhor; comercializacdo da educacao, defasagem entre idade e
série dos alunos, dificuldades de transmitir valores para os discentes e falta de
infraestrutura adequada nas escolas.

Todas essas queixas deixam evidente que, apesar do esfor¢o que fazem e do

compromisso que tém para dar conta adequadamente de suas obrigacfes enquanto
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docentes, eles parecem estar cada vez mais acometidos do “mal estar docente”, ou
seja, da doenca social que é causada pela falta de apoio da sociedade aos
professores, tanto no terreno dos objetivos de ensino, como nas compensagdes
materiais e no reconhecimento do status que se lhes atribui (ESTEVE, 1994 apud
STOBAUS e MOSQUERA, 1996). E Sergio quem deixa transparecer de forma

mais clara essa visao:

Mas o magistério como ele se apresenta hoje, ele € uma profissdo... Tem uma
palavra... Tipo motorista de 6nibus € a Unica profissdo no mundo que é considerada
penosa. O professor também tem uma profissdo penosa. SO que isso ndao é
reconhecido no mundo do trabalho. S6 motorista de 6nibus que é considerado hoje
uma profissdo penosa. O magistério ndo. Mas os professores eles vao se acabando,
eles vao se desgastando.

Cabe ressaltar que essa posicdo critica em relacdo ao magistério apresentada
advém de professores que possuem tempo de servigo variado e que lecionam em
escolas tanto publicas quanto privadas de diferentes municipios, como veremos
nos paragrafos abaixo. Ou seja, apesar das diversas variantes, a fala parece ser
comum a profissdo como um todo, e ndo restrita a uma realidade especifica.

Das dez escolas nas quais os professores atuam e com as quais vieram ao
Museu da Geodiversidade, trés se localizam na zona norte e uma na zona oeste do
municipio do Rio de Janeiro. Outra fica na Baixada Fluminense, mais
precisamente em Nova Iguacu, e as demais em municipios fora da regido
metropolitana do estado, como Cabo Frio, Macaé, Volta Redonda e Nova
Friburgo.

Dos entrevistados, seis trouxeram suas turmas da rede particular para a
visita, enquanto quatro vieram acompanhando seus alunos da rede publica.
Todavia, oito deles afirmaram ja terem atuado em escolas publicas também, o que
implica que quatro dos professores que foram com escolas privadas também
exercem (ou ja exerceram) funcBes na rede pablica, pautando suas visdes sobre o
magistério em cima do conhecimento de ambas as realidades.

O grupo pesquisado tem uma grande quantidade de pessoas jovens, a
metade dos investigados trabalha no magistério ha menos de 10 anos, sendo
quatro deles ha no maximo cinco anos. I1sso mostra como o descontentamento
com o magistério tem sido cada vez maior e acometido os docentes cada vez mais

cedo. E interessante também ressaltar que nove desses docentes atuam nessa
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escola com a qual visitaram o museu ha menos de 10 anos, 0 que mostra que
mesmo 0s mais antigos na profissdo possuem certa rotatividade em locais de
trabalho e que suas opiniGes sobre seu oficio consideram todas as experiéncias
vividas ao longo de muitos anos de trabalho e do transito em diferentes realidades
escolares.

Apesar de todo esse descontentamento com o magistério, oito desses
professores responderam no questiondrio que pretendem lecionar até a
aposentadoria, 0 que apenas reforca a ideia de que, mesmo entrando nessa
profissdo por caminhos tortuosos, todos buscaram um jeito de tentar aprender a
gostar de exercer essa funcéo e se adaptar a ela, visto ser de fato, para a maioria
deles, essa a Unica profissdo possivel de se ter.

Afinal, desses dez professores, a metade exerce outra atividade
remunerada, sendo que para quatro deles essa outra funcdo ainda esta ligada a
educacgdo, pois possuem outras matriculas na rede publica ou atuam na rede
privada como professor ou orientador. Apenas um consegue trabalhar fora do
magistério como bidlogo, embora essa sua funcdo seja vista como uma atividade
complementar devido a sua fonte de renda mais segura ainda vir da funcao
docente.

Outra afinidade entre o universo de professores pesquisados refere-se ao
nivel de ensino para o qual lecionam. A maioria atua nas séries finais do Ensino

Fundamental e/ou Ensino Médio, como pode ser visto no quadro abaixo:

Quadro 3: Disciplina lecionada e segmento educacional no qual atua

PROFESSOR | DISCIPLINA QUE LECIONA SEGMENTO QUE ATUA
Sergio Geografia Ensino Fundamental |1
Joédo Biologia, Quimica e Fisica Ensino Fundamental |1
Gloria Turismo Ensino Médio Técnico
Luisa Geografia Ensino Médio
Marcos Histéria Ensino Fundamental Il e Médio
Rita Todas Ensino Fundamental |
Julio Geografia Ensino Fundamental |1
Diego Biologia Ensino Médio
Sandra Todas Ensino Fundamental |
Maria Fundamentos Técnicos Ensino Médio Técnico

Fonte: Questionério do Professor — Pesquisa de campo
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Dentro do universo investigado, cinco professores atuam no Ensino Médio,
com duas delas lecionando em Cursos Técnicos. Quatro professores trabalham
com o Ensino Fundamental 1I, sendo um deles professor também do Médio; as
duas professoras restantes exercem suas fungdes no Ensino Fundamental I, as
quais se diferenciam mais por trabalharem com criancas e ndo com adolescentes.

H& ainda uma proximidade entre as disciplinas lecionadas, sendo trés
professores de Geografia, dois de Biologia (um deles acumulando também Fisica
e Quimica). E importante destacar, no entanto, que as professoras dos cursos
técnicos também sdo formadas nessas disciplinas ja& mencionadas (Gloria em
Geografia e Maria em Biologia), o que reforca o predominio de visitas ao MGeo
de professores formados nessas areas. Afinal, conforme ja dito anteriormente, tais
disciplinas se afinam melhor com a temética apresentada nesse espaco museal, 0

que poderia fomentar o interesse na visita por parte desses docentes.

6.4.
Origem Social e Condigéo de Vida

Vaérios estudos apontam que os professores da Educacdo Basica tém origem
nas camadas mais populares e que o exercicio docente possibilitaria a mobilidade
social (BRASIL, 2004; PENNA, 2011). Isso pode ser constatado através do
quadro abaixo referente a escolarizacdo dos pais dos docentes investigados nesta

pesquisa:
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ESCOLARIDADEDOS PAIS PROFISSAO DOS PAIS
PROFESSOR p- po
PAI MAE PAI MAE
Sergio Ensino Superior Ensino Médio Engenheiro Civil Dona de Casa
Completo Incompleto
. . Ensino
Ensino Médio .
Jodo Fundamental | Pedreiro Dona de Casa
Incompleto
Incompleto
Ensino Ensino
Gloria Fundamental | Fundamental |1 Comerciante Comerciante
Incompleto Incompleto
Luisa Ensino Médio Ensino Médio Motorista Dona de Casa
Completo Completo
Professore
Marcos Ensino Superior Ensino Médio Profls:slonal da Dona de Casa
Incompleto Incompleto Area
Administrativa
Rita Ensino Médio Ensino Médio Técnico d_e Dona de Casa
Completo Completo Marcenaria
. Ensino Médio Ensino Médio . -
Julio Jornaleiro Bancéria
Completo Completo
Diego Ensino Superior Ensino Médio Bancario Secretaria
Completo Completo
Sandra Ensino Médio Ensino Médio Retificador Dona de Casa
Completo Completo
Ensino Ensino
Maria Fundamental | Fundamental | Nao Respondeu Néao Respondeu
Incompleto Incompleto

Fonte: Questionario do Professor — Pesquisa de campo

De acordo com o quadro acima, pode-se notar que, do grupo de pais dos

professores, eles possuem em sua maioria 0 Ensino Médio completo (seis), tendo

dois desses responsaveis 0 Ensino Superior finalizado e um incompleto. No

restante do grupo, dois pais tém o nivel fundamental completo e dois incompleto.

Apesar do nivel relativamente alto de ensino para esses pais, visto que a média de

escolaridade entre pais de docentes segundo dados da UNESCO ¢ de 50,2% com

o nivel fundamental incompleto (BRASIL, 2004), muitos desses responsaveis

ainda ndo ocupam cargos com grande prestigio, sendo um engenheiro, um

bancario e outro professor. Os demais ainda atuam em profissdes que exigem

menor escolaridade e sdo mais vinculadas a trabalhos manuais que, por

conseguinte, ndo sdo tao valorizadas socialmente.

No que se refere as maes dos professores pesquisados, conforme observado,

elas possuem um nivel de escolaridade ligeiramente menor do que o dos pais,
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contudo ainda maior do que a média nacional*’

. De acordo com o quadro acima,
cinco delas possuem Ensino Médio completo, e as demais tém o Ensino
Fundamental completo ou incompleto em diferentes niveis, tendo algumas delas
ainda chegado ao Ensino Médio, mas abandonado os estudos. O que se destaca
nesse grupo é o fato da maioria das méaes, mesmo as com mais estudo ser dona de
casa, ou seja, ter se mantido fora do mercado de trabalho. Dentre as que
trabalham, temos uma bancéria, uma secretaria e uma comerciante, 0 que
novamente ndo atribui grande prestigio social as profissdes desenvolvidas.

Os professores pesquisados caracterizaram também a situacdo econémica de
seus pais quando eram criangas, de acordo com suas percep¢des, chegando ao

seguinte quadro:

Quadro 5: Classe social que o professor atribui a sua familia na infancia

PROFESSOR CLASSE SOCIAL NA INFANCIA
Sergio Média
Joao Baixa
Gloria Média baixa
Luisa Média baixa
Marcos Média
Rita Média
Julio Média
Diego Média
Sandra Média baixa
Maria Baixa

Fonte: Questionario do Professor — Pesquisa de campo

Segundo os dados do quadro, cinco dessas familias pertenciam a classe
média, exatamente aquelas nas quais 0s pais possuiam ambos o Ensino Médio
completo e as maes trabalhavam como secretaria e bancaria, e/ou o pai possuia 0
Ensino Superior, 0 que ja evidencia uma melhora de status social através da
escolarizacdo e profissdo dos pais. A outra metade das familias variava entre
classe média baixa e baixa.

Ao se comparar o nivel de escolaridade e a classe social da familia de
origem com 0s mesmos parametros dos professores pesquisados, percebe-se que
houve, de uma forma geral, uma mobilidade intergeracional (de uma geracdo para

outra) ascendente. Afinal, todos os pesquisados possuem nivel superior completo,

9 De acordo com a pesquisa da UNESCO, 48,8% das maes dos docentes possui Ensino
Fundamental Incompleto (BRASIL, 2004). Na presente pesquisa temos 70% dessas mées com
Ensino Fundamental completo.
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conforme mostrado, sendo seis deles com nivel de p6s-graduacao.

Além disso, dos cinco que sdo casados, todos vivem com pessoas que
possuem o nivel superior completo e que exercem atividade remunerada nas
seguintes fungdes: advogado, funcionério publico, bidlogo e professor, o que
evidencia uma forte distincdo das familias de origem dos professores no que se
refere ao patamar de formacéo e tipo de ocupacdo de seus companheiros. Mesmo
0S que moram com seus pais ainda, com irmé@o ou com cénjuge parecem ajudar na
renda familiar o que faz com que a mesma tenha crescido em quase todos o0s

casos, como mostra 0 quadro abaixo:

Quadro 6: Classe social que os professores se atribuem atualmente

PROFESSOR CLASSE SOCIAL ATUAL
Sergio Média
Jodo Média
Gloria Média alta
Luisa Média
Marcos Média baixa
Rita Média
Julio Média
Diego Média alta
Sandra Média
Maria Média

Fonte: Questionario do Professor — Pesquisa de campo

Ou seja, para trés familias houve manutencdo da classe social, apesar de
constituirem uma unidade familiar autbnoma em relacdo a original; para outros
seis docentes houve melhora de nivel social tanto para os que ainda vivem com
seus pais ou ndo (em trés casos com um salto de duas classes sociais); e apenas
para um professor houve um decréscimo na classe social, coincidentemente o que
informou estar casado com uma professora, ser o mais velho do grupo com mais
de 55 anos e um dos que ndo possui pds-graduacdo, o que pode sugerir a
existéncia de outros fatores para a constituicdo da classe social.

E possivel notar também uma mobilidade intrageracional (na mesma
geracdo) baseado nas informaces sobre o tipo de escola que os professores

colocam (ou colocariam no caso daqueles que ainda ndo possuem) os seus filhos.
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Quando perguntados sobre essa questdo a maioria dos que ja sdo pais afirmou que
seus filhos estudaram/estudam majoritariamente em escolas privadas. J& os que
ainda ndo tem filhos, quando questionados, disseram que colocariam seus filhos
em escolas privadas também. Eles até cogitam colocar seus filhos em escolas
publicas, desde que sejam aquelas consideradas escolas de exceléncia, como 0s
colégios federais do estado do Rio de Janeiro.

A escolha pelas escolas privadas, assim como as publicas de alto padréo, foi
justificada pela qualidade do ensino e pela infraestrutura ser melhor, 0 que deve
estar relacionado com a crenga no potencial da educagdo como instrumento de
mobilidade social. Ou seja, 0s professores continuam inseridos, assim como seus
pais, em mecanismos sociais que assumem a escolarizacdo dos filhos como o
capital necessario para a mobilidade (PASTORE, 2000 apud BRASIL, 2004).

No tocante ainda a classe social desses professores pesquisados, eles se
autoclassificaram, em sua maioria, como classe média, o que se justifica pelo fato
de oito deles terem respondido que a renda familiar bruta de sua familia atual era
acima de cinco salarios minimos, enquanto dois se situaram entre quatro e cinco
salarios minimos brutos por més. De fato, todos, até mesmo 0s que nao se
julgaram assim, se inserem na chamada ‘“Nova Classe Média”, pois essa fatia da
sociedade recebe como renda total familiar a quantia entre R$1.604,00 e 4.561,00,
de acordo com documentos da Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia
da Republica (SAE/PR).

Boa parte da renda bruta familiar apresentada nesta pesquisa sobre docentes,
inclusive, é alcancada somente pelos professores entrevistados, visto que cinco
deles responderam que recebem como salario bruto da escola com a qual foram ao
MGeo entre 1 e 3 salarios minimos, quatro deles ganham entre 4 e 5 salarios
minimos e uma ndo respondeu. Apesar dessa quantia, no entanto, sete docentes
afirmaram que seus salarios estariam na média em relacdo ao mercado de
trabalho, enquanto dois se consideram abaixo da média e apenas um acima da
média. De qualquer modo, vale lembrar que cinco desses docentes exercem outras
atividades remuneradas, como ja dito antes, o que aumenta ainda mais a
contribuicdo da renda deles no orcamento familiar.

Em relacdo aos bens de consumo, pode-se notar que nove possuem casa

20 Fonte: http://www.sae.gov.br/novaclassemedia/?page id=58
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prépria (cinco deles ainda estdo pagando), todos possuem eletrodomeésticos
variados, sendo o computador e 0 acesso a Internet muito disponivel para todos
eles, nove possuem TV por assinatura, nove possuem carro e todos S&o USU&rios
de planos de salde, sendo apenas trés desses custeados pelas escolas nas quais 0s
docentes trabalham.

Esses docentes, em sua maioria, dispdem também de empregados
domésticos para trabalhar em suas casas, pois apenas dois disseram ndo ter um
empregado para ajudar nas tarefas do lar. Uma pequena maioria desses
professores (seis) também conseguiu migrar de onde habitavam, passando a morar
mais perto dos centros das cidades fora da regido metropolitana do Rio de Janeiro,
embora ndo necessariamente tenham ido residir nos locais mais nobres.
Atualmente, os professores moram nos seguintes locais: Macaé (Sergio) Rio das
Ostras (Jodo), Bangu (Gloria), Vila da Penha (Luisa), Nova Friburgo (Marcos),
Sdo Jodo de Meriti (Rita), Cabo Frio (Julio) Méier (Diego), Vigario Geral
(Sandra), Volta Redonda (Maria).

6.5.
Praticas Culturais dos Docentes

Nas secOes anteriores foi mostrado um perfil socioecondmico dos
professores investigados neste estudo, assim como o capital escolar adquirido
fruto da educacdo formal que tiveram e do empenho e incentivo que obtiveram de
seus pais. Agora, serdo apresentadas as praticas culturais dos docentes, bem como
de sua familia de origem, de modo a perceber se também houve uma transmisséo
de capital cultural relacionado as préticas culturais e de lazer.

Os professores investigados elencaram como principais atividades de lazer

as seguintes praticas apresentadas no quadro abaixo:
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Quadro 7: Locais mais frequentados pelos professores nos momentos de lazer

LOCAIS

PROFESSORES

SERGIO

JOAO

GLORIA

LUISA

MARCOS

RITA

JULIO

DIEGO

SANDRA

MARIA

TOTAIS POR
LOCAL

Bares

X

X

2

Clubes

2

Restaurantes (*)

Instituicdo/grupo
religioso

Shoppings

Areas puablicas de lazer

Centros culturais

Teatros

Cinemas

Casa de amigos

Casa de familiares ou
parentes

Casa de campo, praia ou
sitio

Associagles civis (**)

Fonte: Questionario do Professor — Pesquisa de campo

Notas: (*) Restaurantes fora da rotina do trabalho.
(**) Sindicatos, ONGs, 6rgdos de classe, etc.

De acordo com o quadro acima, as atividades mais frequentes sdo ir ao

cinema, ao shopping e a restaurantes. As opg¢des “institui¢do grupo religioso”,

“areas publicas de lazer” e “casa de familiares ou parentes” aparecem também

como acBes bastante recorrentes. E interessante destacar que os centros culturais

sdo bem menos procurados nas horas livres, assim como o teatro que soO tiveram

um voto cada um.

Se compararmos tal resultado com as respostas dadas pelos professores

sobre as atividades de lazer que faziam enquanto moravam com seus pais, temos o

seguinte resultado:
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Quadro 8: Locais mais frequentados pelos professores e seus pais nos
momentos de lazer durante o tempo em que moravam juntos
(infancia/adolescéncia)

LOCAIS PAIS DOS PROFESSORES TOTAIS POR
SERGIO | JOAO |GLORIA| LUISA [MARCOS| RITA | JULIO | DIEGO |SANDRA| MARIA LOCAL

Bares 0
Clubes X X X 3
Restaurantes (*) X X 2
Ins.tlt'wgao/g rupo X X X X 4
religioso
Shoppings X X 2
Areas pablicas de lazer X X X X 4
Centros culturais X 1
Teatros 0
Cinemas X X X X 4
Casa de amigos X X X X 4
Casa de familiares ou X X X X X X 6
parentes
({a_sa de campo, praia ou X X X X 4
sitio
Associages civis (**) 0
TOTAIS POR
PROFESSOR

Fonte: Questionario do Professor — Pesquisa de campo.
Notas: (*) Restaurantes fora da rotina do trabalho.
(**) Sindicatos, ONGs, 6rgdos de classe, etc.

Com base nesse novo quadro, percebemos que ha ligeiras modificagdes no
que se refere aos habitos de lazer. Casa de familiares ou parentes lidera o nUmero
de respostas, seguido das areas publicas de lazer, cinema, casa de amigos e casa
de campo/praia/sitio que apresentam um empate. Novamente, 0s espacgos culturais
ndo aparecem, sendo 0s centros culturais mencionados uma unica vez, 0S museus
e 0 teatro nenhuma vez.

Esse resultado sinaliza para o fato dos professores, de certa forma, tenderem
a reproduzir as atividades de lazer feitas pelos seus pais, com pequenas variacdes
que, provavelmente, tem mais a ver com 0 aumento do poder aquisitivo da familia
(que passa a frequentar mais espagos que costumam trazer custo e consumo como
cinema, shoppings e restaurantes) do que com uma questdo de novo habito
adquirido no gue tange aos bens culturais.

Quando questionados mais especificamente sobre a frequéncia com que o0s
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pais dos docentes investigados realizavam algumas atividades de lazer mais

voltadas para éarea cultural, obteve-se o seguinte resultado:

Quadro 9: Frequéncia de atividades culturais realizadas pelos pais dos docentes

FREQUENCIA DAS ATIVIDADES
ATIVIDADES N MUITAS
NUNCA AS VEZES VEZES SEMPRE

Leitura de livros 1 7 1 1
Leitura de jornais e revistas _ 4 1 5
Visitas a centros culturais ou 5 5
museus - -
Ida ao teatro 7 3 _ _
Ida ao cinema 3 4 2 1
Assistir programas culturais na

_ 5 3 2
TV
Ouvir musica 1 1 5 3

Fonte: Questionario do Professor — Pesquisa de campo

Tais dados mostram que os pais dos professores costumavam praticar
algumas atividades culturais, sendo as mais recorrentes: ouvir musica, ler jornais
e/ou revistas e assistir a programas culturais na TV. A leitura de livros, embora
menos regular do que as outras praticas, também aparece bastante como opcéao de
entretenimento. Todas essas atividades, no entanto, sdo acGes que podem ser
realizadas dentro de suas proprias casas, e que ndo necessitam de grandes
deslocamentos, nem tem altos custos. Essas praticas domiciliares também
conhecidas como “cultura de apartamento” ndo exigem tempo e dinheiro
(BOTELHO e FIORE, 2004), nem uma forma de conhecimento e comportamento
especificos para aprecia-las.

Das acgdes culturais que precisam ser feitas fora de casa, 0 cinema sem
duvida é o mais apreciado, embora sua frequéncia pareca ser bastante esporadica
para a maioria dos pais questionados, visto apenas dois deles irem muitas vezes e
um sempre. As outras atividades como a ida a museus e centros culturais até sao
feitas, porém com baixa regularidade pela metade dos pais e nenhuma para a outra
metade. No entanto, o menos frequentado é sem duvida o teatro que para seis pais
nunca foi sequer visitado, e foi bem pouco frequentado por quatro pais.

Essa situacdo ndo demonstra grande diferenca quando direcionada aos
proprios professores sobre suas atividades de lazer e cultura, conforme podemos

ver no quadro abaixo:
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Quadro 10: Frequéncia a atividades de lazer e cultura dos professores

FREQUENCIA DE ATIVIDADES CULTURAIS

ATIVIDADE

NUNCA

AS VEZES

MUITAS VEZES

SEMPRE

Ler jornal/revista de informacao geral

Assistir documentarios na TV/DVD

Ouvir musica popular brasileira

Assistir jornais e noticiarios na TV

Ir ao cinema

Ler aBiblia ou outros livros sagrados

Assistir shows wmusicais na TV/DVD

Ouvir musicaclassica

Ir aevento esportivo

Tocar instrumento musical/canto

Ir acentros culturais

Acessar a Internet

Ler livros ce literatura/poesia

Assistir nowlas na TV

Ir amuseus

Assistir programas esportivos na TV

Ir ao teatro

Ir a missa/culto/encontro religioso

Ir aum balé ou espetaculo de danga

Praticar esporte/atividade fisica

Ir ashows

Ler livros de ndo ficgdo

Ir alivraria

Ouvir masica popular

Assistir filmes ou seriado na TV/DVD

Ir a barzinho/restaurante/pizzaria

Ler livros relacionados a profisséo

Sair par dancar

Passear no shopping

Ler revistas femininas (masculinas)

Viagem dentro do estado

Viagem dentro do pais

Viagem para o exterior

ORI PO WIOIOIOINIOIRIFPIRPIOIWINININIAR i OIOIOIDN A OIWIOIOIOIO IO

Frequentar associagdes civis (*)

7

NINDINOIINIWIOINIOITIOIRRIOIBARIBRARINIOIINIOIOIIRAR I CIINIFRPIOITINIOINIAR IR WINDIFPIWIN

RPIiOIRPINIPIWIOIOIFRLIARINIWIWIOGINIOINDINDINDNIWIOIFRPIOIRPIFPINDINDINDIOIWINDIOOIWIN

OCIOIRPININIA P WIROININDINIOIUIIOIW I OiIRiIRPIPIiWIiOIN IR IOINIM W M OIWId o

Fonte: Questionério do Professor — Pesquisa de campo

Nota: (*) Sindicatos, ONGs, drgéos de classe, etc.

Podemos notar que as atividades feitas com mais regularidade nédo sdo tdo

distantes do tipo de atividades feita pelos pais. No que se refere a leitura, ha um

predominio por jornais e revistas de atualidades, assim como de livros

relacionados a profissdo. A leitura de livros de ndo ficcdo também se dé, contudo

com menor frequéncia. Outros estilos literarios que também sdo desfrutados, mas

com menos recorréncia, sdo a leitura de livros sagrados/religiosos e de

literatura/poesia. As menos procuradas sdo as revistas direcionadas ao publico
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masculino e feminino. Por essa frequéncia de leitura, ndo espanta que os docentes
costumem frequentar livrarias habitualmente.

E perceptivel também o apreco pela masica. A maioria ouve musica popular
brasileira (MPB), sendo também ouvidas as demais masicas populares. A misica
classica é a menos apreciada, porém ainda assim é escutada. O envolvimento com
a pratica musical amadora, no entanto, atinge a minoria dos entrevistados. A
relacdo mais préxima com a mdsica pode ser percebida ainda pela frequéncia a
shows, visto que nove dos professores disseram ter ido algumas ou muitas vezes
aos mesmos, além de assistirem bastante esse tipo de evento na TV/DVD.

O contato com o esporte acontece com grande regularidade, principalmente
no que tange a pratica, além também de costumarem assistir a programas
esportivos na TV e irem a eventos esportivos. J4 a TV costuma ser um passatempo
recorrente, sendo os filmes e seriados os mais vistos, seguidos pelos jornais,
noticiarios, e os documentarios. As novelas ndo aparecem na lideranga, mas
também s&o vistas por mais da metade dos pesquisados.

Os passeios preferidos desses professores costumam se concentrar em idas
ao shopping, a restaurantes/bares e pizzarias, e idas ao cinema. Eles relatam,
também, saidas para dancar esporadicas. Os centros culturais também aparecem,
com menos frequéncia do que os outros locais, no entanto, com mais regularidade
do que os museus. Contudo, ndo podemos esquecer que os professores afirmaram
que vao a esses espacos culturais majoritariamente na companhia de alunos, o que
pode ndo configurar esse resultado como preferéncia no tempo livre e de lazer dos
mesmos, mas como atribuicédo de suas funcdes docentes.

Dai ndo se estranha que outros eventos culturais socialmente valorizados
como espetaculos de danca/balé e teatro ndo sejam tdo frequentados. As viagens
também se constituem como um lazer com regular frequéncia, sendo as viagens
dentro do préprio estado as mais realizadas, e as internacionais muito pouco feitas
pelos professores.

E importante notar que o acesso a Internet se constituiu como uma das
atividades mais feitas por todos os entrevistados, e que de uma forma geral, as
praticas domiciliares continuam a ser as mais utilizadas. Esse resultado se
encontra afinado com os dados obtidos no estudo de Botelho e Fiore (2004) sobre
0 uso do tempo livre e as praticas culturais da regido metropolitana de Séo Paulo,

0S quais mostram que a intensidade da vida cultural da populacdo é feita
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principalmente pelo recurso a equipamentos e produtos da industria cultural,
principalmente os eletrnicos.

Nesse sentido, os professores ja& mostram um avanco em relacdo a seus pais
no que se refere aos habitos de lazer e cultura (principalmente pelo aumento das
praticas externas apesar do leve predominio ainda das praticas domiciliares),
provavelmente fruto da melhora de poder aquisitivo e pela oportunidade de ter
estudado mais do que eles.

N&o obstante, os docentes ainda ndo consomem macicamente as atividades
culturais consideradas eruditas e prestigiadas socialmente, nos levando a inferir
que nesse tocante apresentam baixo volume de capital cultural incorporado, o que

pode explicar o modo como veem 0s museus e usufruem 0s mesmos.

6.6.
Relag6es com o museu: o Modelo Contextual de Aprendizagem

A relacdo que os dez professores pesquisados tém com o museu foi
particularmente apreendida durante as entrevistas, nas quais eles pontuaram suas
relacbes com esse espaco contemplando os trés contextos de aprendizagem em
museus elaborados por Falk e Dierking, ou seja, o pessoal, o fisico e o
sociocultural. Para melhor apresentar tais resultados dividiremos esta secdo em
duas, uma delas mais voltada as relacdes pessoais dos docentes com esses espagos
e outra direcionada a relacdo que estabelecem enquanto professores

acompanhados de suas turmas nos museus.

6.6.1. Professores nos museus

No que se refere ao contexto pessoal, ficou claro que os sujeitos desta
pesquisa ndo tiveram grandes experiéncias de visita a esses espacos na sua
infancia e adolescéncia. Quando perguntados sobre as vivéncias culturais nessa
fase da vida, em especial nos museus, ouviam-se afirmagdes do tipo ... Eu nunca
fui muito da cultura ndo”, “... E cultural, zero”, “Nunca tive oportunidade”, “Eu
ndo tinha esse habito de fazer essas coisas”, “Eu era um pouco alienado de
cultura”.

A maioria dos professores foi pouquissimas vezes ao espa¢o museal. Sergio

e Luisa foram exclusivamente com as escolas que estudavam, em oposicdo a Rita,
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Julio e Diego que foram com suas familias (principalmente com as mées) e Maria
que foi com um tio. Desses que foram acompanhados da familia, no entanto,
apenas Julio e Diego afirmaram ter ido mais de uma vez a espagos diferentes.
Cabe destacar ainda que Gloria sé relatou uma oportunidade de ter ido ao museu
com sua mée, sendo as demais idas frutos de passeios escolares.

J& Jodo, Marcos, e Sandra s6 conheceram um museu depois de mais
crescidos, sendo levados os dois primeiros na época de graduacdo para esses
espacos e a ultima por conta prépria quando adolescente. Para a maior parte dos
professores, a justificativa para nunca ter ido ou ido muito pouco recai sobre o
fato de que moravam em cidades do interior ou distante dos grandes centros, 0s
quais ndo possuiam tais aparelhos culturais.

Sem duvida essa justificativa é verdadeira, conforme afirma Botelho e Fiore
(2004) em seus estudos sobre os moradores de Sao Paulo. Segundo essa pesquisa
mostra, morar em Centros Expandidos (ou seja, regido que concentra todas as
vantagens materiais e econdmicas) representa 160% a mais de chance de ser um
grande praticante de atividades culturais em relagdo aqueles que residem em
outras regides. De fato, todos 0s sujeitos pesquisados ndao eram vizinhos de
museus, 0 que ajuda a explicar a falta de visita a esses espagos.

Todavia, ndo se pode esquecer que, conforme visto, 0s pais dos professores
investigados ja ndo possuiam grande interesse e costume de frequentar esses
locais, ndo transmitindo os mesmos a seus filhos, o que faz com que a distancia
seja apenas um dos motivos para ndo se ir a tais locais. Afinal, mesmo ainda
morando longe dos museus, isso ndo impediu que esses professores visitassem o
MGeo e trouxessem seus alunos para essa distancia (visto que nenhuma das
escolas ficava préxima a llha do Funddo). Isso pode explicar, portanto, que, na
verdade, € a motivacdo e o valor que se da para a acdo que faz com que a mesma
seja possivel apesar das dificuldades geograficas.

Ao serem questionados sobre as recordacdes que tém dessas primeiras
visitas ainda na infancia/juventude, é curioso perceber como as lembrancas se
referem ao espaco fisico e a objetos especificos independente do museu visitado.
Isso reforca a teoria de Falk e Dierking (2000) sobre a primazia do contexto fisico

nas memorias das experiéncias em museus como se vé nas falas abaixo:

Me lembro muito a entrada... Engragado, né, me lembro aquele gramadinho... E a
entrada do museu. L4 dentro, ndo me lembro tanto.... (Rita)
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Eu me lembro assim, do Museu do indio, que a gente foi... Lembro mais das
imagens, das estatuas. (Diego)

Ficou algum assim... Um chamamento do submarino que [...] eu ndo tinha ideia do
que seria, né... A explica¢do de como o submarino, assim fica embaixo d’agua, mas
ele ndo afunda né, de certa forma, entdo, assim, € aquilo ficou assim marcante
assim... O rapaz explicando e tal, ficou bem gravado assim. E as fotos da segunda
guerra... (Julio)

Algumas dessas primeiras visitas, inclusive, se deram no Museu Nacional
da UFRJ, especialmente as da infancia, principalmente pela presenga do Jardim
Zoolbgico nas proximidades do museu e do parque da Quinta da Boa Vista, que é
uma area publica de lazer. Isso demonstra que a ida a0 museu, na verdade, era
desdobramento de outras atividades e ndo a motivagéo inicial do passeio. Logo,
reforga-se a ideia de que ir a museus para 0s pais desses docentes ndo se constituia
exatamente como uma atividade intencional de lazer familiar, conforme nos

mostra as seguintes falas:

E minha mde me levava muito no zooldgico. Entdo tenho a experiéncia de ir no
museu do zooldgico... (Rita)

Eu fui la no Jardim Zool6gico que tinha museu ali... (Gloria)

E ele me levou na Quinta da Boa Vista €, consequentemente, a gente entrou no
museu. (Maria)

Essa relacdo inicial com o museu pouco alimentada no seio familiar resultou
em situacOes bastante previsiveis. Os quatro professores que ja sdo pais ndo levam
(ou levaram) seus filhos a museus, embora se reconhegam “em divida” com seus
filhos. Ou seja, embora facam questdo de levar seus alunos, os filhos dos outros
ao museu, eles ndo levam os proprios filhos, 0 que mais uma vez ja gera indicios
das relacBes que a maior parte desses docentes estudados tem com o espacgo
museal.

Outra postura bastante frequente € a afirmacdo da maioria dos professores
de que s6 costuma ir a museu com as suas turmas, sendo as exce¢des Sandra que
diz ir muito, Luisa que garante ir mais a centros culturais do que a museus e
Diego que tenta ir a cada dois meses a espacos culturais de uma forma geral. No
entanto, as Gltimas visitas realizadas sem alunos ja fazia certo tempo que tinham
ocorrido, o que coloca em divida se essas idas espontdneas sdo tdo regulares

assim. Novamente fica claro que o volume e estrutura de capital cultural
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incorporado referente aos espagos culturais classicos, representados nesta pesquisa
pelos museus, parece ndo ser grande.

Apesar dessa pouca frequéncia fora do horario de trabalho a esse local,
quase todos afirmaram gostar muito de museus. Apenas dois assumiram seu pouco
gosto por esse local. Diego ao afirmar que “Eu t6 comeg¢ando a me interessar mais
agora” e Gloria que deu uma resposta bastante esclarecedora de sua Vvisdo sobre

museu:

Sinceridade total: ndo. [...] Ah, é muito monétono, sabe, é... ndo é que num vou
gostar, mas, por exemplo, ano passado eu tive na Europa, tinha varios museus
6timos, museu 14 na Franga, 14 com a Monalisa e tudo mais, “ah ndo, vamo la ver a
Monalisa” e eu nao fui. Eu tinha um dia pra conhecer Paris inteiro, tinham varios
museus, dai eu com minha visdo assim, eu sei que t6 errada [...] eu ndo vou morrer
se ndo ver a Monalisa ali de verdade e ndo é uma coisa que me atraia, sabe...

A fala de Gloria evidencia o que se presume da fala de quase todos o0s
outros professores: a falta de importancia que as obras e objetos expostos nesses
locais tém para eles. Embora possuam capital econdémico para frequentar esses
locais e levarem seus filhos (ou no caso especifico de Gloria usufruir de uma
viagem a Europa) e poder acessar a cultura da elite, eles ndo o fazem por falta de
apreco pela mesma.

Pode-se entdo concluir que a maioria dos professores tem acesso ao capital
cultural objetivado em suportes materiais, visto que a ida a museus e demais
locais culturais Ihes € possivel financeiramente e eles podem acessar tais obras e
objetos. No entanto, eles ndo parecem dispostos a fazer usos dos mesmos, 0 que
nos mostra que “os museus abrigam tesouros artisticOS que Sse encontram, ao
mesmo tempo (e paradoxalmente) abertos a todos e interditados a maioria das
pessoas” (BOURDIEU, 2007b, p. 9), sendo essa interdicdo fruto do proprio
desinteresse dos professores.

Esse pouco valor atribuido a esses espacos e a pouca atracdo que sentem
pelos mesmos se explica por ndo ter sido transmitido a eles tal gosto, nem pela
familia (com a qual pouco, ou nunca foram a tais locais), tampouco pela escola
(que néo forneceu a todos essa oportunidade, e mesmo para aqueles que forneceu,
ndo parece ter feito grande diferenca, como € o caso de Gloria).

A falta de desejo de usufruir espacos como 0 museu € bem explicada por

Bourdieu ao afirmar que:
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...A aspiracdo a pratica cultural varia como a pratica cultural e que a “necessidade
cultural” reduplica @ medida que esta ¢ satisfeita, a falta de pratica ¢ acompanhada
pela auséncia do sentimento dessa privacao; [...] O que é raro ndo sdo os objetos,
mas a propensdo em consumi-los, ou seja, a ‘“necessidade cultural” que,
diferentemente das “necessidades basicas”, € produto da educac¢ao...(BOURDIEU,
2007b, p.69).

Vale lembrar que a “necessidade cultural” apresentada por Bourdieu ¢ fruto
da educacdo, porém, ndo somente da educagdo escolar, mas principalmente
daquela transmitida pela familia e reforcada pelo grupo social no qual o individuo
se insere visto que, conforme dito anteriormente pelo préprio autor, a escola ndo é
tdo libertadora como se supde. A instituicdo escolar acaba por fornecer aquilo que
0 aluno ja tem disponibilidade para aprender, pois j& herdou como bagagem

cultural da sua familia de origem e do grupo social no qual se insere. Afinal:

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as atitudes
face ao capital cultural e a instituicdo escolar. A heranca cultural, que difere, sob
dois aspectos, segundo as classes sociais, é a responsavel pela diferenca inicial das
criancas diante da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito
(BOURDIEU, 20104, p. 41-42).

Tendo em vista essa afirmacdo, fica claro compreender porque muitas das
pessoas com Ensino Superior (como é o caso dos docentes investigados) nao
utilizam os espacos museais para aléem das demandas profissionais, embora a
frequéncia a museus aumente consideravelmente a medida que o nivel de
instrucdo é mais elevado, correspondendo quase exclusivamente as classes cultas
(BOURDIEU, 2007b). As familias ndo criaram nessas pessoas a necessidade
cultural, e as escolas que tentaram tal empreitada, por ndo encontrarem terreno
propicio ou por elas mesmas ndo terem tanta habilidade assim com esses locais,

ndo parecem ter conseguido também ser exitosas. Portanto:

... Sabe-se que é possivel constatar fortes variagbes nas praticas culturais, assim
como nas preferéncias artisticas de individuos do mesmo nivel escolar ou social,
segundo o nivel cultural de sua familia de origem (avaliado pelo nivel de instrugéo
e pela profissdo de seus ascendentes em linha materna e paterna). Em razdo da
lentiddo do processo de aculturacdo, sobretudo, em matéria de cultura artistica,
determinadas diferencas sutis, associadas a antiguidade de acesso a cultura,
continuam, portanto, separando individuos aparentemente iguais no que diz
respeito a situacdo social e, até mesmo, ao nivel escolar. A nobreza cultural possui,
igualmente, seus redutos (BOURDIEU, 1997, p. 46).
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O modo como eles falam sobre o espaco revela também bastante sobre a

sua pouca familiaridade com os museus. Quando perguntados sobre o melhor

museu Vvisitado, ou sobre os museus que ja visitaram, os professores tém grande

dificuldade em identificar os espagos. Na maioria das vezes ndo sabem o nome

dos museus e se referem aos mesmos por caracteristicas fisicas, localizacdo

geografica ou pela exposi¢cdo que assistiram.

Outra forma de comprovar tal falta de experiéncia com esses espacos se da

através da tabela abaixo a qual mostra os museus mais frequentados pelos

docentes:
Tabela 1: Espacos Culturais e Museus visitados pelos professores

Professores TOTAL

i =} S|l o8 o | ® | = | (Bspagos
Espagos Culturais S|le|S|8|le|s|8|>|s|< R

s|18|2|3|les|lz|3|28|5|< ] r_nals

2] ol-]= SB[ & |2 | sitados)
Museu Nacional da UFRJ X | X X X X 5
Museu da Republica X X | X 3
Museu do Folclore X 1
Centro Cultural Banco do Brasil - CCBB X | X| X X | X | X]|X 7
Casa Franga Brasil X X 2
Centro Cultural dos Correios X X | X[ X 4
Museu Naval X | X X 3
Museu Histérico Nacional X X 2
Casa da Ciéncia X | X X 3
Casa de Rui Barbosa X 1
Museu de Astronomia e Ciéncias Afins - Mast X 1
Museu Nacional de Belas Artes X X | X 3
Espaco Ciénciae Vida X 1
Museu Imperial de Petrépoolis X | X| X[ X]|X]|X] X X | X 9
Casa de Santos Dumont X | X X | X X 5
Jardim Zool6gico X X X | X[ X[ X]|X]|X 8
Planetario X | X[ X X 4
Jardim Botanico X | X| X X | X X | X[ X 8
Museu da Arte Moderna - MAM X | X X 3
Museu de Arte Conteporanea - MAC X X X 3
Paco Imperial X | X| X X | X[ X 6
Caixa Cultural X 1
Museu do Indio X 1
Museu da Imagem e do Som X 1
Museu de Ciéncias da Terra- CPRM X 1

TOTAL DEESPACOS CULTURAIS VISITADOS
POR CC,:ADA PROFESSOR > ! 6 8|17 8 9|1 |12

Fonte: Questionério do Professor — Pesquisa de campo

A partir da tabela podemos perceber que os professores disseram conhecer,

no total, 25 espacos culturais do estado do Rio de Janeiro. A lista original

apresentada para eles no questionario dispunha de mais nomes de espacos, assim
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como havia a possibilidade deles escreverem outros locais que pudessem nao ter
sido privilegiados nessa lista. Entdo, para elaboracdo desse quadro foram
utilizados somente aqueles mencionados por ao menos um professor.

Tendo em vista que aquele que mais conhece espacos culturais visitou 13
locais durante toda sua vida (a0 menos 55 anos) e existem 254 espacos culturais
no estado do Rio de Janeiro - somente a capital fluminense concentra quase a
metade desse quantitativo com 124 locais (IBRAM, 2011) -, o nimero de espacos
conhecidos por esses professores é bastante reduzido. E claro que, se
compararmos com 0s outros professores que ndo tém tanta idade e ja estdo com
uma quantidade préxima de 13 locais culturais visitados, podemos acreditar que a
tendéncia é que o volume de espacos culturais conhecidos cresca. No entanto, isso
€ apenas uma especulacdo. A Unica evidéncia existente € que, apesar da
abundancia de espacos, esses professores pouco se apropriam de tais locais.

Os docentes que mais conhecem tais instituicdes culturais sdo Marcos,
Maria e Sandra, sendo que desses trés a Unica que afirmou ir por conta propria,
independente de passeio escolar, foi Sandra. De qualquer forma, esses trés
professores atuam no magistério ha bastante tempo (Maria mais de 20 anos,
Marcos de 16 a 20 e Sandra de 10 a 15 anos), o que se pode inferir que muito
desse conhecimento esteja vinculado ha& mais tempo lecionando e,
consequentemente, mais tempo realizando atividades extraescolares com seus
alunos.

Dos espacos culturais listados e apresentados para os professores, 0s mais
conhecidos sdo o Museu Imperial de Petropolis, Jardim Botanico, Jardim
Zooldgico, Centro Cultural Banco do Brasil, Paco Imperial, Casa de Santos
Dumont e 0 Museu Nacional. H& nesses locais o predominio de espacos com
tematicas historicas, cientificas e naturais, o que é de se esperar tendo em vista
que trés professores afirmaram preferir os museus histéricos, dois elegeram 0s
cientificos, outros dois gostam de histéricos e cientificos, trés disseram que
preferem qualquer um que seja dindmico e a maioria dos gedgrafos e bidlogos
afirmou gostar muito dos locais com atrativos naturais.

A justificativa para essa predilecdo recaiu, principalmente, no fato da
proximidade com a area de formacdo, gosto em estudar Historia desde a infancia,
ou déficit na escolarizacdo sobre o assunto. Destarte, confirma-se o que Falk e

Dierking (2000) afirmam a respeito dos conhecimentos prévios, as crengas € 0S
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interesses serem 0s motivadores da visita, e nesse caso também, 0s responsaveis
pelas preferéncias. Afinal, sdo nesses locais que os professores entrevistados se
veem e se reconhecem.

E interessante perceber que, apesar de o CCBB ser listado como um dos
mais conhecidos (assim como outros museus e centros culturais de arte foram
também citados), ninguém mencionou preferir 0s espacos artisticos, sendo essa
“rejei¢do” explicada da seguinte forma por Sandra: “A parte artistica, assim, eu
até gosto, mas eu acho que a pessoa tem que ter uma alma mais, digamos, elevada
pra entender determinadas coisas que tem ali”.

Tal frase evidencia novamente como eles ndo se consideram (e pelo relatado
até aqui realmente ndo foram) preparados, capacitados para apreciar a cultura
artistica, embora para os docentes tal distanciamento seja mais fruto da falta de
talento do que da falta de ensino. Para eles “0 amor pela arte ¢ exatamente a marca
da eleicdo que, a semelhanca de uma barreira invisivel e intransponivel, estabelece
a separacdo entre aqueles que sdo tocados pela graca e aqueles que ndo a
receberam...” (BOURDIEU, 2007b, p.168).

Dai se pode depreender que muito da preferéncia que os professores tém
sobre o tipo de museu se refere sim ao fato de ser mais proximo de areas de suas
formacdes, ndo apenas porque sejam apaixonados por essas tematicas, mas
principalmente porque essas lhe sdo conhecidas, tratam de assuntos ensinados
para eles e estudados por toda a vida, ndo havendo a necessidade de outra “alma
mais elevada” para que se tornem compreensiveis. Ainda no caso da Historia, que
ndo foi a formacdo da maioria, todos cursaram durante longos anos essa
disciplina, o que também proporciona uma proximidade com esse campo.

Exatamente por essa inabilidade de apreciacdo e contemplacdo téo
caracteristica dos espacos museais como um todo que surge a necessidade de
dinamismo nos museus. Trés professores apontaram que, independente da
tematica do museu, ele precisa ser interativo para agrada-los, e para eles, assim
como para mais um professor, um museu ‘“estatico” seria o pior defeito de tais
espacos, como se pode ver nas assertivas abaixo:

Museu as vezes é monétono [...] Porque vocé sO observa, entendeu? Nem todo

mundo consegue ficar centrado. Normalmente, as pessoas sdo mais ativas, né? Elas
gostam de estar interagindo. (Maria)
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Principal de tudo pra mim, eu acho que tem que ser bem interativo, imagina [...]
ficar em um museu andando, olhando as coisas, ai vocé pode olhar ndo pode tocar,
ndo pode encostar, muitos ndo pode tirar foto. Isso é chato pra caramba. Isso ndo
me atrai nem um pouco. Eu gosto de museu assim que vocé pode ir la interagir.
(Gloria)

E porque eu acho assim que quando a coisa é muito estatica, que a maioria dos
museus, a maioria ndo, mas alguns tém esse problema que é aquele museu que a
gente s6 olha, s6 V&, entdo tipo assim, eu acho que fica um pouco vago... (Julio)

No geral, é pouco interativo [...] um museu interativo, é o grande diferencial né?

(Diego)

Ou seja, além de ter um tema compreensivel e mais ligado a area de atuacao
deles (0 que também se explica pela frequéncia maior a museu com as suas
turmas), 0s espagcos museais precisam ser interativos de modo que a presenca
naquele espaco, ainda que por pouco tempo, ndo fique tdo macante. A necessidade
de querer museus menos tediosos, fortalece mais uma vez a davida se ha de fato
apreco a esse locus. Afinal, a postura e 0 comportamento mais comuns de museus,
que sdo o siléncio, a observacao e a impossibilidade de tocar, para esses docentes,
sdo exatamente o que mais lhes incomodam. Isso mostra que ha para eles uma
dificuldade de ajustamento comportamental que 0s exija um pouco mais de
contemplacéo.

Outra caracteristica também apontada como defeito do museu é a sua
localizagdo. Para esses professores, novamente, a distancia é apontada como o
dificultador das visitas ocorridas fora dos horérios de trabalho. No entanto, de
acordo com o Guia dos Museus Brasileiros, hd museus em 54 municipios do Rio
de janeiro, dentre eles aqueles nos quais os professores moram e trabalham
(IBRAM, 2011). Inclusive, tais museus ndo foram sequer citados por esses
professores como espacos de cultura visitados, o que demonstra que para além do
real problema da distancia dos Centros Expandidos, ha também pouco
conhecimento sobre as opg¢des culturais das localidades em que passam maior
parte de suas vidas.

No que tange as qualidades atribuidas aos museus, aparece uma vez a
questdo da acessibilidade (tanto para os deficientes quanto para 0S menos
abastados economicamente), e majoritariamente ideias relacionadas com ser
interativo e ter boa infraestrutura (organizacdo, atraente visualmente), ressaltando

novamente a importancia do contexto fisico. Trés professoras, Rita, Maria e
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Sandra, pontuaram, respectivamente, como pontos positivos ser um espago que
faz o lado intelectual agucar, que traz informacéo e cultura.

No que se refere & missdo dos museus, para sete dos professores
investigados, a atribuicdo principal do museu seria conservar a memoria, a
historia e divulga-las, ou seja, encargos preservacionistas e educacionais. Apenas
para trés professores (Julio, Diego e Sandra) a finalidade do museu seria cultural
também, ao mostrar culturas e trazer cultura para os seus expectadores.

A preponderancia da fungdo atribuida ao museu estar ainda muito ligada ao
passado e a propagacdo desse passado pode ser compreendida pelo que a palavra
museu ainda significa para esses docentes. A primeira ideia que vem a cabeca da
maioria deles (sete) quando pensa no vocadbulo museu sdo as palavras: antigo,
velho, histéria e passado®".

Esse resultado dialoga com os estudos ja apontados na revisdo de literatura
(CHAGAS, 1987; VALENTE, 1995) sobre a primeira impressao que se tem ao se
pensar em museu, O que nos mostra que, apesar de serem professores e
formadores de cultura em seus alunos, as respostas dadas ndo se distinguem em
nada de outras pessoas que possuem menos escolarizacdo e exercem funcoes
desvinculadas de tal compromisso educativo e cultural. Em outras palavras, apesar
de serem frequentadores, ainda que com os alunos, e falarem que gostam e vao a
museus, esses docentes ainda estdo presos no senso comum que existe sobre o
espaco museal.

E claro que atribuir a0 museu tais funcdes e vé-lo como um lugar de coisas
velhas e antigas ndo chega a ser um erro. O histérico dos museus nos mostra que
conservar objetos de outras épocas € sim uma das funcbes dessa instituicdo. O
problema reside em os professores ndo conseguirem ver além disso, e poucos
perceberem que o acervo guardado, independente de ser novo ou antigo, artistico,
historico ou cientifico, é objeto valorizado por um grupo social e, por conseguinte,
diz muito ndo apenas sobre o patriménio em si, mas sobre como a sociedade usa e
atribui valor as coisas, ou seja, diz mais sobre as pessoas e suas culturas, as quais
elegem objetos para serem apreciados e estudados.

Quando questionados sobre o sentimento ao se visitar um museu, a maioria

(seis) disse se sentir bem, feliz e com curiosidade a respeito do local. Jodo e Rita

21 Os demais professores deram as seguintes respostas: Diego e Maria mencionaram a palavra
exposicao e Marcos disse legal, ilustrativo, interessante, alegre.
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demonstraram contentamento na visita, mas preocupacdo em aprender o que esta
sendo exposto. J& Gloria e Maria néo afirmaram ficar tdo bem, dizendo a primeira
que fica incomodada e a segunda que depende da exposicao.

Para além do modo como se sentem nos museus, quase todos conseguiram
eleger suas melhores visitas. Independente do museu mais citado (que acabou
sendo o Museu Imperial com trés votos) é importante perceber como a atencao
dos professores se debrucava sobre algumas pecas expostas e essas faziam a
experiéncia ser marcante e inesquecivel. Em geral, a grandiosidade e a
originalidade (no sentido de ndo ser uma réplica) das pecas eram 0 que mais
chamavam a atencdo dos docentes. Apenas Marcos e Maria destacaram a
interatividade como diferencial em sua experiéncia como visitante em museus, 0
que ainda continua a dar primazia ao contexto fisico como elemento importante na
formacdo de memorias e gosto pelo museu.

A maioria ainda afirmou que, no que se refere ao contexto sociocultural,
todos preferem ir aos museus acompanhados, mas sem muitas pessoas, e que 0S
mesmos fazem desse momento uma oportunidade mais de socializacdo do que de
contemplacdo. Esse resultado ndo é de se espantar, tendo em vista que 0S
professores pesquisados sdo publico de espagos cientificos e histdricos
majoritariamente, os quais, conforme visto no estudo de Almeida (2001) na
revisdo de literatura, tem exatamente essa preferéncia. Além disso, como ja visto,
uma grande parte deles prefere os museus dinamicos, 0s quais exigem mais acao
do que observacao.

As motivacOes apresentadas para irem a museus e demais espacos culturais
nas horas livres (quando acontecem) séo prioritariamente educacionais como

atestado por Gloria:

E porque eu ndo enxergo museu como... como um lazer. N&o é um lazer. VVocé vai
com algum objetivo. Ninguém vai pra museu por que: “ah vou me divertir num
museu”. Ninguém se diverte num museu. Ao menos que, eu pelo menos nao
conhego ainda um museu em que vocé vai se divertir, mas é... E uma coisa que
vocé pode... Pode aprender, pode ser legal ali pra vocé, mas ndo um lazer, entende?

Somente para alguns poucos, como Sandra, um museu € prioritariamente
entretenimento, e para outros, como Rita e Diego, se torna também um evento
social. Tal resultado esta, portanto, em acordo com os dados trazidos por Falk e

Dierking (2000) sobre o publico geral que visita espacos museais e que veem 0S
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mesmos como eminentemente educativos, o que explica a vinculagdo de seu uso
principalmente no contexto escolar.

As andlises feitas até agora nos mostram que, de uma forma geral, 0s
professores conhecem e frequentam alguns espacos culturais, incluindo os
museus, mas essa ida fica mais vinculada as suas saidas de campo com o0s alunos
do que realmente a um habito de lazer. Embora a maioria afirme gostar e apreciar
esses espacos, outras falas que foram sendo relatadas durante a entrevista como a
dificuldade de se lembrar dos nomes dos espacgos e das exposi¢Oes, as poucas
recordacGes que tém das visitas, o limitado nimero de instituicGes culturais
conhecidos e a propria confissdo de que nunca foram muito ligados em cultura,
parecem dizer exatamente o contrario.

A grande impressdo causada pelo tom de voz, pelas reticéncias, énfases e
pausas nas falas dos entrevistados é a de que, em sua maioria, eles queriam, por
ser a entrevistadora funcionaria do espaco museal, convencé-la de que eles séo
usuarios e apreciadores dos museus e valorizar tais lugares. No entanto, a
continuidade dos dados levantados insiste em nos dar pistas de que eles de fato
estabelecem relacdo com esses locais, mas que essa relacdo se fundamenta em
bases muito mais utilitarias do que de apreciacao estética e/ou cultural.

Assim, ficou perceptivel a “boa vontade cultural” postulada por Bourdieu
(2007a) que consiste nas praticas e falas de sujeitos desprovidos culturalmente
que proclamam respeito e admiracdo a cultura legitimada, especialmente em
situacbes como esta de pesquisa, na qual a pesquisadora seria representante da

cultura valorizada. Ou, em suas proprias palavras:

Um dos mais seguros testemunhos de reconhecimento da legitimidade reside na
propensdo dos mais desprovidos em dissimular sua ignorancia ou indiferenca e em
prestar homenagem a legitimidade cultural - cujo depositéario, em seu entender, € 0
pesquisador — ao escolher no patriménio deles o que parece ser mais ajustado a
definigdo legitima (BOURDIEU, 2007a, p. 298).

Na visdo dos professores, evidenciar o uso escolar do museu pareceu ser o
mais adequado e esperado pela pesquisadora, além de ser uma forma de “abonar”
a pouca frequéncia aos museus nos momentos de lazer, a qual destacava a todo o
momento a importancia e o valor que o espaco continuava a ter para eles.

De qualquer forma, através de tudo o que foi visto até 0 momento, ja se

pode comecar a delinear o contexto pessoal dos professores. Visto que tal contexto
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se forma a partir da historia pessoal do sujeito, este levantamento das experiéncias
e préticas culturais ja forneceu informacdes valiosas sobre o conhecimento prévio
dos docentes. Seré visto agora como eles lidam com outras questdes referentes a
esse contexto e agenda pessoal deles, composta por suas motivacOes e
expectativas para as visita sobre as quais eles demonstram maior dominio préatico

e tedrico para discursar: as visitas escolares.

6.6.2.
Professores com seus alunos em museus

Conforme apresentado por Falk e Dierking (2000), o contexto pessoal
engloba os conhecimentos prévios (ja identificados), os interesses, crencas e as
expectativas dos visitantes. Como poucas vezes 0s professores investigados foram
ao museu por conta propria, sendo essas visitas geralmente na infancia, grande
parte dessas respostas s6 vieram quando se tratou especificamente de suas visitas
escolares, as quais, em sua maioria, haviam sido planejadas por eles.

No caso especifico do Museu da Geodiversidade, seis professores vieram
porque se prontificaram para realizar tal visita, enquanto quatro vieram para
acompanhar, mas ndo foram os idealizadores da mesma. De qualquer forma, todos
afirmaram ja ter planejado visita a espagos culturais a0 menos uma vez, 0 que
demonstra ser esse momento profissional, e ndo o de lazer, o principal motivador
pela procura e ida para tais locais.

A motivacdo apresentada de forma prevalecente para ir a um museu com as
suas turmas é tornar as aulas mais interessantes e potencializar o processo de
ensino e aprendizagem, na medida em que faz com que o conteddo trabalhado
consiga ser mais compreensivel e concreto. Ou seja, a meta principal € unir teoria
e pratica, conforme visto na revisdo de literatura, 0 que demonstra ser essa a
forma mais percebida pelos professores de se conseguir aproveitar um espaco

museal com seus alunos:

A vivéncia fora da sala de aula é fundamental no processo de ensino e
aprendizagem [...] O aluno botar em pratica o que ele aprendeu na sala. Se ficar na
sala, mesmo se vocé botar Power Point, se vocé passar filme, se vocé botar uma
mausica, ele ainda esta ali entre quatro paredes. Quando ele sai, vocé explica... Vocé
d& uma aula de vegetagdo, sai e mostra a vegetagdo, o aluno ja vé de outra forma.
(Sergio)
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Assim, muitas vezes, é dificil vocé ensinar uma coisa sem permitir que eles
vivenciem o minimo que seja. Entdo acho necessario pra formar na mente deles
que o que td sendo aprendido em sala de aula tem utilidade e que pode ser
interessante. (Luisa)

E, assim, mostrar um pouco, né, na pratica dependendo do tipo de exposicéo, né, na
pratica do que a gente viu ou embasar quando vocé vai... Vocé visualiza um
conceito, um conteldo aqui no museu que vocé vai trabalhar depois... (Jodo)

Apenas trés professores (Marcos, Rita e Sandra) apresentaram como
motivagcdo a oportunidade dos alunos conhecerem outras atividades e outras

expressdes culturais, como se pode ver na fala deles:

E porque... O nome ja diz né, espacos culturais, entdo é importante né... Porque...
Quando o aluno sai da escola que ela vai pra casa, [...] e ai o lazer que ele tem é
com os amigos em alguns momentos, depois vai pro computador. Entdo sair dessa,
dessa rotina, e vim prum espaco cultural seja um museu, seja um... Uma outra, um
outro local quebra primeiro , quebra essa rotina. Segundo, da a ele a perspectiva de
que o0 mundo ndo é s6 aquele que ele vive todo dia, 0 mundo é muito maior do que
iss0. (Marcos)

... E levé-los pra uma realidade além do mundo em que eles vivem. Os meus
alunos, a maioria vive em comunidade, entdo é violéncia, sdo meninas novas com
vidas de adulto né? De uma mulher... Entdo eu tento mostrar um lado bom. Eu sei
que eles tém, entre familiares e amigos, também um lado bom, um lado social. Mas
eu tento mostrar uma outra realidade. (Sandra)

E porque eu acho que a cultura deles ta muito fraquinha, ta muito precaria, sabe,
ainda mais esses alunos hoje da escola publica, a comunidade é muito pobre, ndo
somente pobre financeiramente, mas pobre culturalmente. Entdo, é a gente tem
ainda esperanca, né, que a cultura vd melhorar, va crescer na mente deles e ai eu
acho que o mundo vai ser um pouquinho melhor, vai ficar mais calmo, a paz vai
reinar mais. Eu acredito muito nisso, eu acho que tem muito a ver cultura com a
paz no mundo, sabe, eu acho que tem muito a ver... (Rita)

Como para a maioria a fungdo dos espacos culturais é proporcionar uma
aula diferenciada e mais rica em termos empiricos, os critérios para a selecdo
desses locais estdo relacionados com as disciplinas e conteidos que estdo sendo
trabalhados na escola, conforme explicitado na fala de Marcos, que acaba

colocando em segundo plano a motivacdo relatada antes para se fazer as visitas:

Bom, assim, se tratando de escola vocé tem que aliar varios aspectos, né? Primeiro
se tem a ver com o que eles estdo aprendendo, porque ndo adianta... E interessante,
mas tem que aliar o conhecimento com 0 espago, quer dizer, 0 conhecimento que
eles tém na escola, com o contelido, com o contelido programatico, e ai vocé alia a
teoria coma a pratica. Isso é uma coisa importante. Segundo que é... Um outro
critério importante que é esse que eu coloquei antes, né, que vocé sai do espaco
escolar também, do ambiente escolar, e vai prum outro ambiente, entdo eu acho
que o primeiro critério e essa questdo do, do... Estar associado. (Marcos)
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Ou seja, embora até se considere a questdo da aquisicdo cultural, essa €
uma consequéncia da aprendizagem fora da escola, e ndo o seu fim primeiro. A
preocupacdo para que os alunos ndo percam de vista que a atividade que esta
sendo feita é curricular é tdo grande, que os estudantes ndo podem se referir a
mesma de um modo menos formal, embora para esses estudantes sair das cidades
interioranas nas quais moram sejam de fato um passeio, independente de para

onde vao:

Tem que ta ligado a um contetdo das disciplinas que fazem parte do curso,
entendeu? [...] Sempre tem agregada a parte técnica, entendeu? Tanto é que
quando... “Ah, professora, quando vai ser o proximo passeio?””; “Néo é passeio. E
viagem técnica”. Igual hoje: nés viemos aqui, vamos no CPRM? [...] Mas néo é
um passeio; € uma viagem técnica. (Maria)

As Unicas professoras que utilizam critérios diferenciados para realizar as
visitas sdo Rita e Sandra, as quais lecionam para turmas do primeiro segmento do
Ensino Fundamental, cujas disciplinas ndo costumam estar tdo afinadas com os
conteddos apresentados num museu de Geociéncias. Para elas, os critérios levam
mais em conta as facilidades e disponibilidade do local em receber as criangas do

que os temas tratados pelo mesmo, como pode ser visto pela fala de Sandra ao ser

perguntada se havia a necessidade de unir o tema da exposicao a visita:

Com o que eu td trabalhando naquele momento? N&ao. Aqui calhou que essa parte
de fosseis e tudo nds aprendemos no 1° bimestre. [...] Mas ndo precisa estar
vinculado ndo. Se for assim, vai ficar muito ruim pros pequenos, né? [...] Uma
turma de 1° ano, 2° ano ndo vai poder fazer uma visita assim porque nao tem esse
tipo de contelido ainda.

Essa fala de Sandra confirma sua motivacdo inicial para ir a espacos
culturais. A sua preocupacdo é de fato em oferecer mais cultura aos seus alunos,
embora, assim como outros professores, se preocupe em realizar atividades depois
da visita, de modo que ndo se perca aquela atividade e que a mesma venha a se
tornar topico para outras aulas.

Inclusive, ficou claro que ha mais atividade pos-visita do que antes da visita.

2.0 Servico Geoldgico do Brasil, ou simplesmente CPRM, nome de fantasia advindo da razdo
social Companhia de Pesquisa de Recursos Minerais, € uma empresa de economia mista vinculada
ao Ministério de Minas e Energia com a missdo estratégica de organizar e sistematizar o
conhecimento geoldgico do territério brasileiro. Em sua sede na Praia Vermelha abriga uma
exposicao geoldgica. Fonte: http://www.cprm.gov.br/
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A justificativa para haver menos acOes educativas antes da visita foi,
predominantemente, pelo fato de o contetdo j& estar sendo trabalhado em sala.
Para aqueles casos como de Rita e Sandra que ndo vinculam a visita com as aulas,
h& mais uma conversa sobre o lugar e o0 que vai ser visto no mesmo.

J& quando os alunos retornam, quase todos fazem atividades sobre a visita.
Apenas Rita afirmou ndo fazer por suas saidas serem motivacionais, ou seja, como
premiacdo pelo bom comportamento ou pelas boas notas. Ja os demais afirmaram,
assim como Sergio, que “depois a gente faz um trabalho pra ver aquilo que eles
entenderam daquilo pra ndo ficar vago, pra num ficar visita pela visita”.

O receio de deixar a visita ser apenas um passeio é reforcado continuamente
e até com certo orgulho pelos professores. Mesmo Rita que explicou realizar 0s
passeios para premiar os alunos sentiu-se for¢ada a se justificar por nao realizar
tais atividades: “E um erro nosso, ta, ¢ um erro nosso, a gente... E porque é muito
agitado, a escola é muito agitada muito viva, né, a escola...”.

A visdo de erro por ndo utilizar a visita a0 museu como atividade escolar
evidencia como essa parece ser para 0s professores a principal forma de se
relacionar com tal espaco, além de considerarem ser essa postura a esperada deles
por parte da sociedade. Nao védo tanto com suas familias, pois esse ndo é um
contexto escolar, e se vdo com seus alunos precisam o tempo todo aliar o que é
visto com que € ensinado em sala. Essa pressdo torna o aproveitamento do espaco
museal pouco rico, pois o vincula a uma Unica funcéo, enquanto Trilla (2008) nos
mostra que essa € apenas uma das possibilidades da educacgdo ndo formal.

De todo modo, ndo se pode perder de vista que essa € também uma forma de
lidar com o espaco e os professores ndo estdo mais certos ou mais errados se
utilizam uma forma ou outra. Mais do que criticar a postura tomada pelo
professor, 0 que se busca aqui é perceber que o fato da maioria dos docentes s6
vislumbrar um caminho para essa relacdo museu X escola pode ser explicado pelo
capital cultural acumulado por eles e pelo contexto pessoal que possuem, 0s quais
SO 0s permitem ver e atuar no museu como um espaco escolarizado.

Devido a essa exaustiva preocupacdo da vinculacdo com o contetdo escolar,
as expectativas criadas sobre os alunos e sobre eles mesmos acabam nédo sendo tdo
leves. A maioria, como ja era de se esperar, almeja que os alunos aprendam e se
comportem, ou seja, que tenham, de uma forma geral, 0 mesmo comportamento

que ja é esperado deles na escola. 1sso mostra que o ajustamento comportamental
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esperado na escola € muito préximo ao esperado no museu por ambos serem
vistos como espagos prioritariamente educativos e complementares, conforme

vemos abaixo:

Eu espero que eles, assim, prestem atengdo né, a questdo do comportamento
também né, de ndo causar nenhum tumulto né, durante a visita e que absorvam né,
0 maximo que eles puderem né. (Jodo)

Ah... Eu espero que eles respondam as perguntas corretamente, conforme a gente
estudou em sala de aula... Ldgico... (Sergio)

Alguns poucos professores apontaram expectativas um pouco menos presas
apenas a aprendizagem do conhecimento, como foi o caso de Luisa;

Que eles se interessem pela area das ciéncias, que eles observem além do que estdo
acostumados, porque alguns nunca vieram a um museu... Que eles saiam realmente
daquele contexto da sala de aula: é... Mais tradicional mais controlador. Que eles
possam vivenciar o conteudo de forma mais interessante do ponto de vista deles.

Em relacdo a expectativa enquanto professor, para apenas dois deles a
propria aprendizagem seria 0 primeiro objetivo. Para os demais, o foco principal
ainda esta nos alunos, na aprendizagem deles e no aproveitamento cognitivo dos
discentes do espaco.

Provavelmente, é por isso que ha uma forte tendéncia nos professores de
sentir a necessidade de se conhecer 0 museu a ser visitado antes do aluno, embora,
apenas uma professora tenha feito isso nessa visita a0 MGeo, ndo como
preparacdo para a mesma, mas por estudar na UFRJ e ja ter tido a oportunidade de
visitar o Museu antes. A justificativa apresentada para essa precisdo € que a visita
seria mais bem aproveitada e mais atividades poderiam ser feitas com o
conhecimento prévio do docente. Além disso, evitariam assim surpresas
desagradaveis, como o fato do museu ndo estar tdo afinado com o contetdo

escolar conforme imaginado. E o que depreendemos da fala seguinte:

Fundamental também. Pra ele ndo ser pego de surpresa. E como vocé dar uma aula.
Vocé dar uma aula sem preparar. Ndo é como, mas é um pouquinho parecido.
Entendeu? Se vocé der uma aula sem... Ndo, ndo dar uma aula sem preparar, isso
seria muito profundo, mas vocé pode ser pego de surpresa, o aluno pode perguntar
e eu ndo gosto de deixar aluno sem resposta, apesar de ninguém saber tudo. Mas
vocé pode pegar o aluno que te pergunte algo que vocé num... N&o saiba responder
uma vez que vocé vem antes, é bom que vocé vai preparando aula, a aula
minuciosamente. VVocé j vai preparando, pensando em todas as perguntas que ele
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vai fazer, e a que vocé ndo sabe vocé ja pesquisa e ja tem a resposta. Entendeu?
Mas pra mim é impossivel vir 14 de Macaé pra ver, vim aqui ver antes pra depois
voltar com eles... Fica muito... A logistica ndo da. (Sergio)

Tendo em vista que de fato consideram a visita a0 museu como uma
complementacdo da aula que ministram na escola, essa preocupagdo em conhecer
0 museu antes e realmente coerente e pertinente. Como Sergio mesmo diz, a
chance da atividade ficar mais bem feita e da interagdo ser mais proficua aumenta
com um maior dominio do docente sobre o espaco a ser visitado. No entanto, eles
nao visitam esses espacos antes, o que gera um discurso adequado, porém uma
pratica contraditoria, também evidenciada por Sergio.

Essa impossibilidade de se visitar antes devido a falta de tempo e a distancia
foi a justificativa dada pelos demais professores para o conhecimento prévio ndo
ser algo imprescindivel. Inclusive, para eles essa situacdo pode ser solucionada
com o a busca do site dos museus na Internet. Ou seja, eles ndo dispensam o
docente da obrigacdo de saber sobre 0 museu a ser visitado, mas apenas acham
que existem outras formas de fazer isso. Apenas para dois professores, Julio e
Sandra, essa obrigacdo € totalmente dispensada. Para ele, a visita pode ser um
momento para todos, alunos e professores, descobrirem aquele espaco. Ja pra ela,
a existéncia de uma boa mediacgéo resolveria o problema.

Inclusive, a mediacéo foi um dos Unicos pontos no qual todos concordaram.
Para os dez professores investigados a mediacdo é fundamental, quase obrigatoria,
por diversos motivos, mas principalmente porque caberia aos mediadores fornecer
0 méaximo possivel de informacGes sobre a exposicdo, tanto em termos de
quantidade quanto de qualidade, assim como pouparia 0s professores das
dificuldades inerentes ao pouco conhecimento sobre o museu visitado, como

vemos nas falas abaixo:

Fundamental, porque veja bem. Tem informacfes que eu ndo conhego, eu ndo
estudo essa informacdo. Entdo seria fundamental, é fundamental essa apresentacéo
pra que os alunos possam conhecer melhor né, o contetido do museu e de aprender,
mas eu acho que todo museu tinha que ter isso, né, uma preparacao... (Marcos)

O que facilita é ter um guia mesmo, ter uma pessoa explicando, mais familiarizado
com o contetdo do museu. Nao, ndo é que dificulte, porque antes de trazé-los eu
vim aqui eu fiz uma pesquisa em casa. Mas ndo é a mesma coisa, entendeu? Uma
pesquisa muito superficial. E as pessoas que estdo aqui sdo treinadas pra isso.
(Luisa)
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Se deixar o aluno solto ele quer olhar o que é mais facil, ele quer olhar o que brilha,
ele quer olhar a maior imagem ou o maior objeto e ja quer sair dali. Entdo é
fundamental. Sem mediador num... Nem imagino como seria vir agui sem
mediador. (Sergio)

Primeiro, que aqui ndo é um museu interativo. E um museu mais assim... de
exposicdo. Quer dizer, uma parte da atividade é exposicdo. Entdo, os alunos sdo
receptivos. Se ndo tiver alguém ali pra falar, e eles irem lendo as coisas... Nossa!
N&o vao aprender nada! V&o querer... Nao vai durar nada, assim... VAo cochilar.
Entdo, o monitor ta ali chamando a atengdo dos alunos e tornando a aprendizagem
eficaz, né? Porque ele ta colocando: “O que é importante vocés saberem?” “Isso,
isso e iss0”. Eu acho que monitor sistematiza o conhecimento. (Diego)

Embora esta pesquisa chegue ao mesmo resultado das outras investigacoes
com professores que mostram a predilecdo deles pela mediacdo, as explicagdes
oferecidas pelos professores deste trabalho apontam para um caminho um pouco
diferente. Muito mais do que se livrar dos alunos e da responsabilidade de tomar
conta deles durante a visita, esses docentes apoiam a presenca do guia para auxilio
e ampliacdo do potencial da visita, 0 que reforca a preocupacao que eles tém com
a garantia da aquisicdo de conteudo, assim como com a inseguran¢a em nao
dominar o mesmo que esté apresentado na exposicao.

O fato de os assuntos tratados em museus e espagos de ciéncia serem
apresentados normalmente de wuma forma mais abrangente ou mais
interdisciplinar, relacionando os saberes de vérias areas, intimida os professores
que ndo conseguem mediar e aproveitar a exposicdo apenas com o que sabem. Os
docentes tampouco conseguem se aprofundar nos conhecimentos da prépria area e
de éareas afins, o que pode demonstrar falta de conhecimento, atualizacdo e
preparo sobre o proprio campo de formacao.

Esse resultado nos mostra entdo que, além da falta de familiaridade com
esses espacos no seu cotidiano comum (mesmo quando estdo investidos da
posicdo de docentes e de detentores do conhecimento nas exposicdes escolhidas
por eles por se relacionar as suas disciplinas), eles ainda ndo se sentem téo
familiarizados. De certa forma, a distancia dos professores com esses espagos
ainda se mantém, o que novamente explica muito o porqué nem sempre esses
docentes fazem um uso considerado tdo adequado dos espacos museais.

A cognicéo social que é necessaria para que haja independéncia e seguranca
no espaco museal, a qual permite uma visitacdo por parte do professor

independente do mediador - pautada somente na interacdo com a linguagem do
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museu -, ndo foi aprendida por esse sujeito. Por isso ele necessita do auxilio
daqueles que detém a cognicdo social adequada a forma comunicativa daquele
locus. O didlogo para esses profissionais da educacdo s6 se estabelece com o
museu se houver intérprete, ndo se dé por conta propria.

Pode se inferir disso tudo que o contexto sociocultural do docente em uma
visita escolar parece estar tdo vinculado ao aluno quanto ao mediador, sendo esses
dois grupos de pessoas imprescindiveis para que a visita tenha éxito. Embora haja
modificagdes nos contexto sociocultural com a entrada de novos membros (guias),
e no contexto fisico com outro cenario (espaco museal), a funcdo e a situacdo
continuam sendo as mesmas: fazer com que a “aula” aconteca, a matéria seja dada
e os alunos aprendam, ainda que haja outro sujeito nessa acao.

A escolha e controle sobre o que, como e quando se aprender em museus,
peca importante no contexto pessoal da aprendizagem em museus, € dessa forma
totalmente transferida para o profissional do museu, tirando dos professores toda e
qualquer autonomia na acdo, assim como impossibilitando que os alunos criem
também essa autonomia. A visita ao espago museal ndo se torna um espaco de
criacdo de aprofundamentos sobre as disciplinas estudadas na escola, mas um
local para absorc¢éo, tanto quanto a instituicdo escolar formal.

O dominio e a habilidade para se desfrutar de um museu continuam
concentrados nas maos de quem ja possui tal conhecimento, ndo empoderando 0s
professores e discentes de tais destrezas. Inclusive, deve ser por isso que muitas
visitas escolares acabam ndo criando (como nos caso dos docentes investigados)
futuros frequentadores de museus, pois ao final da visita, aquela inabilidade com o
espaco formada pela falta de transmissdo dos pais sobre como usar esses locais
acaba sendo reforcada pela visita pouco livre de pressdes académicas, as quais
muitas vezes ndo permitem espaco para o prazer e o lazer.

No entanto, se para profissionais e pesquisadores do museu a relagcdo entre
museu e escola ndo é tdo proficiente pela escolarizacdo museal acima apresentada,
conforme visto na revisdo de literatura, para os professores ela € muito boa, em
outro raro caso de unanimidade na visdo dos docentes. Para os professores, cabe a
escola nessa relacdo se organizar para trazer os alunos, incentiva-los e anima-los
para tal atividade e ensinar previamente os conteidos que vao ser trabalhados na
visita. Ja para 0s museus caberia a parte de oferecer exposi¢cdes cada vez mais

interessantes e com temas mais ricos para escola e guias para realizar as visitas.
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De qualquer modo, sobra para 0 museu também a responsabilidade pela
aproximacdo com o publico. Muitos dos professores apontaram que o grande
dificultador para a visita é a questao do transporte. Esse foi dado, inclusive, como
0 motivador para ndo haver uma maior frequéncia das escolas em tais espagos,
tanto para as publicas quanto para as privadas. As escolas puablicas por ndo
poderem pedir dinheiro aos alunos e nem sempre conseguirem recursos e apoio
das respectivas secretarias de educacdo para realizar o transporte. Ja as privadas
pelo fato de nem sempre os alunos e seus responsaveis acharem valido pagar
quantias altas (pois o aluguel de dnibus € bastante custoso) para atividades que
ndo séo tdo apreciadas por eles.

Outra atribuicdo dada a0 museu nessa aproximacgdo pesa sobre a falta de
divulgacdo desse local sobre seus espacos e exposigdes, especialmente para o

publico escolar, como vemos nas afirmagdes abaixo:

... Talvez a divulgagdo fosse o... O que precisa mais, né, porque, por exemplo, “ah
vamos fazer um trabalho de divulgacdo de marketing no municipio de Nova
Iguacu, dizer que nds estamos abertos™... [...] Disponiveis pra ta recebendo a mais
assim... (Rita)

... Podiam pensar nessa possibilidade, através de video, uma aulinha, um tutor pra
ir 1a conversar com as escolas e convidar pra virem no museu, o interior, a capital...
Ta mais perto, mas o interior muita gente ndo conhece esse museu, 14 em Friburgo
mesmo eu sei, comentei na outra escola, nem o professor conhecia, nem professor
de Ciéncias conhecia, entdo eu acho que talvez fosse legal uma mini exposicao
disso, ndo sei como, ai... (Marcos)

Assim, facilita muito é quando vocés propdem... [...] Porque o Ricardo me chegou
com essa proposta porgue ele recebeu um e-mail de vocés, entdo tipo, o fato de
vocés terem convidado despertou a atencdo do Ricardo, minha e de outros
professores para arrumar um jeito de trazerem eles pro museu, no caso esse museu.
Mas assim, acho gque quando o museu ja se predispOe a fazer a visitacdo, acho que
ja facilita. [...] Assim quando ha a predisposicdo do museu acho que ja facilita
demais. Bem mesmo. (Julio)

Dificulta porque é... Dificulta na verdade porque a divulgacdo... Ndo sei se é
porque eu ndo tenho tanto acesso, ou ndo sei se e porque a divulgagéo é pouca, por
exemplo, eu ndo sabia que tava acontecendo isso aqui. Foi o0 nosso diretor que viu.
[...]... Eu acesso Internet todo dia, eu olho e-mail quatro vezes por dia, mas eu, eu
vejo TV mas eu num fico sabendo...num fico sabendo. ...Se tivesse algo assim
relacionado a exposi¢oes, tipo, a que t& acontecendo hoje, por exemplo, uma vez
gue a gente vem aqui a gente faria um cadastro e ai toda vez que acontecesse um
evento desses ja teria um grupo de pessoas ali s6 pra mandar pra divulgar mesmo,
oh, ta rolando, que ai fazia o seguinte que cada um ja espalha pra um monte de
gente. Mas eu num tenho ndo, num tive muito acesso. (Sergio)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1111602/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1111602/CA

132

A solicitacdo por quase todos os docentes no que tange a divulgacdo
reitera o que ja vem sendo posto: os professores ndo conhecem e ndo frequentam
espacos museais com tanta regularidade. Embora costumem ir com seus alunos,
eles ndo se apropriam desse espago como poderiam. Eles conseguem utilizar o site
dos museus para conhecer melhor ou pela primeira vez 0s museus nos quais ja
tém visita agendada, mas parecem incapazes de utilizar esse mesmo recurso para
descobrir espagos novos. Ou seja, 0 apreco e valor ndo parecem tdo espontaneos
dos docentes, seja para visitas em seu lazer ou em seu trabalho, mas sim
estimulados a partir do incentivo e do convite exterior. Logo, a motivagdo é entdo
mais extrinseca do que intrinseca para esses docentes.

Todavia, apesar de garantirem que a divulgacao estimularia a ida deles aos

museus, Bourdieu nos lembra de que:

... Quem acredita na eficacia milagrosa de uma politica de incitacdo para visitar
museus e, em particular, de uma acédo publicitaria pela imprensa, radio ou televisao
— sem se dar conta de que ela se limitaria a acrescentar, de forma redundante,
informacGes ja fornecidas em abundancia pelos guias, postos de turismo ou
cartazes afixados a entrada das cidades turisticas — assemelha-se as pessoas que
imaginam que, para serem mais bem compreendidas por um estrangeiro, basta falar
mais alto (Bourdieu, 2007b, p. 11).

Partindo dessa fala de Bourdieu pode-se inferir que na verdade a
divulgacdo e convite por eles requisitados séo, na verdade, mais uma justificativa
para sua presenca nao ser tdo macica seja com ou sem escola, além de um modo
de saber se, mesmo ndo se sentindo parte desse cenario e sem falar essa “lingua”,
eles podem acessar tais espacgos e serdo bem vindos ali.

De todo modo, apesar dessas constatacdes, as Vvisitas continuam
acontecendo, o que demonstra que com ou sem habito e gosto real pelo museu,
com pouco capital cultural incorporado, mas bastante capital objetivado e
institucionalizado, os professores estdo indo ao museu, e € para esse publico real e
ndo ideal que o museu tem que se preparar para receber. Talvez ndo seja
condenando os docentes por utilizar o potencial da educacdo ndo formal apenas
como complementar da escola que se melhore essa relacdo. Mas, quem sabe, a
partir de um conhecimento profundo dos professores e dos porqués dessa acao, 0s
espacos museais consigam tracar estratégias mais eficazes para a aproximacao e

potencializacdo do uso dos espacos por esses visitantes.
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