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10 CONSIDERAGOES FINAIS

Na presente tese, construimos um painel de discursos que manifestam o
perfil de designer ora vigente. Deste painel, ensejamos reflexdes e apontamos para
as relacdes entre formacao e configuragdo do campo. Muitos percebem o trabalho
de registro dessas linhas como algo menor, mas entendemos que essa discussao ¢,
sim, uma grande contribui¢do ao campo. O tragado desta figura que registra os
aspectos que configuram o agente formado atualmente traz marcas, vestigios, que
permitirdo que haja, futuramente, novas discussdes, num didlogo com as
manifestagdes de perfis de designer vindouras. Aqui, ja em didlogo com dados e
discursos que tratam da fundagdo e progresso do ensino de Design no pais,
trazendo informacgdes de programas de fomento e qualificacdo, tanto do ensino
superior quanto da formagao na area, estas marcas configuram um ponto do qual
se liberardo - oxald - novas questdes, novos pensamentos, em concordancia ou
dissonancia, que espelhem ou que contrastem, mas que mantenham sempre um
olhar atento quanto a quem formamos e quanto ao potencial formado, ora
desperdigado, ora exercitado. E isso nunca termina, porque enquanto ha tempo em
curso, ha mudanga, ha o refazer do curso das ag¢des presentes, que futuramente se
descolardo do canal ora percorrido, pela relagdo dialética entre profissao,
educagdo e sociedade — pois "enquanto o espaco ¢ social, o tempo ¢ histdrico, pois
¢ a dimensao do movimento no campo das transformacgdes e dos acontecimentos".
(GEGe, 2009). Por tudo o que foi visto, o Design ¢ um campo onde tal relacao
atuara sobremaneira, por seus contornos fluidos, por sua pratica dialdgica e por
sua relacdo com os anseios humanos, sociais e tecnologicos sempre em
transitividade.

Retomamos aqui o quadro sintese que apresentava os parametros iniciais da

pesquisa.

PROBLEMA A falta de compreensdo quanto a relagdo entre a politica que orienta a

educagdo superior em Design e os multiplos direcionamentos assumidos

pela formagdo nos cursos de bacharelado em Design no pais.
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Entende-se que o estudo realizado e a reflexdo a ser dai apontada,
relacionando politica vigente, resposta institucional e epistemologia do
Design, permitirdo construir o estado da arte da educagdo em Design no

pais.

QUESTOES
NORTEADORAS

1. Quais s3o os elementos centrais na defini¢do da politica para a
educagdo superior na area do Design?

2. Estes elementos se fazem presentes nas declaragdes institucionais dos
cursos de bacharelado em Design? Uma vez presentes, de que forma eles
permitem balizar os cursos de Design no pais?

3. Quais elementos manifestos nas declarac¢des institucionais de
diferentes cursos coincidem, formando um nucleo comum para a
formacgao no campo do Design? Quais divergem?

4. O que as semelhancas e diferencgas, articuladas a textos sobre a
epistemologia do campo, dizem sobre a formagao em Design no pais

hoje?

OBJETIVO GERAL

- Compreender o impacto das diretrizes e avaliagdes nesta area de

formagdo

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

- Gerar referéncia que subsidie a compreensao das relagdes entre
configura¢do do campo do Design e os direcionamentos assumidos pela
formacao nos cursos de bacharelado em Design no pais;

- Analisar a politica para a educagéo superior na area do Design;

- Analisar os discursos trazidos pelas declaragdes institucionais dos
Cursos;

- Relacionar as respostas conformadas pelos cursos de formagdo em
Design no pais as orientagdes prescritas na legislagdo para a educagao
superior na area do Design;

- Articular as relagdes entre epistemologia do campo e o cenario da
formagdo em Design no pais.

- Construir um painel ensejando um didlogo entre politica, formacao e

campo.

METODOS E
TECNICAS DE
PESQUISA

- Levantamento dos niimeros relativos a educacdo superior em Design
no pais, relacionando nimero de escolas e de alunos matriculados.

- Levantamento das declaragdes institucionais dos cursos de Design
aprovados pela avaliagdo do SINAES, residentes em cursos que
possuam poés-graduagdo em Design (doutorado).

- Analise do discurso das declaragdes, colecionando semelhangas e
diferengas em relagdo aos entendimentos do profissional, do campo e da

formacgdo em Design.

Tabela 15 Quadro sintese do projeto de pesquisa. (fonte: autor)
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Nos discursos referentes a histéria do ensino de Design no pais, no discurso
das NDCNs e do ENADE e nos discursos referentes a definicdo da atividade pela
ICSID vemos um movimento de atualizacdo e redefini¢ao do campo. Desde a
mudancga do paradigma dos Curriculos Minimos para a concessao de autonomia as
institui¢des de ensino no planejamento do percurso de formagao, a compreensao
da necessidade de atualizagdo constante do profissional, os textos revelam que o
perfil de quem formamos deve ser constantemente repensado. Nos discursos da
ICSID sobre o campo, a atividade antes estritamente ligada a produgdo seriada
industrial, comegou a contemplar o lugar do usuério até¢ que passou a compreender
o processo de trabalho do designer como uma atividade fundamentada numa visao
holistica ¢ sistémica. No movimento, as redefinicdes deixam marcada uma critica
ao protagonismo formalista estético, integrando as perspectivas culturais,
tecnologicas e econdmicas ao Design.

Comparando o percurso histérico do ensino de Design e os textos que
manifestam a politica corrente, vemos uma dinamica de atualizagdo, novas
exigéncias para o designer em novos tempos. Ha novas concepgdes relativas as
arenas de acdo do profissional. Os aspectos cultural e social da profissdo ganham
mais destaque. Bem como a compreensao de que as demandas nao sdo apenas
pela organizacao da producao industrial, mas pela configuragdo de uma cultura
material atinente aos espacos de vida dos sujeitos.

Era esperado que, nos discursos das declaracdes institucionais dos
bacharelados, encontrassemos outro movimento de atualizacdo, mesmo em
relagdo a legislacdo vigente, uma vez que esta politica assevera a autonomia que
as instituicdes possuem para criar respostas singulares as prescrigdes da politica.
Além disso, as expectativas se deviam as orientagdes para que as respostas
configuradas pelos cursos dialoguem com o contexto em que se insere o curso. No
entanto, a atualizacdo que vemos ¢ em relagao ao atendimento de demandas do
mercado. Alguns cursos respondem as orientagdes, mas nao apontam um aspecto
de diferenciagdo. Aqueles que apontam algum aspecto, geralmente relacionam tal
aspecto a lacunas dos nichos produtivos relacionados a novas tecnologias e
midias. Convém questionar, no entanto, se a formagao prescrita se dirige a atender
ao mercado ou a equipar o estudante para uma atuagcdo autdbnoma, atenta a
necessidade de uma cultura de constante atualizacdo e capaz de conceber quais

sdo as demandas do individuo e da sociedade a cada momento. Afinal, se
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formamos para as demandas de mercado presentes, como garantir que esse
estudante ndo encontrara mais a frente um cenario modificado? Mais ainda, ndo é
um aspecto da formagao equipar o designer para, ele sim, se inserir € modificar o
mercado? Nao ¢ para modificar o tecido social e cultura material que formamos
nossos alunos? Nao ¢ para atualizar constantemente sua leitura referente aos
desejos dos sujeitos, depois configurada ante os horizontes produtivos
disponiveis?

Se a atualizagdo apontada se coaduna tdo somente a inser¢ao no mercado,
nao estamos atendendo a todos os objetivos de formacao denotados em nossa
politica para a educacao, presente na LDB, no PNE e nas NDCNs, e mantida por
meio do ENADE. Com efeito, Milton Santos (1987, 2000), a partir de uma leitura
dos impactos da globalizacdo nas estruturas sociais, reflete sobre o achatamento
das dimensdes de formagdao dos educandos. Para ele, a homogeneizacao,
provocada pelo fendmeno da globalizagdo, conduziria a uma formagado
estritamente técnica, utilitarista visando apenas a produtividade no mercado. A
busca pelo saber pratico e a meta de formar o designer para o mercado ensejam
uma armadilha potencial para o campo e vao de encontro as orientagdes politicas.
A armadilha se da pelo descompasso temporal; afinal, como planejar agora, para
as demandas do mercado atual, a formagdao de um designer que a concretizara
num lapso de quatro anos ou mais? Nao ha ai o risco de formar futuramente
alguém equipado para se inserir num mercado ja modificado?

No campo do Design, Jodo Leite (in Coelho, 2006) também reflete sobre as
relagdes entre mercado, sociedade e educagdo. Para o autor, um dos principais
aspectos da educagdo seria o de propiciar a cada aluno “o reconhecimento de seu
poder social enquanto individuo” (Leite in Coelho, 2006, p. 106). No entanto, no
entendimento de Leite, ¢ necessario vencer a dicotomia reinante nos discursos que
pdem em oposicdo mercado e sociedade. Segundo o autor, para vencer a
dicotomia entre o que ditam os donos dos meios de produgdo e econdmico € o que
pedem os sujeitos numa sociedade, ¢ preciso valorizar a capacidade de
planejamento e a visdo multidisciplinar inerentes ao designer, educando um
agente capaz de compreender a sociedade como um todo, “pelo que ¢ oferecido
pelo mercado e por aquilo que lhe permanece a margem” (Leite in Coelho, 2006,

p. 107).
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O movimento de atualizacdo nos discursos sobre o campo e o ensino no
campo ¢ nas definigdes do profissional mostra uma necessidade de constante
atualizagdo e de novas discussoes sobre as definicdes do Design e do designer. O
fim da discussdo acerca do que se pede ao profissional ¢ de como isso tem
impacto sobre o campo nao ¢ uma consolidagdo, ¢ um confinamento, que pode
levar a diluicao pela perda de pertinéncia do Design na contemporaneidade, com
extrema especializacao e subdivisdo da pratica.

A politica abre um espago para discutir como o Design pode servir a
diferentes contextos locais. Abre espagco para discutir quais tecnologias e
horizontes pode produzir havendo um didlogo com as culturas locais. Abre espago
para que o Design auxilie na producao de conhecimento sobre os espagos de vida
de cada lugar do pais. Mas a analise das declaragdes ndo esclarece se e como esses
espagos vém sendo preenchidos. O unico movimento detectado se direciona ao
atendimento as for¢as de mercado. A propria avaliagdo da Capes, como vimos,
atesta o crescimento de habilitagdes relacionadas a novas tecnologias de producao
digital e a industria da moda, ramos em crescimento no pais. Mas cabe questionar
se os cursos de Design devem se movimentar ao sabor do mercado, ou se, eles
sim, devem também propor novas leituras e redefinicdes do mercado.

Os elementos centrais na definicdo da politica para a educacao superior
na area do Design se compdem de diferentes partes. A primeira € a parte que esta
subjacente em toda a politica para a educacao, em qualquer nivel, no pais. A Lei
de Diretrizes ¢ Bases lanca os fundamentos para a educagdao de "profissionais
aptos para a sua insercdo no campo do desenvolvimento social, segundo as
peculiaridades da graduacdo, resultando, nao propriamente um profissional
'preparado’, mas o profissional apto as mudancas e, portanto, adaptavel”
(BRASIL, 2003).

A segunda parte € aquela que prescreve as orientacdes referentes a formagao
na area. Em consonancia, as Diretrizes conferem poder e autonomia as institui¢des
para planejarem cursos que observem necessidades e condigdes do local onde
estdo instaladas. Mais ainda, conferem aos bacharelados a responsabilidade de
oferecer linhas de formagao especificas, a fim de atender ao contexto cultural e
produtivo em que se insere.

Em relacdo aos formandos, dizem as diretrizes que se espera que haja a

formacdo de um profissional reflexivo, com sensibilidade artistica, capaz de
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projetar considerando as caracteristicas dos usudrios e seu contexto
socioeconomico e cultural. As NDCNs reconhecem a necessidade de atualizagao
constante do profissional e a necessidade do desenvolvimento de competéncias a
partir do didlogo entre aprendizado formal, exercicio profissional e experiéncias
extramuros de carater livre, pela obrigatoriedade de se conceber projetos
pedagdgicos que incluam no processo de formag¢dao o reconhecimento de
atividades complementares e de estagio supervisionado.

Tais elementos se fazem presentes nas declaracées institucionais do
universo analisado. As diretrizes aparecem como mobilizadores de mudancgas
curriculares profundas em cursos com longa tradicdo na area. No caso da
declaracdo da UFPR, por exemplo, a apresentacdo ancora-se fielmente nas
orientagdes das NDCNs. No caso da declaragao da PUC-Rio, curso que renovou
seu projeto curricular em 2007, agregando duas novas habilitagdes, as atividades
complementares aparecem na apresentagdo. No caso da declaracdo da UFPE, as
diretrizes aparecem como motivadoras de uma revisao curricular. A presenca dos
elementos se faz diluida nos discursos ou percebida, por vezes, como for¢a motriz
de uma revisao.

Das oito declaragdes analisadas, podemos definir que existe, além da
politica educacional, outro ponto de tensdao que polariza o direcionamento dos
percursos de formacdo: a necessidade de atender ao mercado. A UFSC diz
desenvolver competéncias e habilidades nos alunos para a inser¢ao no mercado
profissional. A UAM, ao apresentar seus conteudos curriculares, mostra que os
alunos realizardo uma formacdo extremamente técnica e voltada a preencher
postos das cadeias produtivas ainda carentes de mao-de-obra. A PUC-Rio
demonstra realizar uma formagdo de base humanista, pautada pelo Design social.
Sendo assim, podemos distinguir os cursos de Design analisados segundo trés
forcas: a primeira referente as demandas do mercado para a atuacio
profissional, a segunda referente ao atendimento as orientacdes das NDCNs
(avaliadas pelos ENADE) e a terceira referente as demandas sociais pela
atuacio do designer.

Considerando essas trés forgas de tensdo, vimos alguns pontos de
divergéncia nas declaragdes. Observamos que os cursos denotam, por vezes, uma
preocupacao com a formagao de um designer voltado para uma cadeia produtiva —

UFRGS, por exemplo; outras vezes, a preocupacao que protagoniza a educacao €
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o aspecto social da profissio — PUC-Rio, por exemplo; outras vezes, o
atendimento a areas carentes de mao-de-obra — UAM, por exemplo — ¢ o que
pauta o discurso que representa a formacao. Entendemos que a relagao entre essas
trés forcas leva os cursos a atender o convite a autonomia institucional feito na
politica prescrita nas NDCNs. A multiplicidade, no caso, permitira ao Design
atender a diferentes espectros mercadolédgicos, sociais e humanos, possibilitando,
com a reflexdo sobre as redefinigdes do campo e da atuagdo profissional, um
crescimento da area de conhecimento. Sendo assim, nao defendemos aqui um
discurso monologico. Longe disso, ¢ contra a possibilidade de homogeneizacao
que refletimos nesta tese. A politica traz um aspecto de poder que poderia levar a
esse tipo de monologo no cenario de formagao, mas, nas analises, vimos uma
outra esfera que pode levar a essa homogeneizacdo: o direcionamento da
formacdo ao preenchimento de postos de trabalhos, nichos produtivos. Por isso,
reforgamos que nem uma instancia politica — que da poder e responsabilidade as
instituicdes de formag¢ao — nem a leitura das necessidades do mercado devem
suprimir a heterogeneidade dos cursos.

No entanto, hd diversos elementos que coincidem nas declaracdes. Os
eixos de coincidéncia se ddo nas respostas a orientacdes expressas das
Diretrizes ou no entendimento daquilo que configura o campo do Design. As
defini¢des do Design como atividade projetual e do designer como produtor de
sistemas visuais, tridimensionais ou digitais que atendem as necessidades do
usudrio em seus espagos de vida marca os diferentes discursos. A observancia do
cenario tecnoldgico produtivo concernente ao profissional da area também
aparece nos discursos. O conhecimento de meios, materiais e técnicas de producao
também ¢ qualidade cara a atividade do designer.

Desde a implantacao do ensino de Design no pais até os dias atuais — no
discurso do Programa Brasileiro de Design e das Diretrizes — vimos que os setores
académico, profissional e industrial protagonizam as defini¢des de politicas de
fomento e educacao na area. O constante retorno a discussao sobre o campo deve
servir ndo a suprimir uma formagao direcionada ao mercado, mas a instituir e
distinguir as diferentes visdes relativas ao que configura os mercados e as formas
de insercao do Design no tecido social. Discussdo ¢ didlogo, ¢ soma de pontos de
vista diferentes, complementares e dialéticos, porque no didlogo, mesmo no

impasse, novos pensamentos ¢ intencdes vao alterar os contornos da area.
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O proprio ENADE, a cada atualizacdo, atualiza a lista de competéncias
avaliadas. Nao estd ai outra pista para a necessidade de discussdo constante acerca
dos objetivos de formag¢dao que nos levam a indagar para qual perfil e que
competéncias estdo sendo desenvolvidas. A formacao do designer ¢ condicionada,
assim, aquilo que se entende como definidor do campo do conhecimento. Essa
defini¢do epistemologica influencia as demandas sociais de inser¢ao do
profissional e, consequentemente, a politica educacional na area. Tal politica
condiciona os cursos de formacdo que, no entanto, pela multiplicidade de
respostas ensejadas, adicionam novos pontos a conformagdo dos percursos de
formacdo, mediando a prescricdo politica, o entendimento do campo e as
demandas sociais ¢ mercadoldgicas pela atuacao do designer.

A legislagdo transfere atribuigdes as instituicdes de educacdo superior.
Nessa transferéncia ha um aumento de responsabilidade, mas ha também, na
autonomia, uma oportunidade de alargamento das fronteiras das atividades.
Projetos pedagogicos que busquem a conexdao entre a formacdo e o contexto
sociocultural, tecnologico e produtivo onde ela se da, possibilitariam nova
compreensdo da relevancia da atividade para diferentes esferas sociais. Nessa
nova compreensdao hd um potencial para enriquecer a epistemologia do campo
pelo desdobramento de novos resultados da atividade no tecido social. Mais ainda,
a academia nao deve formar para o mercado. Deve, sim, ter como meta o
alargamento do campo de experiéncia do Design em sua concepgao social. Deve
fomentar a pesquisa académica e tecnoldgica, sem a finalidade a priore ou unica
de enriquecimento econdmico, mas com a finalidade de estimular novos campos
de experiéncia educacional para o designer em formagdo e de producao de
conhecimento a partir do campo.

A pesquisa realizada traz diversas possibilidades de desdobramento. Espera-
se que estimule, em primeiro lugar, uma reflexdo quanto ao rol de competéncias
considerado pelas avaliacdes de estudantes. Espera-se que estimule, em segundo
lugar, o proprio questionamento relativo a melhor forma de aferir o
desenvolvimento de competéncias em atividade de carater dialdgico, social e
‘praxiologico’. Espera-se que a pesquisa traga, em terceiro lugar, um lastro para
subsidiar um estudo mais profundo, com amostragem maior, sobre as declaragdes

institucionais e projetos pedagogicos de bacharelados em Design, com a


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1011913/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 1011913/CA

287

finalidade de identificar as diferentes naturezas que norteiam os rumos da
educagao em Design oferecida no pais.

A érea do Design, definida como atividade projetual de carater dialogico e
interdisciplinar que tem a finalidade de configurar objetos que fagcam a mediacao
das relagdes entre o homem e o seu espago de vida, tem em seu cerne o olhar que
relaciona contextos, sujeitos e objetos. A atividade se vale, fundamentalmente, de
uma visao holistica dos problemas, uma vez que os problemas tratados pelos
designers sdao problemas complexos ou mal definidos, e de uma visdo
prospectiva, pois a atividade do Design tem relagdo com a critica da existéncia,
procurando solucionar problemas divisados ou exercitar potencialidades existentes
no cotidiano. E essa critica ndo pode ser feita sem observar os contextos
historicos, sociais, culturais e tecnologicos, onde se encontram as dindmicas na
qual se quer interferir. Atividade com maultiplas aplicagcdes em diversos nichos
produtivos, o Design se vale de linguagens especificas para configurar os projetos
em cada area na qual se insere. Tais especificidades levam em consideracao
também uma visdo setorial e o conhecimento de técnicas de produgdo que
estabelecem parametros relativos ao horizonte produtivo disponivel para
concretizar as solugdes planejadas.

Ao definir o perfil de egresso almejado, as Diretrizes e o ENADE
confirmam a defini¢do de area como atividade projetual. As definigdes entram em
consonancia ao atentar para os aspectos reflexivo e critico necessarios ao
profissional. A qualidade criativa — nas diretrizes presente como “sensibilidade
artistica” -, para resolver os problemas que elabora em cada projeto, também ¢
parte da composicao do perfil do designer. Os dois discursos destacam como
fundamental a atuacdo, a atenc¢do as dimensdes tecnoldgicas, culturais, sociais e
econdmicas presentes em cada contexto abordado no desenvolvimento dos
projetos em Design. Especificamente, as NDCNs destacam o aspecto social da
atividade, ao destacar como uma das condigdes para a atividade o
“desenvolvimento das comunidades bem como as caracteristicas dos usuarios e de

seu contexto socioecondmico e cultural”.

NDCNs ENADE

“O curso de graduagdo em Design deve ensejar, | “Apto a compreender e responder as

como perfil desejado do formando, capacitagdo | necessidades do individuo e da sociedade, com
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para a apropriacdo do pensamento reflexivo e
da sensibilidade artistica, para que o designer
seja apto a produzir projetos que envolvam
sistemas de informagdes visuais, artisticas,
estéticas culturais e tecnodlogicas, observados o
ajustamento histdrico, os tragos culturais e de
desenvolvimento das comunidades bem como
as caracteristicas dos usuarios e de seu contexto
socioecondmico e cultural.” (fonte: Resolucao

CNE/CES 05/2004)

ética e capacidade critica, reflexiva e de visdo
humanistica, referente a concepgao, ao
desenvolvimento, acompanhamento e produgio
de projetos na sua area de competéncia. Sua
atuacdo se da na identificacdo e resolugdo de
problemas de forma criativa, relativamente as
questdes tecnologicas, funcionais e estéticas,
considerando componentes politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais.”

(fonte: Portaria INEP 128/2009)

Tabela 16 Quadro comparativo dos perfis profissiograficos definidos pelas

NDCNs e ENADE para a area do Design.

Em tais defini¢des vemos a relagdo do Design com o horizonte tecnoldgico
de producao, com o tecido social e com as demandas dos sujeitos. Tais aspectos
aparecem presentes nas declaragdes institucionais. As declaragdes se valem de tais
referéncias na definicdo do carater da atividade. Nesse sentido, as diretrizes
asseguram aos cursos a autonomia na constru¢do de respostas singulares as
orientagdes da politica, conformando projetos politico-pedagdgicos concernentes
as qualidades especificas dos contextos onde se da o processo de formacao. Era de
se esperar, assim, que os projetos de regides diferentes do pais trouxessem
caracteristicas diferenciadas e marcas das vocacdes culturais, econdmicas e
produtivas regionais.

O exercicio das vocagdes regionais pode ser bom ponto de partida para
responder a autonomia asseverada pelas diretrizes. Planejar projetos pedagogicos
que atentem para as potencialidades do contexto socioecondmico e cultural onde a
formacdo se da, resultaria na criagdo de linhas especificas de formagdao que
respondam a demandas locais ¢ na formagdo de um profissional atento ao seu
entorno. Além disso, estimularia a pratica reflexiva de seu oficio, conectando seus
projetos as condicdes cotidianas que o cercam, bem como a visdo prospectiva,
analisando as cadeias de producao e dindmicas socioculturais historicas e
contemporaneas a fim de produzir solugdes atentas ao passado e direcionadas ao
presente. Os cursos devem levar em conta, portanto, o parque industrial instalado,
de onde demandas técnicas e tecnoldgicas surgirdo, as condigdes de vida da

populagdo local, de onde demandas sociais € comerciais surgirdo, € o contexto
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sociocultural onde ocorre a formacao, de onde as praticas e dinamicas historicas
em didlogo com as praticas contemporaneas permitirdo a proposi¢ao de solugdes
atentas as comunidades para as quais se dirige. A atengdo a tais eixos levard a
formacdo de multiplos perfis que trardo modos de operar e saberes diferentes e se
complementarao, a partir do exercicio das vocagdes locais.

Entendemos que a formacdo em Design deve seguir dois movimentos
transitivos. O primeiro, ¢ aquele que se alimenta da epistemologia que define a
area de formacao. Das definigdes da atividade e do que se pede ao profissional,
temos as concepgdes basicas do que faz o designer e de que contribui¢des o
campo tem a fazer a outros campos do conhecimento e a propria sociedade.
Temos ai o primeiro horizonte de expectativas quanto ao que o Design pode
realizar. A defini¢do bésica de perfil e de eixos de competéncias necessarios para
o desenvolvimento deste perfil também provem dai.

O segundo movimento ¢ aquele de atualizagdo e contextualizagdo da
profissdo. Nesse movimento, os contextos locais e as condi¢des sociais, culturais,
politicas, tecnologicas, industriais € econdmicas vigentes distinguirdo experiéncias
didaticas multiplas que levardo ao desenvolvimento dos mesmos eixos de
competéncias vistos por diferentes perspectivas. Por exemplo, desenvolver
competéncias para a visdo prospectiva pode acontecer num estudo de linha de
producdo da industria automobilistica, contemplando seu historico desde a
implantacdo e o acompanhamento do processo ora executado, ou num estudo da
producado, transporte e processos de consumo de determinada producao artesanal,
contemplando o processo de fabricacdo, seus valores historicos e culturais, a
logistica de distribuicao, consumo e divulgacdo e as expectativas e valores
atribuidos pelos consumidores.

E nesse movimento que acreditamos que os bacharelados em design podem
contribuir com o alargamento da pertinéncia do campo, ndo sé na formacao de
qualidades de designers com experiéncias didaticas diferentes - e, cremos,
complementares —, ainda que desenvolvam a priore eixos de competéncias
similares, mas, também, com a demonstracio do alcance da profissao,
beneficiando diferentes grupos culturais, sociais e cadeias produtivas. Desse
modo, pelos multiplos percursos de formagdao, o campo demonstra diferentes
possibilidades de insercdo no tecido social e enriquece sua epistemologia.

Entendemos também que tais linhas de formagdo devem partir das vocagdes
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regionais para promover o aprofundamento do conhecimento do contexto pela
perspectiva do design, sem simular linhas de formagao que nao atentem para o seu
contexto. Desenvolver um curso de design de moda num lugar onde nao ha
capacidade industrial, comercial e manufatureira instalada levaria, por exemplo, a
formagdo de profissionais que produzem conhecimento a partir do olhar langado a
realidades distantes e com a perspectiva de atuacao fora do lugar de formacgao.
Nao dizemos aqui que o designer deve ser formado para atuar sempre no contexto
onde se deu sua formagao - o que levaria a saturagao de mercado.

Pelo contrario, acreditamos que a formacao generalista capacita o designer a
operar nos mais diversos contextos, aplicando sua visdo holistica e prospectiva,
sua atuagdo dialdgica e criativa, na elaboracdo de problemas nos mais diversos
cenarios sociais, que exercitem as diferentes potencialidades presentes no
cotidiano. Nesse sentido, a base epistemoldgica fundamenta a formacao do
profissional. O processo de educacdo, no entanto, deve diferenciar-se, erguendo,
nas experiéncias educativas com a finalidade de desenvolver as competéncias para
atuar no campo, pontes singulares que destaquem a relevancia da atividade para os
multiplos cenarios de atuacdo. Formar-se sem um espago para capacitacao técnica
ou sem a expectativa proxima de atuacdo, de desenvolvimento de competéncias
extramuros pelas atividades complementares ou pelo estdgio supervisionado em
sua area (dispositivos orientados nas NDCNs), levaria ao desenvolvimento de um
profissional incapaz de enxergar de forma complexa e reflexiva sua pratica, pela
diminui¢do do seu espaco de constru¢do autonoma como profissional,
impossibilitado de fazer dialogarem os conhecimentos tedricos e praticos com
uma experiéncia profissional no campo no qual pretende atuar.

Acreditamos que a formacao desse profissional, portanto, ¢ condicionada a
epistemologia do campo do saber e as demandas sociais contemporaneas, que
denotam novos nichos de atuacdo e novas possibilidades de inser¢ao da pratica
profissional. Nesse sentido, € o didlogo entre esses dois aspectos que configura a
politica para a educacdo no campo, atualizada pelas diferentes respostas
institucionais e pelos diversos percursos de formagao oferecidos. Com efeito, a
politica vem conferir legitimidade a determinadas visdes acerca do profissional,
possibilitando a construcao de uma visao preponderante. A formagao do designer,
portanto, sera sempre efeito da tensao de forgas entre o campo, a politica

educacional e as respostas oferecidas a tal politica, atendendo ao que se prescreve
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e apontando para a potencial necessidade de atualizagdes nas visdes acerca do

designer, de suas competéncias e do que fundamenta sua atuagao.
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