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Introducéo

A histdria do nosso pais estd marcada pela negacéo, escravizacao e inferiorizacdo
de indigenas e negros. Cerca de 4 milhdes de africanos foram importados
forcadamente para o Brasil. Além destes, é necessario mencionar também 0s
filhos de escravos aqui nascidos, os chamados crioulos. De acordo com Santos
(2001), a longa escraviddo brasileira ndo se confunde com a de outros paises.
Aqui, o que tornou possivel a constru¢cdo do pais & maneira portuguesa foi a
escravidéo, legitimada pelo racismo.

As ideias que consideravam 0s negros como Seres desprovidos de
inteligéncia e de alma, autorizavam o tratamento desumano dado aos mesmos. A
hierarquizagéo entre negros e brancos produziu/produz fortes injusti¢as sociais e
econdmicas e provocou/a intensas lutas por politicas publicas que atendam as
demandas do povo negro.

Os grupos negros possuem uma trajetoria de intensas reivindicacGes ao
longo de todo o século XX. E dessas lutas que emergem as politicas educacionais
de agBes afirmativas. A Lei 10.639/03", que instituiu a obrigatoriedade do ensino
de Histdria e Cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar da Educacéo
Bésica e a aprovagdo subsequente de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relages Etnico-raciais em Educacéo e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo do Ensino Basico, em julho de
2004, é uma delas e se configura como o tema central no desenvolvimento desta
dissertagao.

Para tanto, consideramos importante iniciar as discussbes com uma
pequena introducao histdrica sobre como o racismo foi se consolidando no Brasil,
a partir da chegada dos negros africanos trazidos para serem escravizados. Desde
essa época, as relagdes de poder estdo imbricadas com as relagdes entre negros e
brancos.

Os negros africanos que conseguiam sobreviver eram deixados no Brasil

para servir meramente como méo de obra, passando a condigdo de escravos. A

L A Lei 10.639/03 foi alterada pela de n. 11.645/08, onde foi acrescentada a temética indigena ao
inciso. Todavia, faremos mencéo, neste trabalho, a Lei 10.639/03, pois 0 mesmo tem o objetivo de
focar na educacéo antirracista com foco na questdo africana e afrobrasileira. Nao tocaremos, neste
trabalho, na questdo indigena.
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classe dominante, branca e europeia, justificava a condigdo miseravel de vida dos
escravos através de ideias racistas e religiosas. Algumas dessas justificativas
prevaleceram durante anos. Outras se transformaram, foram "suavizadas" para
fazer jus ao titulo de nacéo livre de racismo, mas persistem até os dias de hoje.
Piadas de mau gosto, afirmacOes pré-conceituosas sobre a condigdo social da
maioria da populacdo negra no Brasil podem ser retratadas através de inimeras
situacOes, desde ataques verbais a jogadores de futebol negros por meio de
ofensas que estereotipam a raga até a perseguicdo a jovens negros e favelados nas
praias do Rio de Janeiro. Tais situacdes foram amplamente divulgadas pela midia.
Considero importante ter presente, como foi se configurando através da histdria o
preconceito racial no Brasil.

Apb6s a abolicho da escravatura mais de setecentas mil pessoas
(aproximadamente 5% da populagdo da eépoca) foram colocadas a disposicdo de
um mercado de trabalho ficticio. Segundo Santos (2001), os imigrantes (italianos,
alemdes, &rabes...) chegavam em grande numero e estavam, de fato, mais
preparados para o trabalho assalariado do que os ex-escravos, que foram mantidos
a margem da sociedade. Parte importante do desemprego estrutural brasileiro
nasce dai. Os efeitos contra 0 povo negro se fazem sentir ainda hoje.

Mais tarde, com a republica, nasce também a ideia de democracia racial.
De acordo com Silva (2012), o Brasil era visto pelos europeus da época como um
pais de gente feia, hibrida, degenerada e atrasada. Esta ideia, no seéculo XIX, foi
combatida através da tentativa de embraquecimento da nagdo. Dessa maneira, a
mesticagem ou miscigenacdo se tornou um aspecto deveras importante politica e
ideologicamente. Tal aspecto abriria caminho para a construgdo da identidade
nacional, baseada na homogeneizagdo. As teorias surgidas nessa mesma época
exaltando as trés ragas formadoras do povo brasileiro (brancos, negros e indios),
tornaram o mestico simbolo da convivéncia harmoniosa entre elas desenvolvendo
a ideia de democracia racial.

Gomes (2005), alega que a harmonia racial é compreendida por diferentes autores

e areas de estudos como um mito, 0 mito da democracia racial, e alerta:

O mito da democracia racial pode ser compreendido, entdo, como uma corrente
ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no
Brasil como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes dois grupos raciais
uma situacdo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende,
de um lado, negar a discriminagdo racial contra os negros no Brasil, e, de outro
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lado, perpetuar esteredtipos, preconceitos e discriminagdes construidos sobre esse
grupo racial. Se seguirmos a ldgica desse mito, ou seja, de que todas as racas e/ou
etnias existentes no Brasil estdo em pé de igualdade socio-racial e que tiveram as
mesmas oportunidades desde o inicio da formacdo do Brasil, poderemos ser
levados a pensar que as desiguais posicdes hierarquicas existentes entre elas
devem-se a uma incapacidade inerente aos grupos raciais que estdo em
desvantagem, como 0s negros e os indigenas. Dessa forma, 0 mito da democracia
racial atua como um campo fértil para a perpetuacdo de esteredtipos sobre 0s
negros, negando o racismo no Brasil, mas, simultaneamente, reforcando as
discriminagdes e desigualdades raciais. (p. 57)

Alguns autores entendem que o mito da democracia racial foi durante
muito tempo um obstaculo & discussdo sobre a necessidade de se adotar medidas
que eliminassem a discriminacdo racial (OLIVEIRA, 1997; BERNARDINO,
2002; SANTQOS, 2003).

Em Oliveira (1997), temos uma analise sobre como os ideais de raga foram
se configurando no Brasil e como se foi desenvolvendo o silenciamento do
racismo. Ressalta que o mito da democracia racial continua sendo a base da cren-
¢a nacional na inexisténcia de mecanismos de discriminagéo e se coloca como um
eterno obstaculo ao debate sobre as rela¢fes raciais e culturais no Pais.

Na mesma linha, Bernardino (2003) orienta sua reflexdo em torno da
questdo: "Numa nacdo imaginada como democrética na questdo racial, e erigida a
partir desta crenca, o que significa propor acdes afirmativas para a populacéo
negra?". Segundo esse autor, a partir da crenca no mito da democracia racial e do
ideal de embraquecimento, surgiram duas consequéncias: 1) a dificuldade de uma
autoclassificacdo positiva e 2) a alterclassificacdo negativa de quem é negro no
Brasil. Nesse sentido, as agdes afirmativas® surgiram com a intengéo de minimizar
as desigualdades raciais, redefinindo o modelo de relagbes raciais a partir da
revalorizacdo da identidade negra. Tais propostas podem construir condigdes para
se rediscutir e até superar o mito da democracia racial.

Entretanto, a recusa em compreender a existéncia de diferentes racas ndo
impediu que houvesse a distin¢do entre as mesmas, corroborando além de tudo,
para um processo de hierarquizagdo, onde a raga negra se encontra inferiorizada

cultural, social, econdémica e epistemicamente.

2 As agbes afirmativas sdo politicas, projetos e praticas publicas e privadas que visam & superacéo
de desigualdades que atingem historicamente determinados grupos sociais, a saber: negros,
mulheres, homossexuais, indigenas, pessoas com deficiéncia, entre outros. Tais a¢fes sdo passiveis
de avaliagdo e tém carater emergencial, sobretudo no momento em que entram em vigor. Elas
podem ser realizadas por meio de cotas, projetos, leis, planos de acéo, etc. (GOMES, 2001).
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Oliveira (1997) afirma que:

Com a consolidacdo do trabalho livre, os negros deixam de ser homens de
segunda categoria para se tomarem membros inferiores de suas sociedades. Mais
tarde, adquirem um status que vai do ndo-cidaddo a condicdo de subcidadao,
evidenciando um importante produto do ideario racista: a discriminacdo racial.

Por ela poderiamos entender a diferenciacdo estabelecida na distribuicdo de

direitos, tendo como base a suposi¢do de uma hierarquia de méritos decorrente da

diferenca de origens raciais ou étnicas. Ou seja, quando a ideologia do racismo
serve como o fundamento para o controle do acesso aos beneficios basicos da
cidadania, levando, assim, ao afastamento de um determinado grupo da estrutura

de poder e beneficios sociais. (p.23)

A negacdo desses direitos foi o que provocou a formacgé&o/reunido de
grupos, constituidos majoritariamente por pessoas negras a fim de criar, propor,
exigir mudancgas nesse quadro de injusticas sociais. Assim, 0 movimento social
negro assumiu o importante papel de denunciar que a sociedade brasileira ndo
praticava a democracia racial que tanto celebrava.

Todavia, houve grande resisténcia de diversos setores sociais que
alegavam que esse movimento ndo assumia o tdo importante carater nacionalista,
pois reivindicava a diversidade existente no pais, promovendo a desunido. O
movimento negro, por sua vez, ndo abriu mdo de expor o teor segregacionista do
projeto de nacdo que escondia as desigualdades na exaltacdo da miscigenagéo.
Desde entdo, uma das preocupacdes do movimento era a questdo educacional,
entendida como um meio de conquistar direitos civis que a escraviddao havia
negado aqueles que viveram sob o regime escravocrata, por isso surgiram fortes
cobrangas por politicas publicas que garantissem o acesso das criangas negras as
escolas. Mais tarde, este tema serd aprofundado a fim de fornecer suporte para a
compreensdo das iniciativas no campo da educagéo.

Os movimentos sociais tem impulsionado a constituicdo de agdes
afirmativas que focalizam diferentes dimensdes: politica, social, cultural e
educativa, a fim de privilegiar sujeitos sociais subalternizados, discriminados,
invisibilizados e/ou inferiorizados. Contudo, o tema da identidade perpassa como
central dentre as demandas pautadas.

Valentim (2012) afirma que a ascensdo de politicas de identidade € um
fato marcante nesse novo século e é um fendmeno globalizado que demarca a
centralidade das questdes culturais e as consequentes lutas por poder que
permeadas por essa dimensdo se multiplicam. Nesse contexto, as relacdes entre

educacéo e cultura(s) adquirem paulatinamente maior importancia.
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Vale dizer que consideramos a educagdo como um meio capaz de
possibilitar a desconstrucdo de estere6tipos e ideias preconceituosas com relagao
ao negro e a cultura africana no Brasil. Acreditamos que por intermédio de
préticas educativas um pais e até um mundo mais igualitario pode ser alcangado,
desde que a historia, os personagens que conhecemos sejam desmistificados,
desde que um outro olhar seja lancado sobre esta historia, desde que ndo sejam
somente 0s brancos protagonistas das importantes cenas desta historia. Mais
precisamente, a escola deve ser um l6cus de desconstrugdo de paradigmas que
contribuem para a continuidade ou até reforco da desigualdade de racas aqui
existente.

O préximo item tem como objetivo narrar a construcdo do interesse pela
tematica racial imbricada com a questdo educacional e explicitar o foco principal

da presente pesquisa.

1.1
A construcéo do objeto

A tematica das relages étnico raciais me interessa ha bastante tempo e
apresenta uma fundamental ligagdo com o meu percurso académico no Curso de
Pedagogia da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio). E
bem verdade que, desde a adolescéncia, me chamavam atengdo questdes ligadas
as injusticas sociais. Por isso, tais questdes, como desigualdades entre racas,
géneros, sexualidades e religides, entre outras, me provocavam maior interesse
nos estudos.

Morar em uma das maiores favelas do Rio de Janeiro, também me levava a
refletir sobre a diferenciacéo clara dada as pessoas que economicamente viviam a
mesma realidade. Por que apenas os negros eram revistados, mal tratados e
humilhados pelos policiais que cotidianamente ali adentravam? Por que as
meninas negras, da mesma idade que eu, abandonavam a escola tdo cedo? Por que
eles/elas buscavam lazer apenas dentro daquela comunidade e ndo se sentiam no
direito de usufruir de localidades mais distantes? Sobre esta Gltima pergunta,
lembro-me de certa vez ter ouvido uma vizinha dizer: "Aqui, todo mundo ja me

conhece, ninguém vai me olhar de "baixo até em cima!". Essa afirmacédo
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corresponde & uma ideia de incbmodo e constrangimento refletidos nos
tratamentos diferenciados recebidos nos bairros da Zona Sul. Acredito que este
olhar de "baixo até em cima" seja reflexo do preconceito existente em nossa
sociedade, vivenciado todos os dias por negros e negras, tornando-se, desse modo
um tratamento diferenciado orientado pela cor da pele. Este e outros relatos
denunciam principalmente os olhares desconfiados de segurangas, seja em
shoppings, bancos ou lanchonetes.

Assim, continuei crescendo e morando naquela comunidade, Nova
Brasilia, Complexo do Aleméo, uma das favelas mais "perigosas" do Rio de
Janeiro. Ao alcancar a idade para frequentar o Ensino Médio, prestei sele¢éo para
tentar uma bolsa de estudos em um Colégio privado na Tijuca, bairro da Zona
Norte do Rio de Janeiro. Consegui a bolsa, integral. A mensalidade era tdo
inacessivel para a nossa realidade que meus pais ndo poderiam pagar nem que 0
desconto fosse grande. Contudo, ser bolsista naquela escola para mim nunca foi
motivo para grandes angustias. O mesmo ndo posso dizer da minha amiga e
companheira de classe, negra, que era a todo momento "lembrada" de sua
condigéo de bolsista. Como se isso ndo bastasse, ainda tinha que ouvir de alguns
professores: "Cuidado, bolsista tem que estar com a média sempre alta". E ela
seguia se esforgando a0 maximo para manter suas notas, mostrando que para ela
tudo era, de fato, muito mais dificil do que para os outros. Nés duas éramos
pobres, filhas de domésticas e moradoras do suburbio. A diferenca, nesse caso, era
profundamente marcada pela cor da pele.

Tais episddios e questionamentos sempre me inquietaram. Por isso, busco
me comprometer, através dos meus estudos e do engajamento, com uma luta
social contra todas as formas de desigualdade. Assim, pretendo contribuir para
que estas e outras pessoas, todos e todas nos, possamos um dia, viver numa
sociedade mais igualitéaria, livre de discriminacdes.

Mais tarde, ao adentrar a universidade, aquele mundo novo e
extremamente diferente aos meus olhos, me abriu um leque de oportunidades.
Pude participar de intensos debates e palestras ja nos primeiros meses do curso.
Logo, me familiarizei com os grupos de pesquisa existentes no Departamento de
Educacdo, no qual eu estava matriculada e ja sabia qual, de fato, me interessava,
caso surgisse alguma oportunidade de participacdo, o que um pouco mais tarde

aconteceu. Logo, no 3° periodo do Curso de Pedagogia, comecei a participar das
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reunides do Grupo de Estudos sobre Cotidiano, Educagéo e Cultura(s) (GECEC),
enquanto bolsista de iniciacdo cientifica e pude me apropriar de discussdes que
iam muito além de tudo o que tinha visto até entdo. Dando continuidade aos meus
interesses de pesquisas, iniciei uma caminhada rumo aos estudos étnico-raciais.

No momento em que me inseri no grupo de pesquisas como bolsista de IC,
as discussbes estavam ocorrendo acerca do tema da Interculturalidade, tendo
como referenciais tedricos Boaventura de Souza Santos e Catherine Walsh.

O primeiro autor é considerado de extrema importancia para se pensar
questdes da interculturalidade em contextos diferenciados da América Latina,
mais especificamente, questdes de politicas de igualdade e reconhecimento para a
afirmacédo de processos democraticos. Esse foi meu primeiro contato aprofundado
com esse autor e posso afirmar que ndo é uma leitura facil, mas a partir das
discussbes e da propria dindmica do grupo, pude compreender e fazer
articulacGes, aproximacdes com o0 que estavamos estudando no momento e o0 que
se estabelecia como proposta da pesquisa. O mesmo aconteceu com Catherine
Walsh, que discute questdes relacionadas com as articulagGes entre colonialidade
e modernidade.

Em continuidade, analisamos a producéo bibliogréfica dos Gts da Anped
no periodo 2003-2008, com o intuito de verificar a intensidade e recorréncia do
tema da interculturalidade nestas producfes. Tambeém trabalhamos como
diferentes Movimentos Sociais, particularmente os de carater identitario,
feminista, indigena, negro, LGBT e quilombola, se situam em relacdo a
problemética da Interculturalidade, com énfase nas questdes educativas.

Sobre os achados desta pesquisa, produzi com mais duas companheiras do
grupo, também bolsistas de iniciacdo cientifica, o texto "Contribui¢des para a
educacéo intercultural: Os Grupos de Trabalho Movimentos Sociais e Educagéo,
RelagBes étnico-Raciais e Educacdo e Geénero, Sexualidade e Educacdo da
ANPED (2003-2008)". A realizacéo deste trabalho ampliou minha compreenséo
sobre a pesquisa em sua totalidade, bem como a aproximagdo com a temética da
educacéo intercultural.

Os GTs que trabalhamos abordaram tematicas especificas relacionadas as
diferencas culturais. A maior parte dos trabalhos apresentados pareciam fortalecer
a ideia de que a preocupacdo intercultural esta realmente muito conectada com os

movimentos de diferentes grupos organizados que lutam por seu reconhecimento
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na construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa. Grupos politicamente
minoritarios, em articulacdo com a sociedade civil organizada, vem, por sua luta e
esforco de visibilizacdo, clamando por uma cidadania apta ao convivio
democrético, baseada no reconhecimento da diferenga cultural.

Focalizando minha atencéo para a area que, de fato, me provocava maior
interesse, produzi com uma colega tambeém bolsista de IC, em 2011, a pesquisa
intitulada "Literatura infanto-juvenil e Relagdes étnico-raciais no ensino
fundamental”. O objetivo desta era analisar as obras de literatura infanto-juvenil
contemporanea, editadas a partir de 2004, isto ¢, ap6s a publicacdo da Lei 10.639,
que tivessem afro-brasileiros como protagonistas e/ou fizessem releituras dos
contos africanos através de seu enredo especifico. Tais livros pertenciam ao
acervo de uma escola publica de ensino fundamental, onde realizadvamos estagio
curricular do Curso de Pedagogia na época.

Algumas questbes orientaram a andlise dos livros, a saber: tais livros
ajudam as criancas a perceberem as diferencas étnico-raciais existentes no nosso
contexto? Favorecerem que as criangas questionem suas proprias identidades
étnico-raciais? Que aspectos étnico-raciais neles sdo explicitados? Contribuem
para o empoderamento das criancas afrobrasileiras, de espagos ou préaticas
oriundos de uma matriz africana? Estimulam o diélogo intercultural entre as
criangas?

Buscando responder tais questdes percebemos que a contribuicdo dos
livros para o empoderamento das criangas e jovens negros/as acontecia de muitas
e significativas maneiras, especialmente deslocando representacOes cristalizadas
existentes na sociedade brasileira.

Contudo, foi necessario destacar uma auséncia de estimulo para com as
relacBes entre as diferentes pertencas étnico-raciais, o que significa dizer que, o
didlogo intercultural foi minimizado, podendo contribuir para o risco de se
construirem  identidades empoderadas, porém numa perspectiva de
“congelamento” identitario (SOUSA & SODRE, 2011). No entanto, acreditamos
que a maneira como a leitura de livros é conduzida e o trato dado as
problematizacbes surgidas podem ultrapassar as barreiras deste possivel
congelamento.

Se transformarmos a afirmagéo das Gltimas linhas do parégrafo anterior em

um questionamento, temos: E se observarmos o trabalho realizado na sala de aula
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com a literatura ou outros materiais que remetam a historia e ao ensino da cultura
afro-brasileira e africana? E foi assim que surgiu o interesse em dar continuidade a
esta pesquisa, mas numa outra perspectiva.

Assumimos a opcdo da Educagdo Intercultural como um caminho,
concebendo-a como um enfoque que afeta a educagcdo em todas as suas
dimens@es, promovendo a interagdo e comunicacdo reciprocas, entre os diferentes

sujeitos e grupos culturais. Para nds do GECEC,

A Educacdo Intercultural parte da afirmagdo da diferenca como riqueza.

Promove processos sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos — individuais

e coletivos-, saberes e praticas na perspectiva da afirmacdo da justica -

social, econdmica, cognitiva e cultural -, assim como da construcdo de relacdes

igualitarias entre grupos socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através
de politicas que articulam direitos da igualdade e da diferenca. (documento

elaborado pelo grupo em 2013)

Na busca de trilhar esse caminho, ingressei em 2014 no Mestrado em
Educagdo da PUC-Rio, continuando a fazer parte do mesmo grupo de estudos,
coordenado pela professora Vera Maria Candau, cuja finalidade é o
desenvolvimento de estudos e pesquisas tendo como temética central as relagdes
entre educacdo e culturas em diferentes &mbitos educativos, tanto da educacéo
formal quanto ndo formal.

Ao iniciar o mestrado, as ideias ainda preliminares foram tomando rumo e
sendo recortadas a fim de alcangar o objetivo principal, escrever a dissertacéo
baseada em pesquisa de campo orientada por observagdes de atividades/aulas
sobre historia e cultura africana e afro-brasileiras.

Através do levantamento bibliogréafico, de teses, dissertagdes e artigos
correlacionados ao tema de interesse pude constatar limites e avangos de
pesquisas realizadas na area. Desse modo, fomos construindo os objetivos da
presente pesquisa e 0s questionamentos que balizariam o andamento da mesma.

Hoje sou professora do ensino basico do municipio do Rio de Janeiro.
Atuo em uma escola localizada no bairro de Olaria, Zona Norte. Atendemos a 360
alunos, moradores da Vila Cruzeiro, Complexo da Penha e Pedra do Sapo,
Complexo do Alemé&o. Estes, em sua maioria negros, vivenciam diariamente a
violéncia produzida nas favelas, seja pelo proprio trafico, seja pela ocupagéo
policial mais comparada a um massacre. Relatam agressoes sofridas pelos pais,

parentes e vizinhos, constantes invasfes em suas residéncias, ameacas fisicas e
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psicoldgicas em Vvérios sentidos e enquanto isso vemos essas infancias sendo
roubadas por um Estado permissivo. Esse € mais um motivo para eu estar aqui,
pesquisando esta tematica, tentando de alguma maneira compreender esses

fendbmenos para agir/interferir da maneira mais adequada possivel.

1.2
Reviséo bibliogréfica

O primeiro passo para desenvolver a temética proposta foi a realizacdo de
um levantamento bibliografico visando compreender os estudos da &rea, bem
como os limites e os avancos evidenciados pelos mesmos. Neste, foi privilegiado
0 banco de teses e dissertagcbes da Capes, as revistas qualificadas na area da
educacéo e alguns anais da ANPEd, mais especificamente do Grupo de Trabalho
(GT) de Educacéo e Relagdes étnico-raciais.

Por intermédio das palavras-chave: pratica, racismo, Africa, cultura e Lei
10.639/03, a busca no Banco de Teses e Disserta¢des da Capes verificou um total
de 123 teses e dissertagdes. Dessas, selecionei 25 que abordavam pesquisas
realizadas em escolas com foco para a pratica docente tendo presente a Lei
10.639/03. Para a busca foi considerado o periodo que compreende os anos 2004 a
2014.°

Toda essa bibliografia foi analisada com o objetivo de observar como cada
pesquisa aborda a questdo da insercdo da Lei 10.639 no curriculo, nos espacos
escolares, na percepcdo de professores, alunos e outros atores envolvidos no
processo de elaboracdo e execugdo da referida Lei. Os trabalhos selecionados
servirdo de fundamentacdo tedrica para a construgdo do presente estudo, neste
momento serdo apresentadas as discussdes presentes naqueles com os quais
dialogamos inicialmente a fim de tragar objetivos e possibilitar questionamentos.

Nesse horizonte, ressaltamos a pesquisa de Silva (2012), que discute e
reivindica a efetivagdo das propostas presentes nas politicas de agdo afirmativas
nas escolas, a partir da construgdo de um curriculo que atenda tais demandas.

Ao desenvolver uma anélise historica breve, nos remete a questdo do ideério de

branqueamento vivenciado no Brasil apds o fim da escravidéo, o que propiciou a

® As buscas foram iniciadas pelo ano 2004 pelo fato de a Lei 10.639 ter sido publicada em 2003.
Considera-se aqui um marco para a fomentagdo das discussdes a respeito da mesma.
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eclosdo de um pensamento pautado no mito da democracia racial, justificando a
inexisténcia do racismo no Brasil. Foi com o intuito de desconstruir as ideias
presentes neste pensamento que surgiu 0 Movimento Negro Unificado em 1978,
clamando por equidade de direitos entre negros e brancos. Apo6s a andlise da
efetivacéo dos objetivos propostos pela Lei, a autora aponta na estrutura curricular
e nos saberes contemplados pelo curriculo formal um empecilho para o
cumprimento dos mesmos.

Ainda na mesma linha, Ferreira e Silva (2013) véem na descolonizagéo
dos curriculos e na Educacdo Intercultural possibilidades para a construgdo de
uma Educacdo verdadeiramente equanime. Com esse intuito realizam uma analise
da presenca da heranca colonial nos curriculos escolares, discorrem sobre 0s
contetidos previstos e ndo previstos nas Diretrizes Curriculares para as Relagdes
Etnico-Raciais com relacio aos contetidos selecionados e silenciados nas praticas
curriculares dos (as) professores(as) e apontam limites e possibilidades para a
implementacdo da Lei 10.639/03 e sua contribuicido para a descolonizacdo dos
curriculos escolares.

Mais uma vez, surge aqui uma problematizacdo diante da estrutura do
curriculo no qual se ancoram as préticas escolares. Nomeado pelos pesquisadores
como monocultural, o curriculo orientador das praticas escolares sustenta uma
heranca colonial, onde privilegia a cultura europeia em detrimento de outras.
Assim, é valorizada uma Unica forma de ser, saber e viver: a eurocéntrica. Essa,
quando ndo silencia as histérias e as culturas "outras", trata-as sob uma visao
imperialista e asséptica da ldgica eurocentrada, manifestando-se em préaticas
curriculares alicercadas na dinamica da hierarquizacédo, da subalternizacéo e do
silenciamento em fungdo da historia e cultura dos povos ditos modernos.
Consideram, em linhas gerais, a promulgacdo da Lei 10.639/03 como uma
possibilidade de promocdo uma politica intercultural que, contudo, ndo garante
préticas curriculares interculturais.

Gomes e Jesus (2013), relatam os percalgos de uma pesquisa realizada em
ambito nacional sobre a Lei 10.639/03, as condigdes de sua implementagéo e as
préticas pedagdgicas realizadas em escolas publicas estaduais e municipais do
pais, cujos resultados apontaram importantes aspectos e contribuiram para a

construgdo de um panorama a respeito da implementagéo da referida Lei.
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O ponto de partida para os estudos foi a problemética: como mapear e
analisar préaticas pedagdgicas desenvolvidas por escolas pdblicas de acordo com a
Lei 10.639/2003, a fim de subsidiar e induzir politicas e praticas de
implementacdo desta Lei em nivel nacional?

Para tanto, foram levantadas algumas subquestdes: como investigar o grau
de institucionalizagéo da Lei nas secretarias estaduais e municipais? Como definir
um conjunto de escolas publicas para um estudo de caso, nas cinco regides do
pais, que realizam préticas pedagdgicas na perspectiva da Lei 10.639/2003 e suas
Diretrizes Curriculares Nacionais? Quais seriam os melhores informantes para
indicar esses casos (escolas)?

O trabalho de campo realizado com o intuito de responder 0s
questionamentos revelou alguns dados importantes. Segundo os autores, o carater
emancipatdrio da obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana tem contribuido para legitimar as praticas pedagdgicas antirracistas ja
existentes, instiga a construcdo de novas praticas, explicita divergéncias, desvela
imaginarios racistas presentes no cotidiano escolar e traz novos desafios para a
gestdo dos sistemas de ensino, para as escolas, para os educadores, para a
formacdo inicial e continuada de professores e para a politica educacional.

A pesquisa demonstrou que ainda existem alguns limites e desafios a
serem superados para a implementagdo da Lei. Contudo, um caminho vem sendo
percorrido e € possivel perceber avancos. Pode-se destacar como pontos positivos
ou avangos, casos de escolas em que a Lei deu legitimidade & alguns trabalhos que
j& vinham sendo implementados, mas de forma isolada. Em escolas cuja gestéo
ocorre de maneira mais democratica foram percebidas praticas mais enraizadas. A
insercdo da Lei no Projeto Politico Pedagdgico da escola e a formagéo continuada
dos professores na temética étnico-racial sdo extremamente relevantes para a
realizagdo de um trabalho engajado.

Cabe ressaltar que uma das autoras desse artigo, Nilma Lino Gomes,
professora da UFMG e atualmente titular do Ministério das Mulheres, da
Igualdade Racial e dos Direitos Humanos, é uma importante interlocutora para a
presente pesquisa devido a sua trajetoria académica dedicada aos estudos sobre
Relagdes Etnico-Raciais e Educagio.

A tematica formacdo de professores é evidenciada por Paula e Guimaraes

(2014), que analisam 12 teses de doutorado e 15 dissertagbes de mestrado
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apontando para uma invisibilidade do tema nos anos anteriores & década que
antecede o ano 2000. As autoras constatam uma diversidade de subtemas
articulados a questdo da Lei: a identidade do professor, os saberes, a religiosidade,
as praticas pedagogicas, os curriculos e o arcabouco legal. Com esse trabalho
podemos perceber que a institucionalizacdo da obrigatoriedade do Ensino da
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana possibilitou a crescente visibilizacéo
da tematica e a mobilizacdo de discussdes em varios e diferentes segmentos
sociais.

Silva (2013) analisa a concepcéo de seis professores e 100 estudantes de
uma escola da rede estadual de ensino de Pernambuco, situada na Regido do
Agreste Meridional do estado, sobre o papel da historia e cultura afro-brasileira e
africana como instrumento de combate ao preconceito étnico-racial na escola.
Observando a percepcéao de professores e alunos no que tange a histéria e cultura
afro-brasileira e africana e do preconceito racial apontado pelos professores e seus
estudantes, foi identificada a caréncia de uma formacéo académica referente a Lei
10.639/03 para que estes profissionais consigam identificar atitudes de
preconceito racial em suas salas de aula e tenham subsidios para construirem
atividades pedagogicas voltadas para a desconstrucdo do preconceito racial e
possam imprimir no cotidiano escolar projetos e atividades que favorecam o
reconhecimento e a valorizagdo da cultura de ancestralidade africana e afro-
brasileira.

J& Rocha (2006), analisa o alcance da Lei quanto aos seus objetivos
politicos. Dessa maneira, traz uma reflexdo sobre as contradices presentes no
debate das politicas de a¢des afirmativas para o negro brasileiro, bem como tenta
verificar em que medida essas politicas contribuem para a luta pela superacéo da
ordem econdmica vigente.

A Lei 10639/03 chega ao Estado Brasileiro no bojo do debate da
implantacdo das politicas de acdes afirmativas para a populagdo negra que,
embora reivindicadas pelo movimento social negro, compdem o discurso
estratégico dos organismos internacionais que defendem a instituicdo de politicas
sociais focalizadas para os mais pobres, entre quais, 0s negros. A analise realizada
ndo nega 0s pontos positivos das reivindicagbes do movimento social negro,
porém tenta coloca-las dentro do atual contexto de desenvolvimento das politicas

sociais, a fim de possibilitar uma apreensédo mais cuidadosa do objeto, dentro das
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vérias determinagdes da sociedade. O trabalho, entendendo as desigualdades
raciais como um dado importante da realidade brasileira e como um subproduto
da dindmica da sociedade capitalista, procurou estabelecer relagdes entre a
superacdo das desigualdades raciais e as desigualdades sociais, propondo assim,
na luta politica, a alianga entre a luta racial e a luta de classes. Neste sentido, a Lei
10639/03 pode configurar-se como um instrumento de luta para o questionamento
da ordem vigente, na medida em que coloca em xeque construcdes ideoldgicas de
dominagé&o, fundadoras da sociedade brasileira.

Este estudo fora realizado quando a Lei 10.639/03 era ainda muito
recente, por isso apresenta debates interessantes entre diferentes 06rgéos
politicos, profissionais do campo da educacdo e a midia sobre a implementacéo
da mesma. Nestes debates surgiram questdes sobre a Lei ser uma forma de
imposicao curricular aos professores, a resisténcia dos mesmos com relagdo a
aplicabilidade da Lei, ceticismo com a ideia de um 6érgdo conseguir controlar a
aplicacéo da lei etc.

Por fim, o autor apresenta algumas reflexdes importantes para os estudos
da questdo racial brasileira. O fendmeno do racismo e a questdo racial sdo
permeados por uma série de determinac@es, mas algumas delas ainda necessitam
de exploragdo, discussdes e analises. Em linhas gerais, numa perspectiva de
estabelecer novas sinteses, e se aproximar do fenémeno na sua propria dindmica,
Rocha sugeriu a averiguacdo das questBes: 1- Até que ponto 0S organismos
internacionais influenciam as agdes do movimento social negro? 2- Em que
medida o trabalho realizado pelas Organizagdes N&o Governamentais (ONGSs) na
questéo racial se relaciona com as proposi¢des desses organismos?

No tocante ao cotidiano escolar de criangas negras, Moitinho (2009)
adentrou em uma escola publica do municipio de Niterdi (RJ), procurando
observar as criangas negras e suas relagdes com as demais criangas no cotidiano
escolar. Apesar de focar na sala de aula, também foram realizadas observag¢des no
refeitério, no recreio, nos corredores, na aula de educacdo fisica, na entrada e na
saida da escola. A pesquisadora evidenciou que as histdrias de vida daquelas
criangas negras eram marcadas pela desigualdade racial (entre brancos e negros),
para além de classe social. Os depoimentos dados pelas criancas por um lado
davam pistas sobre como viviam e sobreviviam em seus contextos marcados por

condi¢des de vida dificeis e pela violéncia, e por outro, retratavam seus sonhos,
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fantasias e suas percepgdes sobre 0 mundo em que estdo inseridos. Desse modo,
surgiram dados relevantes sobre a familia, a violéncia, a religido, a defasagem
idade/série escolar, preconceito racial e etc.

Apesar de néo ser seu foco principal, a autora néo deixa de tocar na

questdo da implementacdo da Lei 10.639/03. Segundo ela,

esta nova legislagdo demanda uma mudanca nos discursos, ldgicas, gestos,
posturas, modo de tratar as pessoas negras. Busca também que se reconheca a sua
historia e cultura, tendo como objetivo especificamente a desconstrugdo do mito
da democracia racial na sociedade brasileira, que propaga a crenca de que, se 0s
negros ndo atingem os mesmos patamares que os brancos, é por falta de
competéncia, esforco ou interesse. Sendo assim, é preciso lutar para que 0s

alunos e alunas recebam uma educacdo igualitaria, que possibilite o

desenvolvimento intelectual e emocional, independentemente de determinado

pertencimento étnico-racial, para a construcdo de uma sociedade justa, igual,

equanime (MOITINHO, 2009, p. 44).

A analise desta bibliografia supostamente indica que a obrigatoriedade do
Ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e africana nos curriculos ndo garante,
por si sO, sua implementagdo pratica. Esse fato pode decorrer de trés motivos: 1)
A visdo negativa atribuida por alguns docentes com relagdo & implementagdo da
Lei, considerando-a impositiva; 2) a falta de énfase dos cursos de formagdo dos
professores a essa tematica; 3) a abordagem monocultural enraizada no curriculo e
nas praticas educativas, que possivelmente se deva a historica negacdo das
culturas subalternizadas.

Na maioria dos estudos foi destacado como um avango a implementacéao
da Lei 10.639/03, haja vista seu carater vitorioso frente as lutas do movimento
negro por politicas que minimizem as desigualdades raciais/sociais presentes em
nossa sociedade. Além disso, quando almejados os objetivos dispostos na Lei
10.639/03 e suas diretrizes, sdo potencializadas as possibilidades de os alunos/as
levarem em conta a identidade dos negros, respeitarem seu modo de ser e pensar 0
mundo, considerarem a imensa influéncia que a cultura africana sempre exerceu
sobre 0 modo de ser do brasileiro, além de empoderarem o0s/as negros/as a
resgatar suas raizes numa abordagem de valorizagdo cultural e do ser. Essa
perspectiva pode ser considerada uma das formas de, a longo prazo, almejarmos o
fim da desigualdade/discriminagé&o racial.

A Lei 10.639 traz uma contribuicdo de fundamental importancia nessa

7

relagdo/formacéo e atuacdo docente. O professor, nesse sentido, € um sujeito
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politico no ato de educar e pode ser um aliado extremamente importante na
desconstrucdo das vérias formas de preconceito, e nesse caso, do racismo.

Podemos destacar também, através das andlises que os estudos de caso
realizados evidenciam a existéncia de préaticas que vdo na contramdo desse
fortalecimento das hierarquias existentes e, quando devidamente esclarecidas
sobre o significado da Lei 10.639/03, auxiliadas por uma formacdo para a
educacdo étnico-racial, abrem méo de praticas mantenedoras da desigualdade por
préticas "outras".

Tudo o que temos dito até aqui compreende as conclusdes a partir das
analises de diferentes estudos que abordam a nossa tematica de interesse. Através
dos mesmos, cogitamos possibilidades de pesquisa e construimos
questionamentos proprios a fim de respondé-los a partir da analise de uma
realidade de pesquisa. Sendo assim, considero importante esclarecer, que apenas
apds as andlises pertinentes serdo escritas conclusdes proprias, que podem até,
diferenciar-se das conclusdes apresentadas nos trabalhos analisados.

No item seguinte, apresentamos a justificativas para a tessitura deste

trabalho, bem como a relevancia social do mesmo.

1.3
Justificativa e relevancia do estudo

Fortemente marcado pela desigualdade racial desde o periodo da
escravidao vivido no Brasil-Coldnia, nosso pais tem com as politicas de agdes
afirmativas oportunidades de redefinir o papel do Estado, atraves do
comprometimento com as transformagdes sociais, reconhecendo as disparidades
entre brancos e negros. Nesse sentido, "a educacdo das relagdes étnico-raciais
impde aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de
desconfiancgas, projeto conjunto para constru¢do de uma sociedade justa, igual,
equanime” (Diretrizes Curriculares Nacionais, 2004, p.14)

O envolvimento da escola no combate ao racismo e as discriminagfes é
imprescindivel nesse processo. Estudos realizados pelo Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (Ipea) em 2011, identificam avangos graduais nas estatisticas

da educacdo no pais. Contudo, 0 mesmo retrata a manutencdo das desigualdades
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que tém, historicamente, limitado o acesso, a progressao e as oportunidades de
alguns grupos, dentre eles a populagdo negra.

O documento Retrato das Desigualdades de Género e Raga (112 edicéo,
Ipea, 2011) disponibiliza um recorte histérico de indicadores da educacdo
brasileira que compreende o periodo 1995-2009, proporcionando uma Visdo
panoramica sobre: a média de anos de estudos, analfabetismo, cobertura escolar
de criangas e jovens, taxa de escolarizacéo liquida e taxa de distor¢do idade-série.
Esses dados séo apresentados aqui com o objetivo de proporcionar a observagéo
dos avancgos e desafios no que concerne a educacdo no Brasil com relagdo as
desigualdades.

Um primeiro dado a ser observado se refere ao analfabetismo: em 1995,
15,5% da populagdo com 15 anos ou mais de idade nédo sabia ler nem escrever;
este percentual caiu para 9,7% em 2009. No entanto, neste mesmo ano, encontra-
se, na regido Nordeste, 20,5% de negros em situacdo de analfabetismo, contra
14,2% dos brancos. Na éarea rural nordestina, identifica-se que 32,6% das pessoas
nao tiveram acesso a educacdo formal. A média de anos de estudos da populacéo
com 15 anos ou mais de idade aumentou de 5,5 anos, em 1995, para 7,5 anos, em
2009, representando um aumento de dois anos no periodo. Considerando a
populagdo negra, identifica-se um aumento de 2,4 anos no mesmo intervalo, o que
ndo representa ainda o rompimento das desigualdades: em 2009, os/as negros/as
tinham 6,7 anos de estudos, contra 8,4 anos da populagéo branca.

No tocante & cobertura escolar, a pesquisa informa que: o percentual de
pessoas que frequenta escola ou creche aumentou, passando de 54,7%, em 1995,
para 64,5%, em 2009, ficando, ainda, aqguém da demanda. O grande desafio
parece ser a educacdo infantil. Observa-se que, embora nesses 14 anos, a
cobertura na idade de 0 a 3 anos tenha mais que duplicado, saindo de 7,6%, em
1995, e alcangando 18,4%, em 2009, ela ndo conseguiu atingir a metade da meta
prevista no Plano Nacional de Educagéo, que era de 50% até 2010. Considerando-
se as desigualdades raciais, em 2009, 20,2% das criangas brancas entre 0 e 3 anos
estavam matriculadas em creches, contra apenas 16,7% de criangas negras.

Sobre a distor¢do idade-séria é relatado que entre 1995-2006, houve um
decréscimo de 42% para 20,8% na distorcdo idade-série de la a 4a série. Em
2007, este percentual atingiu 23,4%, chegando a 23,7% em 2009. Tanto no ensino

fundamental como no ensino médio, observa-se a maior distor¢do idade-série
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entre criancas e jovens negros do sexo masculino. No ensino médio, a taxa
distor¢do idade série atinge 41,0% dos jovens negros, contra 26,9% dos jovens
brancos. No entanto, atinge 38,2% das mulheres negras, contra 24,1% das
mulheres brancas.

A observacédo dos dados apresentados nos permite perceber a desigualdade
existente entre brancos e negros que perpassa 0 ambito escolar, por isso a
necessidade de politicas especificas que revertam tal quadro.

Segundo o Artigo 5° da Constituicdo Brasileira, o racismo € crime
inafiangavel e isso se aplica a todos os cidadéos e institui¢des, inclusive, & escola.
A Lei 10.639/03 é outro instrumento legal implementado para garantir que a
escola efetive o compromisso com a formagdo de cidaddos atuantes e
democréticos, capazes de compreender as relacdes sociais e étnico-raciais de que
participam.

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo das RelagBes Etnico-raciais
nos diz que cabe aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenacdo
pedag6gica dos estabelecimentos de ensino e aos professores, estabelecer
contetdos de ensino, unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo 0s
diferentes componentes curriculares. Cabe também aos administradores e as
mantenedoras prover as escolas, seus professores e alunos, de material
bibliografico e outros materiais didaticos, além de acompanhar os trabalhos
desenvolvidos, a fim de evitar que questdes tdo complexas, muito pouco tratadas,
tanto na formagéo inicial como continuada de professores, sejam abordadas de
maneira reducionista, incompleta, equivocada.

Diante disso, a pesquisa que pretendo desenvolver se dard no campo da

prética, objetivando observar como tem se efetivado a Lei 10.639/03 na escola.

14
Problemética, objetivos e questdes orientadoras do trabalho

Diante do interesse de pesquisa e da revisdo tedrica delineada, o problema
que se coloca central para o nosso estudo é:
Como se ddo as praticas educativas no interior de uma escola publica que

pretende efetivar o Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira?
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A partir desta problematica principal, desenham-se subquestBes que

servirdo de pano de fundo para o desenvolvimento da pesquisa, a saber:

o A escola apresenta em seu Projeto Politico Pedagdgico uma preocupagao
com o desenvolvimento de préticas sobre relagdes étnico-raciais?

o Existem atividades que visem & desconstrugdo de possiveis esteredtipos
sobre o negro, a histéria africana no Brasil, os problemas vividos pelos negros
atualmente devido as préticas discriminatorias?

o As atividades séo realizadas de maneira isolada ou perpassam diversos
momentos, promovendo interdisciplinaridade?

o As/os estudantes traduzem no cotidiano a sensibilizagdo para o convivio
com as diferencas (focando nas étnico-raciais)?

o As atividades realizadas favorecem que as criangas questionem suas
proprias identidades étnico-raciais?

o O diélogo intercultural € estimulado? Como?

7

O objetivo geral deste estudo € compreender como se ddo as praticas
baseadas na implementacdo da Lei 10.639/03 em uma escola que auto-afirme a
preocupacdo com o desenvolvimento dessas praticas.

Deste modo, delineiam-se como objetivos especificos os seguintes:

1. identificar as concepgdes dos(as) professores(as), coordenadores(as), diretor(a)
sobre o significado da Lei 10.639/03.

2. Analisar as atividades propostas sob a justificativa da efetivagdo da Lei
10.639/03.

3. Verificar se existem atividades de formagéo continuada orientadas para esta
tematica. E, caso positivo, descrevé-las e analisa-las.

4. Observar de que maneira as praticas/atividades contribuem para a convivéncia e

se promovem o didlogo entre os diferentes alunos/as.

Para assim atender aos objetivos da pesquisa, 0 proximo item apresenta a

forma como a dissertagdo esta estruturada.
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1.5
Estrutura da dissertagéo

O primeiro capitulo apresenta a introducéo da dissertacéo, a construcdo do
objeto de pesquisa, a justificativa e relevancia do estudo em questdo, a revisao
bibliogréfica inicial realizada com o intuito de levantar as producbes da &rea,
averiguar por onde caminham os estudos, quais as demandas mais urgentes e
enfim a problematica central.

Um segundo capitulo foi pensado para pautar teoricamente esta
dissertacdo. Procurar costurar uma abordagem do binémio relacbes étnico-raciais
e educacdo a partir do didlogo com pesquisadores e pesquisadoras especialistas
nesta area. Assim, num primeiro momento optamos por apresentar uma reflexao
sobre as politicas de acdes afirmativas, situando a Lei 10.639/03 nesta
perspectiva. Em seguida, priorizamos a apresentagdo de alguns documentos que
subsidiam a implementagdo da Lei, orientando 0s orgdos governamentais e as
instituicBes escolares. Depois, fomentamos uma discussdo sobre os curriculos
escolares, propondo a descolonizagdo dos mesmos para que a proposta da
legislacdo possa ser atendida. Por fim, nomeamos a Educacgéo Intercultural como
uma proposta que viabilize a construcdo de uma sociedade livre de desigualdades.

No terceiro capitulo é apresentado o percurso metodoldgico vivenciado na
construcdo desta dissertacdo. As estratégias utilizadas, a chegada no campo de
pesquisa e as escolhas tragadas.

O quarto capitulo compreendera a andlise dos dados obtidos com a
pesquisa de campo, por intermédio das estratégias metodoldgicos de observacéo,
analise de documentos e entrevistas.

No quinto e ultimo capitulo articulamos uma reflexdo em torno das relacdes entre
a Lei 10.639/03 e a Educagéo Intercultural, por defender que esta promove
processos que permitam a configuracdo de relagbes mais igualitarias ao facilitar o

dialogo entre diferentes grupos socio-econdmicos e culturais.
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