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Resumo

Bento, Paula Alegria; Telles, Maria Sarah da Silva (Orientadora);
Almeida, Maria Isabel Mendes de (Co-Orientadora). Sexualidade, politica
e juventude: uma etnografia das configuracfes de experimentacdo da
sexualidade e do movimento estudantil entre alunos de uma escola
publica. Rio de Janeiro, 2016. 174p. Dissertacdo de Mestrado —
Departamento de Ciéncias Sociais, Pontificia Universidade Catolica do
Rio de Janeiro.

O campo de trabalho desta dissertacdo baseia-se em uma pesquisa
etnografica realizada entre os alunos de uma escola publica federal do Rio de
Janeiro. Buscou-se privilegiar o olhar sobre as configuragdes de experimentacao
da sexualidade e das identidades de género e do movimento estudantil, bem como
as suas relacdes com a tradicional instituicdo, professores, servidores e técnicos, e
com o mundo para além dos seus muros. O eixo central desta investigacdo
colocou-se no desafio de acompanhar e perceber as diversas formas de expressar-
se, mover-se e afirmar-se através das performances de género, das praticas sexuais
e das primeiras experimentacdes participativas de construcdo da acdo politica no
ambito escolar e nas suas relacbes com a realidade da sociedade contemporénea.
Esta dissertacdo dedica-se a descrever antes territorialidades do que identidades,
diferencas do que diversidade, singularidades do que totalidades. Ressalta-se
também a percepcdo da acdo como uma multiplicidade de outras acbes
entrelacadas, atualizando o que vem a se chamar o ‘“ator-rede” e operando
conceitos in-discindiveis, como sociedade e individuo, natureza e cultura, humano

e ndo-humanao.

Palavras-Chave

Sexualidade; Género; Politica; Juventude; Movimento Estudantil;
Antropologia.
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Abstract

Bento, Paula Alegria; Telles, Maria Sarah da Silva (Advisor); Almeida,
Maria Isabel Mendes de (Co-Advisor). Sexuality, politics and youth: an
ethnography of the configurations of the experimentation of the
sexuality and the student movement among students of a public
school. Rio de Janeiro, 2016. 174p. MSc. Dissertation — Departamento de
Ciéncias Sociais, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

The field of work that generated this dissertation is based on an
ethnographic research conducted among students from a public school in Rio de
Janeiro. It focuses on the configurations of the experimentation of the sexuality
and the student movement, as well as its relations with the traditional institution,
teachers, servants and technicians, and with the world beyond its walls. The
central axis of this investigation was placed in the challenge to follow and
understand the various ways to express themselves, to move and to assert itself
through the gender performances, sexual practices and the first participatory trials
construction of political action within school and in their relations with the reality
of contemporary society. This dissertation is dedicated to describe before
territorialities than identities, differences than diversity, singularities than
totalities. We should point out the perception of the action as a multitude of other
interwoven actions, updating what comes to be called the "actor-network™ and
operating concepts “un-discernable”, as society and the individual, nature and

culture, human and non-human.

Keywords

Sexuality; Gender; Politics; Youth; Student Movement; Anthropology.
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“E vida, vida, que amor brincadeira, a vera
Eles se amaram de qualquer maneira, a vera

Qualquer maneira de amor vale a pena
Qualquer maneira de amor vale amar

Pena, que pena, que coisa bonita, diga
Qual a palavra que nunca foi dita, diga
Qualquer maneira de amor vale aquela

Qualquer maneira de amor vale amar
Qualquer maneira de amor a pena
Qualquer maneira de amor valera

Eles partiram por outros assuntos, muitos
Mas no meu canto estardo sempre juntos, muito

Qualquer maneira que eu cante este canto
Qualquer maneira me vale cantar

Eles se amam de qualquer maneira, a vera
Eles se amam é pra vida inteira, a vera

Qualquer maneira de amor vale o canto
Qualquer maneira me vale cantar
Qualquer maneira de amor vale aquela
Qualquer maneira de amor valera”

Milton Nascimento, “Paula e Bebeto”
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1.
Introducéao

O correr do rio e o fluir da rua: género, sexualidade e politicas da
subjetividade

He don’t plant tatos / Don’t plant cotton / Them that plants them is soon
forgotten / But old man river he just keeps rollin along (letra da musica “Old

man river”, de Jerome Kern e Oscar Hammerstein, citada por Deleuze e
Guattari, 1995, p. 37).

que tudo flua: o rio e a rua! (poeta André Vallias, em 20 de junho de 2013,
no Twitter).

O relato de quem pretende dar a conhecer, em perspectiva
cartografica, algumas das costuras que teceram jovens entre o universo politico do
movimento estudantil e as questdes de género e sexualidade: fagco ver o que vi, em
etnografia inacabada, feito rascunho, em um registro de percurso, de mapa em
movimento. “E ao mesmo tempo o que foi possivel ¢ o que foi preciso, é
movimento a0 mesmo tempo antientropico e entropico; € o que foi investido e
também o que foi dispensado. Talvez penda mais ao que foi dispensado para cavar
a superficie a viabilidade de investir, flerte com a loucura lampejante que é o
agravamento do pensamento” (Eugénio, 2006, p. 19) e isto que falta ¢ também o
gue compde por descarte, pelo que estava 14 e ndo se encontra aqui, pela urgente
viabilidade de existir — porque perdi, porque desencontrei, porque ndo poderia ser
inteiro. Exprimem-se em texto somente as partes, camadas, fragmentos; a
narrativa de uma viagem em linhas, “de um desencontro preciso, indiscretamente
vivo” (Eugénio, 2006, p. 19). A dissertacdo, ela mesma, esta 14, esta fora; o que
trago fala mais da minha relagdo com ela, o que surgiu desse encontro em
escritura com 0 campo e com as questodes.

Antes de se pretender escrita, a viagem ja comecava: em 20 de junho de
2013, uma enchente na rua fez correnteza para um rio que veio desaguar aqui. Era
uma quinta-feira de manifestacdo, na Cinelandia, no Rio de Janeiro. Estima-se que
mais de 1,25 milhdes de pessoas tenham ido as  ruas,

naquela quinta-feira de junho, no Brasil. Os protestos se espalharam por mais de
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100 cidades do pais e representaram uma das mais amplas e numerosas
mobilizagdes populares da historia. S6 no Rio, foram 300 mil manifestantes,
segundo dados da Policia Militar do Estado. A pergunta que ficou, diante da
agonia em nao distinguir muito bem as vontades e as motivagdes para sair as ruas,
esbarrava na urgéncia da classificagdo desses eventos: O que foram? A que
vieram? “Que nome dar a legido, quando legido é o seu nome?” (Nunes, 2013).
Né&o se trata, aqui, de reconhecé-la como uma identidade, mas de identificar um
desejo: o que queria a multiddo? “Embora os fatores desencadeadores mais
evidentes (violéncia policial, aumento do custo de vida, impactos dos
megaeventos esportivos) sejam relativamente generalizados, 0 movimento se
manifestou por razdes variadas, algumas até contraditdrias; mais que uma
diversidade de vozes, uma diversidade de vontades” (Nunes, 2013). Na outra
ponta, partidos, sindicatos e grande imprensa perdiam o posto de “intermediarios
privilegiados” e o monopolio da interpretagdo e da informagdo para um agregado
indiferenciado ¢ disforme de manifestantes. Pensar “um movimento de massa sem
organizagdes de massa” (Nunes, 2013) seria colocar em suspensdo uma ideia
“essencial” de sociedade organizada para dar lugar aquilo que sé viria a se
descobrir no caminho.

No meio daquela explosdo, quando tudo o que poderia fazer era me
contorcer, inverter as perspectivas de observacao, aposentando velhos conceitos e
buscando descrever os acontecimentos com o “espirito aberto”, uma garota jogou
sobre mim as faiscas que me fariam manter aceso todo aquele fogo. Eu, me
formando na faculdade de jornalismo. Ela, com o uniforme da escola. Eu, sozinha.
Ela, com um grupo de amigos que vestiam o mesmo uniforme colegial. Puxei

conversa, gostava do que a menina trazia escrito:

- Ei, que € isso que diz no seu cartaz?
- Mais amor, menos Feliciano.

- Legal. Vocé é gay?

- Mais ou menos [e riu].

- Como assim, “mais ou menos”?

- Ah, depende, ué.

Trocamos essas palavras e ela seguiu com o0s amigos pela manifestacéo.
Andavam com os rostos pintados, broches e cartazes a postos. Eles se afastavam e

eu também ia longe: “mas, afinal de contas, depende de qué?”. O encontro com
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ela, até hoje, me faz pensar naquela coisa que havia ali, tanto fluida quanto
dindmica, aquilo que a gente ndo conseguiria agarrar, que ndo tinha nome, que era
uma coisa e também outra.

No momento mesmo em que me dedicava as observacdes no campo de
pesquisa, 0 pais parecia dar uma guinada a direita, p6s-2013, na forma de uma
oposicdo popular recheada de conservadorismos e gritos extremistas. Nao raro,
nas manifestagdes contra a presidenta e o seu partido, as bandeiras que pediam por
intervenc¢do militar e pela “privatiza¢do de tudo” embagavam os olhos de quem
via de fora e também provocavam tensGes entre os que acompanhavam a mesma
caminhada. Desta vez, os partidos e lideres politicos se integravam publicamente
aos movimentos (como o PSDB e a bancada evangélica, de um lado, e 0 PT e a
UNE, de outro), em um gesto de tomar e unificar as vozes, tanto as que gritavam
pela saida de Dilma quanto as que faziam ecoar pelos eleitores petistas mais
engajados e combativos.

Dilma).

. mmm

CON

Figura 2 - Foto retirada da matéria publicada no site do jornal Extra sobre o ato em Porto Alegre
(anti-Dilma).
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Figura 3 - Foto retirada da matéria publicada no site do portal de noticias UOL sobre o ato em
Brasilia (anti-Dilma).

Figura 4 — Foto retirada da matéria publicada no site do portal de noticias UOL sobre o0 ato em Séo
Paulo (anti-Dilma).

Nesta disputa, quantos fossem os atos pré-Impeachment, quantos seriam
0s protestos pela permanéncia da presidenta.

Figura 5 - Foto retirada da matéria publicada no site do portal de noticias G1 sobre o ato no Rio de
Janeiro (pr6-Dilma).
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Figura 6 - Foto retirada da matéria publicada no site Rede Brasil Atual sobre o ato em S&o Paulo
(pr6-Dilma).

Simultaneamente ao engajamento popular e partidario das ruas, a luta das
mulheres na “Marcha das Vadias” ou a ocupacdo dos alunos nas escolas em Sao
Paulo identificavam também velhos “vildes”, embora, ao contrario das outras
manifestagdes, nao apontassem para nenhum “mocinho” entre a classe politica.
Abriam-se, antes, ao “respiravel”, ao “desejo de rua”, ao ensejar de “situagdes de
encontro ou fricgdo, (...) na cdlera ou na alegria” (Pélbart, 2015). Para esses
movimentos, contavam eles com eles prdprios, mais no gesto de abrir-se ao que
estava em vias de ser e menos no fim politico-partidario antecipado pelas suas
reivindicacdes.

Seguindo a correnteza do rio e o vibrar das ruas, em 2015, como os alunos
paulistas, eu também ocupava uma escola publica. Escolhi me deter aos espagos e
aos alunos de um colégio publico federal para empreender o trabalho de campo
para a investigagdo etnografica do mestrado. N&o era professora, ndo era ex-aluna
ou funcionéria. Chegava de fora e pelas beiradas. E eu, mesmo no olho do furacdo
da efervescéncia politica e representativa, ndo imaginava encontrar 0 movimento
estudantil, contudo, me senti irreversivelmente engolida e conduzida por ele.

A época, me interessava somente (e tanto!) pensar os motivos e as
motivacdes para uma juventude transitar por entre o “mais ou menos gay”, como
dissera a garota com quem me encontrei na manifestacdo de junho de 2013;
aspiracdes politicas ndo me eram mais primordiais do que a producdo das novas
subjetividades sexuais e de género, ainda que estivessem implicitas ali. Porém, o
entrelacar entre as questdes de género e de sexualidade com o mundo da politica,

de forma tao direta com as agdes do grémio e a criagao de “frentes” e “coletivos”
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feministas e LGBTs, que agiam dentro e fora da escola, me levava
inevitavelmente a um movimento estudantil vivo e vibrante. Se fora a
desestabilizacdo das categorias de identidade e o lugar da diferenca e das suas
elaboracdes nas experimentacdes sexuais o que me levou até o campo de pesquisa,
foi o campo de pesquisa que me levou até o movimento estudantil e o
engajamento politico dos alunos que acompanhava. E eu, que me abria para esse
alargamento, articulava os deslizamentos e os “borramentos” das identidades com
a luta pelas suas afirmacoes, pela efetivacdo e promocédo de direitos. Para tanto,
era preciso, eu também, na atitude etnografica, fazer habitar o olhar entre o “ter”
em vez de “ser”, “Des-cindir em vez de decidir” (Fiadeiro e Eugenio, 2012): pois
ndo se tratava, também aqui, de polarizacdes, de maniqueismos simplistas e
exclusdes por oposicdo - decidir entre uma coisa ou outra —, mas, antes sim, de um
desestabilizar-se nas (re)afirmacdes e de um (re)afirmar-se nas desestabilizacdes,
da conjugacdo dinamica e variavel entre as performances de género, as praticas
sexuais e o corpo politico.

Durante a pesquisa etnogréafica, busquei desfazer as fronteiras entre o que
era de “dentro” da escola e o que acontecia “fora”, borrando os limites entre o
macro e 0 micro, para pensar essas perspectivas em co-influéncia. Ao mesmo
tempo em que problematicas mais amplas da sociedade borbulhavam nas ruas e
nos jornais, costuravam-se tramas em todo canto da escola capazes de ultrapassar
0s muros do colégio e de ativar a sua relagdo com o mundo, atualizando as
interacbes com o0 pais e a cidade, como em uma construcdo de realidade
vulneravel ao outro; um campo em que forgas vivas se afetavam mutuamente,
formando um espaco micropolitico em que se faziam agitar dimensbes
macroestruturais e vice-versa.

Nesta perspectiva, as lutas pela afirmacdo de identidades minoritarias
(homo, bi, transexual) e também as suas constantes reinvengdes langcavam luz
sobre uma cena juvenil e contemporanea de ressignificaces e novas apropriagoes,
de termos e de comportamentos, no interior de uma dinamica crescente da
producéo de discursos conservadores, hierarquizantes e normalizantes — tambem
variaveis nas suas diversas configuragdes internas. Assim, tanto quanto afirmar-se
“lésbica”, “gay” ou ‘“homossexual” quanto aliar-se a uma “performatividade
queer” significava instaurar uma for¢ca politica. Pelas desestabilizacdes das

categorias de identidade, pautadas na fluidez e na ambiguidade de quem rejeita
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estereotipos “impermeaveis” (Eugénio, 2006) — como jovens que transitam no
entre, em um gesto des-essencializador das performatividades de género e de
praticas sexuais e afetivas -, ou pela citacdo descontextualizada do que seria um
insulto homofobico e machista (“viado”, “sapa”, “sapatdo”, “vadia’), uma nova
onda contemporanea propunha a abertura de brechas para a producdo e a
afirmacdo de subjetividades e também o deslocamento (ou a “confusdo”) das
posicBes de enunciacdo hegemodnicas que uma palavra ou um comportamento
outrora poderiam provocar.

Quando, no “BeijATO”, alunos se reuniam para um protesto em retaliagéo
as intimidag¢des do setor pedagdgico em uma “manifestagdo de beijos gays”, as
afirmacdes das categorias identitarias, as suas ressignificacGes e deslizamentos
pareciam ainda mais evidentes. Ao mesmo tempo em que lutavam contra a
perpetuacdo de discursos preconceituosos e estigmatizantes pela via da afirmacao

',’ 13
)

identitaria (“vai ter beijo 1ésbico, sim!”, “eu sou gay e ndo vou me esconder atras
da pilastra™), a presenga de alunos que desamarravam as suas performances dentro
de uma perspectiva queer (como 0s ndo-binarios e a aluna que se dizia
“lindassexual”) abria o caminho para uma observacao que considerasse ndo a
“forma pronta”, o “modelo generalizante” daqueles alunos, mas a COmMPOSICao
reciproca das suas diferencas. Além disso, 0s usos de expressdes ressignificadas
(como quando ouvi uma amiga encorajar o colega a entrar na roda para beijar
também: “Vai, viado!”) e as pichacdes que enfeitavam e politizavam o grémio

NA

(“Aqui s6 tem sapatdo”) faziam dos insultos pronunciados por heterossexuais,
para conter lésbicas e homens gays nas amarras da sua abjecdo, um discurso
contestador e produtivo por parte de “um grupo de ‘corpos abjetos’ que, pela
primeira vez, tomavam a palavra e reclamavam sua propria identidade” (Preciado,
2014, pg. 28). Da mesma forma, a abjecdo de certos tipos de corpos, “sua
inaceitabilidade por codigos de inteligibilidade” (Butler, 2002), manifestava-se
em politicas e na politica, como nas reivindica¢es do uniforme ndo-binéario para
contemplar ndo s6 alunos transexuais, que ja haviam garantido este direito por lei,
mas também aqueles que flutuavam e se compunham por entre as classificacdes
generificadas.

Desmantelar, bagungar os referentes normativos do género e da
sexualidade para, entdo, reinseri-los em um novo circulo de ressignificacbes e

afirmacdes, no sentido da operacdo ontologica e da performance no mundo,
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“mesmo que apenas para apresentar a propria ontologia como um campo
questionado” (Butler, 2002), fazia-se, entdo, crucial. A estratégia ndo parecia
impor uma ruptura ou uma plena e total continuidade de determinados
comportamentos ou classificacdes identitarias, mas, ao contrario, usa-los mais,
contorcé-los, subverté-los, explord-los e resgatd-los, “submeté-los ao abuso”
(Butler, 2002), de modo que ndo conseguissem mais operar com 0 que
normalmente operavam, fazendo saltar “corpos que importavam” em meio a toda
a sua abjecao nos esquemas de inteligibilidades e de experimentagdes disponiveis
e aceitas no patio do colégio.

Tampouco a caracteristica contestadora e progressista dos alunos da escola
poderia ser encarada pelo viés da generalizagdo. Durante o mesmo “BejjATO”, a
titulo de exemplo, o grupo de estudantes mais conservadores do colégio,
alinhados, muitas vezes, as nocdes religiosas de moral e familia, passou a jogar
agua nos colegas que se manifestavam beijando, como forma de ataca-los pela
“promiscuidade” e “imoralidade” na atitude de beijar pessoas do mesmo sexo.
Depois, passaram a lancar restos de comida e, assim, 0s gritos contra a homofobia,
proferidos pelos manifestantes, se intensificavam. Ateavam feijdo, arroz, carne
ensopada e todo resto de comida que encontravam pelas mesas do pétio
diretamente nos alunos que protestavam. Via também voarem sachés de ketchup e
mostarda, a manchar o uniforme dos alunos e a deixa-los cada vez mais
constrangidos. Ajudavam-se limpando uns os uniformes dos outros, tirando os
restos de alimentos do cabelo e esfregando as manchas de ketchup na camisa, se
encorajando a ndo interromper o ato. A reacdo da parcela mais conservadora e
agressiva de alunos remetia as motivacdes do setor pedagogico para a perseguicao
aos estudantes que mantinham préaticas homo e bissexuais nos limites da escola,
bem como aos impulsos para a conduta machista e homofobica de certos
professores e inspetores, e também a guinada a direita extremista de determinados
setores da sociedade.

E nesse jogo de multiplicidade de subjetividades que vdo compondo as
suas cenas e, através destas, possibilitam a producdo, a composicdo ou o atrito
entre as diferencas. A pergunta que formulei para mim, desde o impacto das
primeiras visitas, se colocou como campo central da investigagdo: Como articular
os deslizamentos e as ressignificagOes das identidades, na experiéncia sexual e de

género, e a luta pelas suas afirmacdes, na efetivacdo de direitos, articulada pelo
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movimento estudantil? E possivel conjugar o uso estratégico da politica das
identidades (Hall, 1997) com as minhas motivac¢des de pesquisa, que pretendem
pensar, justamente, pela via das suas desestabilizacOes e reinvengdes? Para isso,
analisar como e em que circunstancias as decisfes e experimentacdes sexuais e
afetivas destes jovens, as negociagdes implicadas nessas dindmicas e as
preocupagdes ou ndo com a definigdo e consolidagdo de orientagdes sexuais e
performances de género, seus momentos de “deslizamento” e afirmagdo,
transformava-se no eixo central da pesquisa etnografica empreendida aqui.
Buscava, assim, uma leitura sobre as narrativas juvenis da sexualidade e do
género que trouxesse para 0 debate a valorizagdo da producdo de
ressiginificacles, subjetividades e outros processos de subjetivacdo e as suas
dimensoes e efeitos micropoliticos nos espacgos da escola e as suas relagées com o
mundo fora. O desafio de acompanhar e perceber as diversas formas de expressar-
se, mover-se e afirmar-se atravées das performances de género, das praticas sexuais
e das primeiras experimentacdes participativas de construcdo da acdo politica no
ambito escolar e nas suas relacbes com a realidade da sociedade contemporanea
expds, entdo, as suas estruturas, rachaduras, continuidades e tensdes
caracteristicamente urbanas.

Esta dissertacdo dedica-se, simultaneamente, a tracar um mapa vivo da
cena enquanto forca movente e zona de intensidade e a descrever antes
territorialidades do que identidades, diferencas do que diversidades,
singularidades do que totalidades, aproximando-se da dindmica acionada pelos
atores tanto na producédo de novas subjetividades e modos de subjetivacdo sexuais
e de género, quanto na construcdo coletiva e aberta das suas acles e
reivindicagdes politicas. Ressaltou-se também a percep¢do da acdo como uma
multiplicidade de outras ac¢Oes entrelacadas, atualizando o que vem a se chamar o
“ator-rede” e operando conceitos in-discindiveis, como sociedade e individuo,
natureza e cultura, humano e ndo-humano. Neste sentido, foi mister, ao seu menor
sinal, perseguir e problematizar as linhas que fugiam ou perpetuavam estruturas
hegeménicas de corpo, sexo, sexualidade, género e politica; alongando,
prolongando, revezando as linhas de fuga e as de segmentaridade dura e molar,
para tornar possivel o conjugar das suas rerritorializacGes e desterritorializacGes
no nivel das experimentacdes subjetivas, bem como o0s seus efeitos

(micro)politicos nos espacos.
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A trajetoria metodoldgica, portanto, seguiu ndo um roteiro elencado a
priori, mas um mapa que foi se fazendo e refazendo no movimento das
observacOes, rodas de conversa aberta e entrevistas. Dispensei formularios
fechados ou questionarios previamente esbocados para dar lugar a bate-papos
abertos e coletivos e a abordagens que favorecessem a participacdo espontanea e
ativa dos alunos, ao longo dos meses de investigacdo no campo. Deste modo, s
foi possivel delinear o escopo desta investigacdo no percurso, a medida que a

pesquisa etnografica foi se desenvolvendo.

A experiéncia como guia

A experiéncia, quando na condicdo de abertura, faz do pesquisador alguém
que atua junto, no interior da trama dos acontecimentos. “Alguém que, ao ousar
lancar-se em cartografias estrangeiras na condi¢do de viajante, torna-se um
instigante contador de histérias de outros mundos. Para compreender a
experiéncia dos nossos ‘informantes’ - categoria que sempre considerei um tanto
quanto instrumental e burocratica - é necessario que estejamos atentos as nossas
proprias experiéncias” (Didgenes, 1998, p. 26). As tramas da subjetividade que
teimo compreender tém inicio no complexo e desconhecido terreno da minha
propria subjetividade. E ela, “essa eterna desconhecida” (Didgenes, 1998), quem
se desvendou para mim, ao longo de todo o processo de investigacdo, como
matéria-prima para os esforcos de apreensdo das experiéncias daqueles atores,
através dos quais pretendia desenhar um mapa possivel. Minhas convicgoes,
minhas resisténcias, minhas repulsas, excitacbes e empatias sinalizavam o campo
imaginario que construi na minha trajetoria pessoal sobre as relacfes de género e
das diferencas sexuais, incluindo as suas estruturagfes na sociedade, suas tensoes,
preconceitos e devires. Aprofundar convicgles e resisténcias tornou-se, assim, o
caminho para a entrada e para a imersdo no complexo e diverso campo que
escolhi para esta pesquisa etnografica. Aprendi 14, sobre minha historia e
subjetividades, mais do que poderia contar aqui.

Sendo assim, cada campo de analise desta dissertacdo vai se construindo a
partir das experiéncias tdo deles, meus atores, quanto minhas, pesquisadora;
aquelas que considerei dignas deste relato, modesto e curioso, fragmentado e

preciso. As tramas, aqui, foram se delineando no interior dos varios campos de
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significacdo recorrentes no campo: as configuracdes da acdo politica, a idéia de
resisténcia, as dindmicas de enfretamento, as organizagdes do movimento
estudantil, os terrenos do conservadorismo, o lugar da diferenca, os devires de
género, as afirmacdes e as desestabilizacbes das categorias de identidade sexual,
as intervengfes no espaco, as relacbes com a instituicdo e as vizinhangas e
também as movéncias das corporalidades e 0s usos das vestes e dos aderecos para
as apresentacdes de si.

A discussdo do primeiro capitulo tomard como referéncia as observacdes
durante a grande manifestacdo de 20 de junho de 2013, tomando como perspectiva
a poténcia da multiddo e o lugar da diferenca nas experiéncias tanto politicas
guanto subjetivas destes atores.

Na secdo seguinte, o capitulo Il, refarei o caminho para a chegada ao
campo, a partir dos motivos e das motivagdes de 2013, e as descri¢des sobre a
entrada, a imersdo, meus obstaculos, desafios e perspectivas metodologicas.

No capitulo III, me dedico as configuragdes de “politizacdo da sexualidade
e de sexualizagdo da politica” (Bispo, 2015, comunicagdo) percebidas durante esta
investigacdo etnografica. Neste momento, vem a tona o tema da “diversidade
sexual” como uma questdo dentro da escola, para a institui¢do e para os alunos,
bem como as suas experiéncias e formas de organizacdo distintas. O modo de
fazer politica como acdo coletiva, as redes de enfrentamento do movimento
estudantil e as reacdes a episodios de conservadorismos e preconceitos, tanto entre
os alunos quanto deles para com a instituicdo e seus professores e as suas relagoes
com a sociedade fora, sdo também aprofundadas ao longo do capitulo.

Na quarta e Gltima parte, busco tematizar as narrativas queer observadas
dentro do colégio, as desestabiliza¢fes das categorias das identidades sexuais e de
género, as suas ressignificacbes ao mesmo tempo que as suas afirmacdes, seus
usos e apreensdes na convivéncia escolar. A forma como 0s jovens narram as suas
experiéncias sexuais, em interacdo com a familia, a escola e a sociedade, e 0 des-
roteirizar das vivéncias na sexualidade, concebendo linhas de fuga e outros
arranjos para o que se espera hegemonicamente deste tipo de experimentacdo na
juventude, além das movéncias ininterruptas das corporalidades e das
apresentacdes de si, sdo também questdes analiticas e descri¢bes etnogréficas

desenvolvidas neste capitulo.
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2.

“Jornadas de Junho”, multidao e o lugar da diferenca: as
minhas motivacdes

20 de junho de 2013. Quinta-feira. Cinelandia, Rio de Janeiro. Era mais
um dia de manifestacdo. Estima-se que mais de 1,25 milhGes de pessoas tenham
ido as ruas, naquela quinta-feira de junho, no Brasil. Os protestos se espalharam
por mais de 100 cidades do pais e representaram uma das mais amplas e
numerosas mobilizagcbes populares da histéria. S6 no Rio, foram 300 mil
manifestantes, segundo dados da Policia Militar do Estado. Ainda assim, até hoje,

ndo se sabe ao certo o que aconteceu ali.

Figura 7 - Foto retirada da matéria no site do jornal O Globo, da manifestacdo popular no dia 20 de
junho de 2013.

Figura 8 - Foto retirada da matéria no portal 1G, da manifestacdo popular no dia 20 de junho de
2013.
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Quem sabe para reuni-los confortavelmente em algum lugar no passado,
muitos deram a esses eventos o nome de “Jornadas de Junho”. Alguns ousam falar
em “Inverno Brasileiro”, em referéncia a “Primavera Arabe”. Ha até quem fale em
“Revolta do Vinagre” (usado para diminuir a sensacdo de ardor nos olhos e na
garganta, provocado pelas bombas de gés lacrimogénio) e “Revolta da Tarifa”
(em alus&o ao aumento no preco das passagens de Onibus, estopim dos protestos).
Fato é que, ao contrario da Primavera Arabe, do Occupy Wall Street, do 15M
espanhol, do YoSoy132 mexicano e do Diren Gezi turco, nenhum desses nomes
pegou e 0 movimento brasileiro, se é que podemos chamé-lo assim, segue sem
nome. E a pergunta que fica, diante da agonia em nao saber como classifica-lo, é:
“que nome dar a legido, quando legido ¢ o seu nome?” (Nunes, 2013).

N&o se trata, aqui, de reconhecé-los como uma identidade, mas de
identificar um desejo: o que quer esta multidio? “Embora os fatores
desencadeadores mais evidentes (violéncia policial, aumento do custo de vida,
impactos dos megaeventos esportivos) sejam relativamente generalizados, o
movimento se manifestou por coisas variadas, algumas até contraditorias; mais
que uma diversidade de vozes, uma diversidade de vontades” (Nunes, 2013). Na
outra ponta, partidos, sindicatos e grande imprensa perderam 0 posto de
“intermediarios privilegiados” e o monopdlio da interpretacdo e da informagao
para um agregado indiferenciado e disforme de individuos. Se, ha alguns anos,
partidos, sindicatos e outras liderangas organizadas se julgavam detentores
exclusivos do poder de mobilizar multiddes, naquele momento, estas mesmas
forcas da democracia representativa viram decair, em queda livre, a sua poténcia
mobilizadora. Pensar “um movimento de massa sem organizacdes de massa”
(Nunes, 2013) seria colocar em suspensdo uma ideia “essencial” de sociedade
organizada para dar lugar aquilo que s viria a se descobrir no caminho.

O que eu e aquelas um milh&o de pessoas vimos passar diante dos olhos
foi uma verdadeira “maquina de guerra”, no sentido deleuziano da expressao.
Fomos testemunhas e agentes de “uma certa maneira de ocupar, de preencher o
espago-tempo, ou de inventar novos espagos-tempos” (Deleuze, 1992, pg. 212),
em relagdo com o outro, em choque continuo com o diferente, no encontro entre
multidGes, crentes e desejantes, afins e conflitantes. Uma multiddo de
singularidades fugia e se esparramava por todos os lados. Linha de fuga, surpresa,

explosdo. Poténcia, devir, revolucdo. Mais do que falar nos processos de


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412587/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1412587/CA

25

subjetivacdo que se interpenetravam ali, se poderia falar principalmente sobre o
novo tipo de acontecimento que se elevou por um instante e que, ainda hoje,
teimamos em agarrar.

No meio daquela explosdo, quando tudo o que poderia fazer era me
inverter, contorcer e observar, uma garota jogou sobre mim as faiscas que me
fariam manter aceso todo aquele fogo. Eu me graduava na faculdade de
jornalismo, estava avida por noticia e por um registro - quem sabe, para produzir
uma nota ou publicar uma matéria em um portal na internet -, olhava, apurava,
escrevia. Do que eu gostava mesmo era de seguir 0s grupos, observar as pessoas,
falar com elas, anotar o que diziam os cartazes. Vez ou outra, fotografava. Mas
também fazia coro aos gritos, acompanhava a multiddo. Preferia ir com amigos e,
as vezes, ficava sozinha: parava, ia, voltava ou desviava. E anotava as minhas

conversas:

- Ei, que € isso que diz no seu cartaz?
- Mais amor, menos Feliciano.

- Legal. Vocé é gay?

- Mais ou menos [e riu].

- Como assim, “mais ou menos”?

- Ah, depende, ué.

Era uma menina. Parecia ter dezesseis ou dezessete anos. Trocamos essas
palavras e ela seguiu, rindo. N&o sei se de mim, talvez fosse. Estava com um
grupo de adolescentes. Andavam com o uniforme de uma escola que ndo pude
identificar, com os rostos pintados, broches e cartazes a postos. Eles se afastavam
e eu também ia longe: “mas, afinal de contas, depende de qué?”’.

Quanto mais eu pensava, menos estava perto de encontrar uma resposta.
Mais do que uma multiddo de vozes e bandeiras em composic¢éo politica, havia
outra coisa ali, tanto fluida quanto dindmica, que também me escaparia por entre
os dedos e ndo me permitiria nomear. Pensava até que ponto as pautas dos
movimentos feminista e LGBT, como as que sugeriram a “Marcha das Vadias” e
o “Beijago LGBT”, nos episodios de junho, poderiam ser exemplos da
impossibilidade de se pressupor um script pronto para esses eventos, tanto quanto
a acdo dos black blocs, cujas performances, em viva constituigdo, se percebiam
ausentes de mapas que pudessem defini-los. N&o se tratavam de manifestacGes

entendidas a luz de classes ou liderangas organizadas; antes sim, de movimentos
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que se deram em ato, cujos atores sociais, em sua extensa maioria, ndo se
permitiram rotular pela via da classificacdo estavel ou totalizadora. A época
desses eventos, a avalanche de publicacdes em redes sociais (como Twitter,
Instagram e Facebook) com a hashtag “#ndomerepresenta” pode suscitar
interpretaces para além da crise de uma representatividade exclusivamente
politica e provocar reflexdes do ponto de vista da identidade e da autoafirmacao:
“afinal, o que me representa?” ou “eu quero ser representado?”’.

E eu aceitava o convite de Luiz Eduardo Soares (2015) para me deter
menos ao que tudo aquilo poderia deixar de ser e mais a experiéncia da rua,

caminhando, parando, vendo e ouvindo “com o espirito aberto”:

Melhor aceitar com humildade e paciéncia a perplexidade ante aquele estado de
coisas formidavel, inédito, inquietante e vibrante, do que projetar sobre o
fendmeno velhas categorias, as quais apenas nos faziam ver aquilo que as
manifestacGes ndo eram: ndo eram organizadas, ndo tinham lideranga nem pauta
unificada, ndo estavam ligadas a partidos ou sindicatos nem se orientavam
estrategicamente para alcancar resultados claros, bem definidos e
consensualmente aprovados pelos manifestantes. Qual o sentido de listar o que 0s
eventos ndo tinham e ndo eram? Afinal, as manifestacfes existiam e, existindo,
haveriam de ter algumas propriedades, certas caracteristicas, um modo de ser. Era
hora de virar o discurso de cabeca para baixo e inverter a perspectiva. Era tempo
de descrever o que acontecia com o espirito aberto, observando antes de julgar,
aposentando velhos conceitos (Soares, 2015, pag. 193).

Conceber o movimento do mundo em uma perspectiva que nao se da a
partir do sujeito e do preestabelecido é compreender que a agéncia dos corpos
pode, em alguma medida, mudar a estrutura. Um novo campo de possiveis se abre
na contemporaneidade: infelizmente ou felizmente, ndo ha pressuposto
confortivel ou tranquilizador. Nesse caso, importa menos o destino, estrutural e
burocratico, dos acontecimentos de 2013 do que a poténcia irreversivelmente
transformadora da multiddo mobilizada, que ainda sente as reverberagoes
daqueles dias. “Diz-se que as revolugdes tém um mau futuro. Mas ndo param de
misturar duas coisas, o futuro das revolugfes na historia e o devir revolucionario
das pessoas. (...) A tnica oportunidade dos homens esta no devir revolucionario”

(Deleuze, 1992, pg. 211).
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2.1.

A poténcia da multidéao

Hé algum tempo, desconfiava de que meus “personagens” nao cabiam nas
minhas matérias. A noticia estava dada e ainda havia muito mais para contar. O
jornalismo, eu aprendi. O que me faltava bruscamente era 0 mundo que via pulsar
sem manchete, nem vinheta. Era como as palavras daquela menina: elas nédo
serviriam para o editor. Mas ndo saiam da minha cabecga: “como assim
‘depende’?”.

Depende de qué ser um e, entdo, ser outro? Dependem dé que as minhas
transformacfes? Em que parte de mim estdo todos os outros? Em que parte deles,
sou eu também? A nossa relacdo, transformacdo e desembaraco, dependem de
qué? Se ndo pelos pares opositores - nem “mais”, nem “menos” - COMO NOS
reconhecemos? Se nado se tratarem de identidades logicas e elementares, opostas e
estangues, quem sou eu e quem é o outro? Se ndo sou heterossexual ou homo ou
bi ou plenamente mulher ou homem, em que parte da luta eu luto? Como pensar
uma “politica das identidades” (Stuart Hall, 1997) sem identidade que me
marque? Como reconhecer as ressignificacGes identitarias a partir de modelos
hegeménicos?

Ao conceber a sexualidade e o género como experiéncias dotadas de
sentido cultural e socialmente, ou seja, como um “dispositivo historico”
(Foucault, 1980), uma “invencao social” (Louro, 2000), que sugere normas,
saberes, rituais, linguagens, representacdes, simbolos, por meio de discursos,
anula-se completamente o suposto carater “natural” das suas convengdes e
regulacdes. Tomar a sexualidade e o género como algo “dado”, inerente ao ser
humano, ¢ supor “que todos vivemos nossos corpos, universalmente, da mesma
forma” (Louro, 2000, pgs. 5). Separar o que ¢ ou nao “natural” ¢, pois, de
antemdo, a propria concepcdo de natureza aplicada por determinado contexto
cultural e histérico. Neste sentido, as “identidades sexuais e de género” - as
diferentes formas de expressar as corporalidades, os desejos e 0s prazeres -
carregam consigo as marcas e 0s codigos de uma sociedade.

E, entdo, no Ambito do social, da cultura e da histéria, que se definem,
compdem e contrapdem todo o jogo das identidades, sejam elas de cor, de classe,

de género, sexuais etc. Com a suposicdo de pleno pertencimento a certo grupo
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identitario social, presta-se lealdade em reveréncia e se busca irrevogavel
alinhamento as causas e perfis propostos. Assim, vao se encaixando atores sociais
em férmas fixas como se fosse possivel estancar, medir e sintetizar as suas

diferencas:

Reconhecer-se numa identidade supde, pois, responder afirmativamente a uma
interpelagdo e estabelecer um sentido de pertencimento a um grupo social de
referéncia. Nada h& nada de simples ou de estavel nisso tudo, pois essas multiplas
identidades podem cobrar, a0 mesmo tempo, lealdades distintas, divergentes ou
até contraditérias. Somos sujeitos de muitas identidades. Essas multiplas
identidades sociais podem ser, também, provisoriamente atraentes e, depois, nos
parecerem descartaveis; elas podem ser, entdo, rejeitadas e abandonadas. Somos
sujeitos de identidades transitorias e contingentes. Portanto, as identidades
sexuais e de género (como todas as identidades sociais) tém o carater
fragmentado, instavel, histérico e plural, afirmado pelos teéricos e teéricas
culturais. Aparentemente se deduz uma identidade de género, sexual ou étnica de
"marcas" bioldgicas; o processo é, no entanto, muito mais complexo e essa
deducéo pode ser (e muitas vezes €) equivocada. Os corpos séo significados pela
cultura e, continuamente, por ela alterados (Louro, 2000, pg. 6 € 7).

Se os atores, por vezes, ressignificam, deslizam e escapam as
classificacbes em que anseiam por localiza-los, como articular, entdo, as lutas no
campo social? Como garantir e promover direitos? “Como fixar os pontos
comuns” (Louro, 2000, pg. 22), quando ndo estdo dados? Quantas vezes eu
mesma me fiz essas perguntas, sem a pretensao de esgota-las em minhas analises,
até chegar a uma (dentre as tantas!) interpretacdo possivel. Para tanto, foi preciso
aceitar o convite de certos autores e caminhar com eles até perceber que, de tudo,
a primeira intuicdo estava, desde o inicio, bem ali: a multidéo.

Com Antonio Negri e Michael Hardt, em “Multidao: Guerra e democracia
na era do Império” (2005), a imagem da “multidao” ¢ a multiplicidade de infinitas
diferengas internas, inconstantes e irredutiveis a uma unidade ou identidade unica.
Alternativa viva para a logica das hierarquias e divisdes, a multiddo é onde as
“diferencas sociais podem permanecer diferentes”; onde ha a criagdo de novos
circuitos de cooperagdo e colaboragcdo a se propagar, local e globalmente,
facultando uma quantidade inumeravel de encontros e de relages, com o objetivo
de descobrir e por em composic¢do os pontos em comum (Latour, 2014), para que
haja comunicacdo e para que todos possam agir coletivamente. O desafio, no
entanto, é tornar viavel a composicdo entre os diferentes, fazer com que uma

multiplicidade social seja capaz de se comunicar e agir em comum, ‘“amando
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certos monstros®”

(Negri e Hardt, 2005, pg. 256) (como os que lutam pela
democracia e pela inclusdo social) e “combatendo” outros (a exemplo dos que
defendem o odio e a violéncia contra pessoas LGBT, na Camara, no Senado ou
nas ruas).

A dimensdo politica da multiddo, aquela que se ordena para descentralizar,
ou seja, que pde em rede o jogo da democracia e desloca a autoridade — de
resisténcias, revoltas ou revolucdes — para relagcdes colaborativas, viu correnteza
nos movimentos sociais dos Gltimos anos, como a Primavera Arabe, o Occupy e —
por que ndo? — os eventos de junho de 2013 no Brasil.

No livro, a nogdo de “Império” se instaura em um constante estado de
guerra para manter a “ordem” social e a paz global, em um contexto de medo e
inseguranca ap6s os atentados de 11 de setembro de 2001, nos Estados Unidos. E
justamente contra essa configuracdo que o conceito de “multidao” vem a tona e
atravessa a idéia de “povo”, historicamente associada a um contingente de massa
amorfa e disforme, onde as diferencas se apagam e se desfazem, para dar lugar a
uma unidade sem voz e sem desejo. Ao conceber o conceito de “multidao”, os
autores dédo lugar a coexisténcia viva e plural das diferengas, sem que um Imperio
global as hierarquize por critérios marcadamente etnocéntricos.

A partir dos pressupostos tedricos de Negri e Hardt, é possivel conceber
uma politica da multiddo que ndo sintetize e reduza as diferencas a uma Unica e
imovel “identidade” que se preste a governar ou partidarizar. A condigdo para
acdo da multiddo, ao contrario, estd na diferenca. As diferengas existem,
coexistem, se atravessam e ndo ha nada o que possa deté-las na sua agéncia, social
ou politicamente. E, como propde Bruno Latour, “se n6s colocamos de lado 0 que
nos separa, ndo ha nada que nos resta para colocar em comum” (Latour, 2014), ou
seja, se hierarquizamos ou eliminamos o diferente, acabamos por completo com a
possibilidade de compor um comum, de entrecruzar as diferencas e fazer desse
entrecruzamento um efeito micropolitico sensivel, mas arrebatador. E justamente
0 que nos difere, a nossa diferenca, que € sempre ela inconstante e plural, o que é

posto em jogo para compor um mundo comum. Para ele, “O pluralismo fere muito

1 Pode-se associar o conceito de “monstro” a um “corpo sem orgdos”, tal como o definiam
Deleuze e Guattari: ndo tem estrutura ou func6es orgénicas definidas. E uma intensidade, mas ndo
necessariamente uma intengdo. Para Hard e Negri (2005), o monstro é a forma politizada da
multidéo.
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profundamente. O universo é um pluriverso” ¢ € preciso deixar de lado a idéia de
uma natureza unificadora, a concepcao de unidade, de identidade, de “uni verso,
para se pensar um “pluriverso ou naturezaS” (James, 1996; Latour, 2014), entre
humanos e ndo-humanos; a fim de que se chegue a tal ponto de nédo tolerar o

outro, mas de compor com ele, associar-se em multiddo para um comum,

(...) é importante ter sempre em mente que um outro mundo é possivel, um
mundo melhor e mais democréatico, e promover nosso desejo desse mundo. A
multiddo é um simbolo desse desejo. (...) Quando dizemos que ndo queremos um
mundo sem diferengas raciais ou de género, mas sim um mundo no qual a raca e
género ndo importem, ou seja, um mundo no qual ndo determinem hierarquias de
poder, um mundo no qual as diferencas possam expressar-se liviemente, estamos
exprimindo um desejo da multiddo. E, naturalmente, no que diz respeito as
singularidades que compdem a multiddo, para acabar com o carater limitador,
negativo e destrutivo das diferengas e transforma-las em nossa forga (diferencas
de género, raca, sexualidade e assim por diante), precisamos transformar
radicalmente o mundo. (Hardt e Negri, 2005, pg. 141)

Acreditar no poder transformador da multiddo ndo significa, portanto,
despolitizar as diferencas. Ao contrario, compde o desejo pela politica da multidao
um mundo de multiplicidades das singularidades ativas e ndo-hierarquizantes. Em
vez de ceder aos efeitos normalizadores e disciplinares do projeto identitario da
politica das identidades e conceber uma ‘“base natural” para legitimar a agdo
politica, opta-se por pensar “uma multiddo de diferencas, uma transversalidade
das relacBes de poder, uma diversidade das poténcias de vida” (Preciado, 2011),
diferengas essas irrepresentaveis, uma vez que sao “monstruosas” (Hardt e Negri,
2005) e pdoem em questdo, por isso mesmo, ‘“ndo apenas os regimes de
representacdo politica, mas também os sistemas de producdo de saber cientifico

dos ‘normais’”, (Preciado, 2011).

2.2.

“Eu: um cosmos em mim s6”

Pensar as possibilidades de se construir na e pela relagdo com o outro
provoca uma diferente percep¢do sobre o género e a sexualidade. Ao tomar a
“identidade” como ponto minimo, ou seja, encara-la em seu carater mdaltiplo,

imprevisivel e variavel, percebem-se as singularidades como tipos infinitamente
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raros de diferenca que podem seguir diferindo. Ao conceber tal potencial matuo e
multiplo na relagdo pela diferenca, permito-me pensar jovens, como a menina com
guem me encontrei na manifestacdo, que tdo eventualmente transformam a si e
aos outros e favorecem as instincias maleaveis do “haver/ter” sobre a dura

99

irreversibilidade do “ser”, ou até mesmo jovens que fazem das formas das
oposigdes hierarquizadoras e hegemonicas de classificacdo um discurso identitario
positivamente afirmativo, contestador e produtivo diante de toda a abjecdo dos
Sseus corpos (como as auto-declaradas “vadias”, as “sapas” ¢ o “viaddes”).

A ressonancia destas questdes sobre o tema da sexualidade, do género e da
producdo de subjetividades orienta para uma teoria social atenta as dindmicas
relacionais da vida cotidiana e as suas conexfes com as instituicdes molares, mais
especificamente, neste contexto, as gestdes do corpo e da sexualidade. Sem
duvidas, o tema desperta também para uma reflexdo essencialmente politica, que
va além — ou que caminhe junto — das questdes de orientacdo sexual e das
performances de género.

Neste sentido, abordar os conceitos de producao de subjetividades e novos
modos de subjetivacdo pode sumariamente contribuir para uma analise que
permita pensar o género e a sexualidade como construcGes vivas e em processo, e
gue sejam, a um sé tempo, tanto individuais quanto sociais, nos contextos que
rondam as experiéncias da juventude.

Quando Gabriel Tarde, ainda no século XIX, sugeriu que pensassemos a
diferenga pela via da rela¢do entre todos, tudo e por cada um, as Ciéncias Sociais
produziam imagens marcadamente identitarias, as custas de uma sociologia da
unidade e da igualdade, quase sempre coesas e previsiveis. Para Tarde, “o que
conta ndo sdo os individuos, mas as relagdes infinitesimais de repeti¢do, oposicéo
e adaptacdo que se desenvolvem entre ou nos individuos, ou melhor, num plano
onde nao faz sentido algum distinguir o social e o individual” (Vargas, 2010).

Foi refletindo sobre o que move os homens em suas “diferencas diferentes
e universais” que Gabriel Tarde convocou a imagem das monadas para ilustrar o

Seu pensamento:

As mdnadas sdo esferas de acdo que se interpenetram e cujo centro € um ponto
singularizado por suas propriedades, mas, ainda assim, um ponto como outro
qualquer, de modo que as monadas ndo tém outra esséncia sendo as atividades
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que exercem uma sobre as outras. Cada ménada, portanto, estd inteiramente 1a
onde age. E um universo para si (Vargas, 2010, pgs. 14 e 15).

Ao conhecer a monadologia tardeana, inevitavelmente, fui levada a
desconfiancga de que alguém ja havia me dado essa pista antes. O confronto entre o
macro e 0 micro, o que ha entre mim e o outro, entre as possibilidades infinitas da
experiéncia, da relacdo e da transformacéo e o destino irreversivel do infinitesimal

da existéncia: isto, Gilberto Gil ja tinha me contado.

Entre a célula e o céu
O germe e Perseu

O quark e a Via-Léactea
A bactéria e a galaxia

Entre agora e 0 eon

O ion e Orion

A lua e 0 magnéton

Entre a estrela e o elétron
Entre o glébulo e o globo blue

Eu, um cosmos em mim sé
Um atimo de p6
Assim: do yang ao yin

Eu e 0 nada, nada ndo
O vasto, vasto vao
Do espaco até o spin

Do sem-fim além de mim
Ao sem-fim aquém de mim
Den de mim

(Cangao “Atimo de P6”, de Gilberto Gil, em parceria com Carlos Renno, do CD
“Quanta”, 1997).

Os versos inscrevem a poesia de Gil na reflexdo tardeana ao partir da
nocgéo infinitesimal para cantar uma imensidao de possibilidades. Ao pensar sobre
o titulo da cancéo, me pego contrapondo as palavras que o poeta escolheu para
compod-la: “atimo”, que vem de “atomo”, pode representar um instante de tempo;
ja “po”, de viés biblico, tem a ver com matéria. “Atimo de p6” me leva a pensar
na materializacdo do tempo. Na cangdo, ¢ um instante de matéria que vai “do sem-
fim além de mim, ao sem-fim aquém de mim, den de mim”, a formar um cosmos

inteiro dentro e fora de cada um.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412587/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1412587/CA

33

Se eu sou “um cosmos em mim s6” (Gil, 1997) e também “um universo
inteiro” (Vargas, 2010), constituida por instantes materializados ou por ménadas
qgue ndo tém outra esséncia, no tempo e no espaco, sendo agir umas sobre as
outras, sou eu mesma - e cada um — multiddo. E o que eu senti, naquele 20 de
junho de 2013, foi o efeito devastador daquela menina, que ¢ multiddo, sobre o
meu universo inteiro.

A atualidade da perspectiva monadoldgica reacendida por Tarde, a partir
da filosofia de Leibniz? esta, justamente, na contramdo do que propunha o pai
fundador da sociologia cientifica, Emile Durkheim: as individualidades e as
coletividades ndo séo o ponto de partida, mas o ponto de chegada. O ponto de
chegada “de um processo aberto, imprevisivel, arriscado, que deve ao mesmo
tempo criar e reinventar estas mesmas individualidades e coletividades”
(Lazzarato, 2006, pg. 28). Isto €, o universo e tudo o que o constitui (sociedades,
instituicdes, classificacdes, identidades...) ndo é o resultado coeso e previsivel de
uma combinacdo de movimentos mecanicos, de onde se podem extrair todas as
producdes de individualidades, antes sim o resultado de um vitalismo imanente de
cada infima particula da natureza.

Tarde explora a monadologia para desfazer os entes identitarios com o
intuito de dar lugar as poténcias e virtualidades sacrificadas pelos binarismos
sociais e “restituir a cada monada sua propria poténcia de invencéo e resisténcia.
(...) Um mundo é uma multiplicidade de relagdes que ndo dependem de uma
esséncia, mas de um acontecimento”, (Lazzarato, 2006, pg. 30).

Dessa maneira, a monadologia permite conceber um universo povoado por
uma multiplicidade sem ndmero de singularidades e também por uma
multiplicidade infinita de mundos possiveis - como o “nosso” mundo. E a
explosdo desses diferentes mundos, convém lembrar, é o sinal dos tempos atuais e
atualizados.

Falar de “mundos possiveis”, em termos de sexualidade e de género, ¢
encarar os dualismos como dispositivos de captura e codificacdo de multiplas
combinagdes, que ativam ndo s6 os sexos masculino e feminino, como infinitos
outros sexos, ou seja, 0s sem numero de devires (poténcias de transformacao)

e

possiveis. A conversdo dos ‘“n” sexos em heterossexualidade e na dualidade

2 Gabriel Tarde se inspira na monadologia do fil6sofo e matematico Gottfried Leibniz (1646-1716)
para pensar a sua teoria aplicada a sociologia.
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“homem x mulher”, entretanto, funciona como constituicdo de tipos e limitacao
dessa multiplicidade, como constituigdo e codificagdo da “norma”, neutralizando

as virtualidades de tantos outros devires possiveis.

As sociedades disciplinares exercem seu poder neutralizando a diferenca e a
repeticdo e sua poténcia de variacdo (a diferenca que faz diferenca),
subordinando-a a reproducdo. A docilizacdo dos corpos tem a funcéo de impedir
gualquer bifurcacdo, roubando dos atos, das condutas, dos comportamentos
qualquer possibilidade de variacdo, toda a sua imprevisibilidade. Em paginas
magnificas, Foucault fala das disciplinas como um poder que se langa sobre as
virtualidades mesmas do comportamento, que intervém no momento em que a
virtualidade estd se tornando realidade. As instituicdes disciplinares sdo
certamente produtivas, ndo se limitam a reprimir; constituem 0s corpos, 0s
enunciados, 0s sexos. Mas, a0 mesmo tempo, é preciso reconhecer, para além de
Foucault, que elas operam uma repressdo mais profunda, ndo por negar uma
natureza humana que ja esta |4, mas porque as disciplinas e o biopoder separam
as forgas do fora, do virtual, separam as forcas da dinamica da diferenga que vai
diferindo (Lazzarato, 2006, pg. 69).

Para Gabriel Tarde, o ser humano nédo se define por nenhuma esséncia. O
que o define, segundo ele, € uma posicdo ou perspectiva — “no fundo de cada
coisa, ha toda coisa real ou possivel” (Vargas, 2010, pg. 26). Nao ha nada o que
defina, em esséncia, 0 homem ou a mulher. Tampouco hd o que defina, em
esséncia, o heterossexual, o bissexual, o homossexual ou qualquer uma das “n”
orientacfes sexuais possiveis. Somos nds proprios, por nés mesmos, que vamos
dizer quem somos ou como somos. Ha, no fundo de cada ser humano sexual, toda
a sua coisa “real ou possivel”, que ¢ infinitesimalmente diferente de toda e

qualquer outra coisa tao “real ou possivel”.

Nascidos de um encontro, que nos fez diferentes de todo o resto do Universo,
vamos nos esbarrando e nos alterando até a morte; e tudo isso é justamente
chamado fortuito, pois 0s seres que assim se cruzam nao se buscavam, mas nem
por isso seu cruzamento foi menos necessario e fatal (Vargas, 2010, pg. 26).

Diferenca ¢ o que todos temos em comum. Se “existir” ¢ igual a “diferir”,
assumimos que ¢ pela diferenca, e ndo pela semelhanga, que existimos e fazemos
existir. Os nomes que damos aos devires sexuais que conhecemos — e concebemos
— sdo apenas “tipos”, como leis que desaceleram a diferenga que somos capazes
de produzir. Esses “tipos” ndo estdo em nivel de hierarquia ou linha evolutiva, ndo
se op6em a nada, tampouco sdo semelhantes a outros ou assimilaveis. O devir

sexual deambula, ndo precisa se estabilizar ou se fixar em jogos de identidade.
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Considerar a diferenga como relagdo, como o dinamismo de uma poténcia em ato,
¢ afrouxar o colete apertado do “eu sou”, teimando ressignifica-lo e pensando uma
juventude, também, do “eu estou”.

E poder compreender a sexualidade e o género, portanto, a partir da nog&o
de “rizoma” (Deleuze e Guattari, 2002), inspirada na estrutura de
algumas plantas, cujos brotos podem se ramificar e atravessar qualquer ponto. O
rizoma da botanica ilustra um sistema onde as raizes brotam a partir de diferentes
pontos; caracteriza-se, assim, pela ndo-linearidade. Aplicar tal conceito ao tema da
sexualidade e do género € resgatar a dimensdo das multiplicidades do corpo e do
desejo e conceber diferentes variagdes rizomaticas para a sua produgdo no campo
social.

Tal exercicio, porém, se choca com a percep¢do gque muitos jovens tém
sobre si mesmos, correspondendo a uma exigéncia quase crucial nas relagdes
sociais de se identificarem como uma coisa ou outra, reproduzindo ainda as
classificacOes hierarquicas e totalizadoras das instituicfes. Gabi, uma menina com
guem conversei para coletar dados para este trabalho, enquanto contava sobre
como comegou o relacionamento com o namorado, deixou escapar: “Quando ele
se interessou por mim, achou que eu era lésbica. Tipo, até pego mulher as vezes.
Mas eu sou heterossexual”. Apesar de conceber, na relacdo e nas praticas
discursivas, uma ndo-esséncia dessa ou daquela “orientagdo sexual”, ao se
identificar, traz fortemente o peso da identidade como uma, fixa e absoluta. Certo
constrangimento as perfomances homo e bissexuais e a pressao pela identificacdo
totalizante, neste caso, parece ter levado Gabi a recorrer a norma para fugir do

rétulo do “desviante” e repousar segura na heterossexualidade.

2.3.

‘“Habitar a trajetoria”: desejo, territério e diferenga sexual

Levar a sério a ordem do desejo € entender que ele é parte constitutiva da
realidade, isto €, algo experimentado socialmente. Pensa-lo como produtor de
sentido e encara-lo como uma instituicdo que d& consisténcia a experimentagéo da

realidade é conceber, por exemplo, que ele ndo se encerra na realizacdo do ato


http://pt.wikipedia.org/wiki/Plantas
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sexual, nem na idéia romantica de uma “energia intima e especifica” que vem nao
se sabe de onde.

E possivel fazer a leitura do social desde o desejo, fazer a passagem aos
niveis macro e micropoliticos, nos quadros dos modos de subjetivagdo — uma
leitura para além da nogéo psicanalitica de inconsciente do desejo, e que caminha
junto das dimensdes do prazer e do corpo, em uma rede de relagdes que vai do
individual até o social.

Desta forma, pode-se concluir que o desejo produz territorio:

O territério pode ser relativo tanto a um espaco vivido, quanto a um sistema
percebido no seio da qual um sujeito se sente “em casa”. O territorio é sindnimo
de apropriacdo, de subjetivacdo fechada sobre si mesma. Ele é o conjunto de
projetos e representacdes nos quais vai desembocar, pragmaticamente, toda uma
série de comportamentos, de investimentos, nos tempos e Nos espacos sociais,
culturais, estéticos, cognitivos (Guattari e Rolnik,1986, p. 323).

Embora vivido individualmente, o que o desejo produz — o territério
criado, por exemplo, no espaco-tempo de uma relacdo sexual — esta no registro do
social e € composto a partir de componentes heterogéneos da subjetividade. Entre
estes componentes, figuram ndo apenas o que o individuo traz em termos de
memoria e intimidade, ou seja, a sua histéria pessoal, mas 0s processos sociais e
materiais por que fora atravessado — seja por relagdes de intensidades e fluxos de
experiéncias com outras pessoas, com a midia, com a cidade, com o corpo, com a
linguagem etc.

Falar em “reterritorializa¢do” e em “desterritorializagdo”, nesta
perspectiva, tem a ver com a constru¢do, com a ressignificacdo ou com o
abandono de um conjunto de representacfes. Jovens que se situam entre 0s
pontos, ou seja, jovens que “habitam a trajetoria” (Deleuze e Guattari apud
Almeida, 2006), que estdo no “entre-territorio”, que habitam o movimento, que
ndo se direcionam a pontos de partida ou de chegada previamente definidos.
Como as meninas que gostam de meninos, mas também de meninas, ou as vezes
sO de uns, outras s6 de outras; e tal qual a estudante, na manifestacdo popular, que
se declarou “mais ou menos homossexual”, ou a Gabi, que “ndo ¢ lésbica so
porque pega mulher as vezes” e o Loirinho, que era gay e namorava um garoto,
mas também pegava mulheres... e “ah, isso ndo conta!”. Ja a Estrela, bom, para
ela, “esse negocio de rétulo ‘ndo me representa’. Eu sou Estrela e gosto de
pessoas lindas. Sou ‘lindasexual’. E s6 isso!”. E como revela Cris: “Uma vez, eu
contei a um amigo que estava gostando de uma menina. Sentia tesdo, carinho...
Ele perguntou se eu tinha virado ‘ex-viado’. Nao sei nem se um dia eu fui viado,
quem dird ‘ex-viado’. Ou até mesmo as garotas que reivindicam para si uma
classificacdo outrora estigmatizante e ofensiva, em um gesto de ressiginificar
positivamente a identidade de um grupo de corpos abjetos e marginalizados:
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“Aqui, s6 tem sapatdo”. Concebem eles mesmos, no encontro, no movimento, as
suas brechas e diferencas; reterritorializam as suas préprias desterritorializagdes e
seguem promovendo, assim, novas (re)composicoes afetivas e reinvencdes de si,
ainda que néo saibam, sempre, qual nome dar a essa multiplicidade sexual.

A nossa questdo é sempre a identidade. (...) Ser franco-magrebino, sé-lo ‘como
eu’, ndo €, ndo € sobretudo, sobretudo ndo é, um acréscimo ou uma riqueza de
identidades, de atributos ou de nomes. Trai antes, em primeiro lugar, uma
perturbacdo da identidade (Derrida, pgs 27 e 28, 2001).

Para Derrida, ndo ha ponto de partida que ndo seja atravessado pelo rastro.

Como sugere, alias, a propria forma como optou por escrever, no seu francés,
“différance” (Derrida, 1991) — a letra “a” atravessa o meio da palavra, rompendo
qualquer vestigio de esséncia ou de identidade que lhe pudesse restar. A
“différance”, que “ndo tem nem existéncia nem esséncia” (Derrida, 1991, pg. 37),
pois ndo pode ser entendida pelo sistema da filosofia de identidade entre palavra e
conceito ou pela correspondéncia entre significado e significante proposto pela
gramatica estruturalista, ¢ “a ‘origem’ ndo-plena, ndo-simples, a origem
estruturada e diferante das diferencas. O nome de ‘origem’, portanto, ja ndo lhe
convém” (Derrida, 1991, pg. 43).

Como para Tarde (Lazzarato, 2006), 0 que se quer “origem” ou “esséncia”
remete, na realidade, a “um processo aberto, imprevisivel, arriscado, que deve ao
mesmo tempo criar e reinventar” (Lazzarato, 2006, pg. 28), isto €, a concepgao de
estruturas originarias que facam desembocar em processos coesos e previsiveis, de
onde se possam extrair todas as producdes pré-concebidas de individualidades e
totalidades, ndo encontra correnteza nas formulacGes desenvolvidas por estes
pressupostos tedricos. Trata-se, ao contréario, de um vitalismo imanente de cada
infima particula da natureza, em cada monada dotada de irredutivel “différance”;
0 mundo visto como uma multiplicidade de relages que ndo dependem de uma
origem ou de uma esséncia, mas de um rastro, de um acontecimento, (Lazzarato,
2006).

Neste sentido, a identidade sexual, diz Spivak (1993, pg. 32), “¢ a
différance sexual, ndo a diferenga sexual; ela produz a diferenga sexual”. Se
pensada antes ou a partir da diferenca sexual, a differance produz as diferencas
sexuais; seciona, corta, multiplica os sexos. Para Derrida (apud Prikladnicki,
2007, pg. 64), ndo ha por que pensar a differance sexual como o que produz
apenas dois sexos binarios: flerta ela, ao contrario, com o inumeravel. “além da

diferenca binaria que governa o decoro de todos os cddigos (...) gostaria de
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acreditar na multiplicidade de vozes sexualmente marcadas” (Derrida apud
Prikladnicki, 2007, pg. 64).

Em um contexto pés-colonial, é, segundo Spivak (2003), justamente esse
inumeravel, esta “planetaridade”, o que ira reinscrever um movimento politico
para dentro da luta, e ndo o desejo de sexualidades e géneros dicotdmicos.
Alteridades por vir, coletividades por vir: um inumeravel de géneros e
sexualidades, em vozes incontaveis, marcadas pela diferenca e pela reflexao “nos

quem?”.

O “planeta” ¢, aqui, como sempre talvez, uma catacrese para a inscrigdo da
responsabilidade coletiva. (...) Sua alteridade, experiéncia determinante, é
misteriosa e descontinua — uma experiéncia do impossivel. Sdo tais coletividades
gue devem ser abertas com a questdo “Quantos somos nos?” (Spivak, 2003, pg.
102).

Os processos madltiplos, instaveis e variaveis por que passam Gabi,
Loirinho, Estrela, Cris, a estudante e outras dezenas de jovens acompanhados até
o momento desta pesquisa tém menos a ver com uma suposta “verdade sexual”
anterior a um conjunto de normas ou acordos sociais, e mais com uma perspectiva
que é acionada em uma rede de relacbes capazes de compor um sem numero de
fluxos de sexualidade e devires sexuais.

A realizacdo desses processos nos grandes centros urbanos e as recentes
lutas dos movimentos sociais incentivam o debate nos diferentes setores da
sociedade e abrem caminho para uma reflexdo que pense as multiplicidades néo
pela via das “identidades” sexuais e de género, mas justamente pelas suas
diferencas, pelos devires que permeiam os diferentes modos de subjetivacdo e
suas ressignificacgOes discursivas.

Que esses jovens estavam por ai, eu ja sabia. Cuidava de observa-los e
conversava com eles, em diferentes cantos da cidade. O proximo passo seria
encontrar um espaco, dentre todas as possibilidades abertas, delimitar o campo
para a etnografia e focar nos atores sociais que inspirariam o meu trabalho de

pesquisa. Por onde comecar?
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3.

Da pesquisa a escola, da escola a pesquisa

“Pé!!”. Eu olhei. E o Pé surgiu. De dentro do banheiro masculino.
Vestindo uma saia. “O que ¢, Borboleta? Ja vou”. Eu os reconheci da pagina do
coletivo “Retrato Colorido”, no Facebook. E quando olhei para o lado, Pé néo era
0 unico menino com a saia do uniforme do colégio. “Tem alguma coisa muito

interessante aqui”, pensei. E fiquei.

3.1.

Os meus atores: quem sao?

H& muito tempo, a questdo do campo me afligia. Eu sabia onde estavam o0s
meus atores. Fiz uma lista e poderia encontra-los em qualquer lugar. Nas escolas
da Zona Sul, da Barra, da Baixada, nas pracas, em algum condominio, em
shoppings, na Quinta da Boa Vista, na praia... Por onde comecar? Que rota tragar?
Que critérios usar para a minha escolha? Por que esses e ndo aqueles? Pensava
gue sO tinha um ano para a etnografia e sequer havia escolhido o campo! E eu
paralisava.

A Unica coisa que ndo me saia da cabeca era que se eu queria atores, se 0
trabalho de campo era importante para mim, eles precisavam fazer algo de
diferente, ndo bastava que os escolhesse aleatoriamente ou que os justificasse com
embasamentos sécio-geograficos, como se eu fosse encarregada do Instituto
Pereira Passos a cumprir alguma espécie de censo. Ndo seriam 0s meus atores
meros fantoches, ocupantes de um espaco. Se eles ndo marcassem alguma
diferenga, jamais poderia justificar a minha escolha e eu os poderia substituir por
qualquer outro. E isto eu ndo queria. Colocava-me como o “aluno” no dialogo de

Bruno Latour (2006) e repetia como um mantra:

“Se eu quero ter atores em meu relato, eles tém que fazer algo, ndo serem apenas
ocupantes de lugar; se eles fazem algo, eles marcam uma diferenca. Se eles ndo
fazem diferencga, abandone-os e recomece a descricdo. Um ator, se as palavras
tém algum significado, é exatamente o que ndo é substituivel. (...) E um evento
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Unico e totalmente irredutivel a qualquer outro, exceto se vocé o torna
comensuravel com outro através de algum tipo de padronizagdo — mas mesmo
isso requer um terceiro ator, um terceiro evento. (...) Ou vocé tem atores que
realizam potencialidades e eles ndo sdo atores de fato, ou vocé descreve atores
que estao atualizando virtualidades” (Latour, 2006, pgs. 349 e 350).

Operar uma descricdo etnografica sob os principios da teoria do ator-rede
(TAR) fazia imenso sentido para mim e essas palavras martelavam na minha
cabeca enquanto eu ndo elegia um campo para a minha pesquisa. Para Latour,
pensar um ator social é conceber, por ele, uma rede em atuacdo a formar uma
“teoria da agéncia”, que ndo ¢ exclusivamente humana, mas entra em relacdo com
0 espaco, as instituicdes, os regulamentos, a tecnologia, 0 meio ambiente, 0s
objetos. E imaginar, em termos de agéncia, como um elemento podera incidir no
curso da acao, o que um ator — humano ou ndo humano — podera fazer o outro
fazer em um contexto relacional. Desta forma, ele propbe tratar, de forma
simétrica, a “acdo intencional humana” e o “mundo material de relagdes causais”
(Latour, 2005). Partia eu, entdo, do pressuposto de observar a agdo como uma
multiplicidade de muitas outras acdes entrelacadas, atualizando o que vem a se
chamar o “ator-rede” (Latour, 2005).

Os atores de Bruno Latour ndo séo definidos como unidades objetivas, mas
instituidos, essencialmente, como relacdes: “um ‘ator’ na TAR ¢ uma definicao
semidtica - um actante - isto €, algo que age ou que permite a agdo de outros”
(Latour, 1996). Para a TAR, nao ha actante em si. “Objetos como o martelo
podem ser entendidos como um actante em um ator-rede, e a maneira como o
martelo é utilizado na rede de atores constitui o actante dentro de todas as
maneiras possiveis que um martelo possa ser utilizado” (Bastos, Recuero e Zago,
2014). A porosidade e a elasticidade desses actantes resultam da tentativa de
Latour de transcender as hierarquias e os dualismos (como sujeito e objeto ou
sociedade e natureza) da ordenacdo do mundo social e rejeitar qualquer definicéo
do corpo social em relagdo a um grupo de individuos (Latour, 1999, p. 19). Com
isso, 0 conceito de ator latouriano assume um papel diferente do ator social na
sociologia tradicional (Freire, 2006 apud Bastos, Recuero e Zago, 2014). Um ator
passa a ser, de acordo com a TAR, qualquer ente que faz diferenca numa acéo:
“para Latour, ator ¢ tudo que age, deixa traco, produz efeito no mundo, podendo
se referir a pessoas, institui¢des, coisas, animais, objetos, maquinas”, (Freire,

2006, pg. 55 apud Bastos, Recuero e Zago, 2014).
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Inspirado na sociologia de Tarde, Latour (2007) revela o equivoco da
sociologia ao pressupor a existéncia de um corpo social a priori, a partir do qual
seria possivel elencar conclusdes sociologicas. Assim como na teoria tardeana
(Vargas, 2010), ele acredita que o social é o resultado de um processo relacional
em constante variagdo e usa o termo ‘“‘sociologia das associagdes” em contraste
com o que chamou de “sociologia do social” para se referir aos tradicionais.
Encarar o social como o produto de interacbes e associacdes, como um
movimento em continua transformacao, é concebé-lo, por fim, como “aquilo que
emerge dessas acgoes, associagdes e redes, e ndo algo que paira sobre ou sob elas”,
(Bruno, 2012, pg. 693, apud Bastos, Recuero e Zago, 2014).

Neste sentido, tampouco o conceito de “rede” na TAR coincide com a
acepcao comumente utilizada nas ciéncias sociais. Neste caso de analise teorica, a
rede ¢ entendida como uma “cadeia de agdes em que cada participante € tratado
como um mediador completo” (Latour, 2007, pg. 128), ndo havendo diferenca
fundamental entre o ator e o todo. Aqui, também, uma moénada é um universo
inteiro; uma rede é afetada por seus actantes na mesma medida em que um actante
¢ afetado por sua rede. Tal qual o choque entre ménadas, cuja Unica esséncia €
agir umas sobre as outras (Vargas, 2010), a constituicdo da rede tem carater
dindmico e variavel. Para Lemos (2013), ela “ndo ¢ o que conecta, mas o que ¢
gerado pelas associacdes. N&o € algo pronto, por onde coisas passam, mas o que é
produzido pela associagdo ou composicdo de atores humanos e ndo humanos”.
Conceber, entdo, pela ideia de “rede” segundo a TAR, uma “relagao de relagdes”,
isto ¢, “uma tendéncia, um percurso, um acontecimento que s6 dura enquanto nao
‘¢”” (Eugénio e Fiadeiro, 2002, pg. 68) — chega, epistemologicamente, ndo como o
que se quer “ser”, mas agindo 14 onde se quer demorar no “haver/ter” (Tarde) dos
encontros, das associagoes.

Ao trazer a baila uma certa concepcdo de movimento e de relagdo, para a
qual a realidade é devir, fluxo, continuidade e variagcdo, a TAR torna dispensaveis
os sistemas classificatorios formulados por um aparato tedrico preconcebido para
analisar o social. Interessa, antes, atentar ao movimento, perceber como as
estruturas sdo engendradas por atores, e ndo cComo 0s atores se encaixam em um
sistema estruturante. Pensar o social ndo como o que abriga as associagdes, mas
como o que é concebido por elas, como uma rede que se faz e se desfaz

continuamente. “‘Fazemos nossos proprios fatos e estes nos fazem em retorno’
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(Latour, 2002) — de maneira que podemos e devemos nos responsabilizar por
nossos modos de viver juntos e nossos modos de criar mundo. Néo ha
espectadores; (...) somos todos (quer assumamos a responsabilidade ou nao)
artesaos do nosso proprio convivio” (Eugénio e Fiadeiro, 2002, pg. 64). E, assim,
pelo caminho, “encontrar aquilo que ndo se buscava, que ndo se sabia, que nio se
desejava, que ndo foi criado por nenhum autor em particular, mas que é feito dos
encontros em rede de ilimitados contributos anénimos (sem nome, sem Eu).
Encontrar aquilo que ‘calhou’ ou aconteceu”, (Eugénio e Fiadeiro, 2002, pg. 65),
como “serendipidade”. Em uma perspectiva mais localizada, este seria o meu
desafio ao encarar e definir 0 meu campo de pesquisa.

A TAR, eu pensava, me permitiria vé-lo ndo como determinando um lugar
independente do contexto ou como um mero refém da Histéria, mas fazendo
coexistir um vai-e-vem entre diferentes mediadores capazes de tornar 0 campo o
resultado de um atravessamento de fluxos e agenciamentos. Para Latour (2005),
nenhuma interagdo ¢ “isotopic”, ‘“synchoric”, “synoptic”, ‘“homogeneous” ou
“isobaric”. Isto ¢, tudo o que age ndo se situa somente no espago ¢ no tempo em
que age, €, antes sim, o resultado dos outros espagos-tempos por que ja foram os
atores atravessados. Da mesma maneira, ndo é possivel ter uma visao totalizadora
das relacBes, uma vez que estas ndo sdo permeadas das mesmas qualidades, em
todo lugar/o tempo todo/por todos os atores, e esses sdo capazes de diferenciar-se
a cada vez que se colocam “como intermediarios ou como mediadores™ — nesta
perspectiva, alguns atores se impdem com mais forca do que outros, porém, no
momento em que um interfere decisivamente para mudar o curso da acéo, ele tem
0 poder para manter, interromper ou modifica-la. Esse poder, longe de estar
concentrado em alguns, apresenta-se como uma resultante da concentragdo de
forcas em determinados nds da rede e € sempre aberto e passivel de mudangas,
uma vez que pode revezar-se nas maos de varios atores (nem sempre presentes, ao
mesmo tempo, no mesmo lugar). Nao se trataria, entdao, de “globalizar o lugar nem
de localizar o global” (Lemos, 2011), mas de pensar em uma reorganiza¢ao do
campo, na perspectiva do contexto local, e do mapa global, agindo em relagdes de

composicdes reciprocas.

® Um intermedidrio é um elemento cujos efeitos ja sio conhecidos, ao contrario dos mediadores de
guem nao podemos prever os efeitos (Latour, 2005).
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O que queria encontrar, eu ja sabia. Faltava - justamente - encontré-lo.
Alinhava referenciais tedricos a afinidades metodoldgicas e tentava refinar a
minha busca por um campo de pesquisa e por atores. Pensei que um shopping na
Barra pudesse ser um bom lugar, depois imaginei que os encontraria em um polo
de bares na Zona Sul, depois, cheguei a visitar duas escolas publicas, na Zona
Oeste. Nada que me fizesse despertar para um olhar mais antropoldgico - é claro,
a esta altura, pensava que o problema pudesse estar justamente nesse “olhar”, que
era meu e ndo poderia ndo ser. A imprecisdo do campo comecava a me
incomodar profundamente. Olhava e ndo sabia ao certo para onde ir. E eu
precisava comecar. De algum jeito, tudo 0 que eu precisava era comegar.

Ha algum tempo, seguia a pagina do coletivo “Retrato Colorido” no
Facebook. Era s6 mais uma das mil paginas de coletivos, ativistas, grupos de
pesquisa, tirinhas, intelectuais, militantes, pensadores etc etc etc que eu
acompanhava sobre o tema da minha dissertacdo nas redes sociais. Pois bem. Vi
que o “Retrato Colorido”, coletivo formado pelos alunos de um colégio publico
federal, organizava um debate sobre visibilidade trans na unidade Tijuca, com a
ativista Maria Clara Aradjo e Jodo Nery. Pouco me importavam os palestrantes;
deles, ja sabia 0 que esperar. O que eu queria ver estava do outro lado, e fui. Ndo
conhecia a unidade Tijuca. Sabia que iria até a estacdo do metr6 S8o Francisco
Xavier e, de la, pediria informacdo até o colégio. Desci do vagdo e logo vi um
grupo de alunos. Aprendi, ali, como é facil reconhecé-los, ndo é preciso uniforme
para sabé-los. Lembrei-me, entdo, de Nelson Rodrigues, em uma de suas muitas

crénicas sobre os alunos do colégio:

Um aluno do [nome do colégio], mesmo sem uniforme, mesmo sem nada, é
inconfundivel. Pode ser identificado a olho nu, no meio da multiddo. Ele ndo é
parecido com ninguém. (...) chove, troveja, relampeja (Rodrigues, 1963).

(Per)segui-os sem medo, tinha certeza de onde estavam indo. Notei que
reparavam nos broches da minha mochila enquanto falavam do vestibular do
Enem 2014 e resolvi puxar assunto. Prometi para mim mesma que experimentaria
0 espaco e a troca antes de formalizar a relacdo “pesquisador-informante”, ainda
que tivesse alguma intencdo de eleger aquele como meu campo de pesquisa.

Assim fiz. Estudavam na unidade Realengo. Ja estavam de férias e saiam de la
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para a Tijuca exclusivamente para assistir ao debate sobre visibilidade trans.
Perguntei se faziam parte do coletivo e disseram que sim.

Chegamos ao colégio e nos separamos. A escola mantinha antigas
estruturas, mas reformas aparentes e um patio ao ar livre deixavam os estudantes
bem a vontade. Logo na entrada, dois bonecos: uma menina e um menino,
vestindo cada qual o modelo de uniforme ideal para a sua identidade de género.
Feitos de material que lembra 0 marmore, 0s bonecos parecem servir para lembrar
os alunos, todos os dias ao entrarem na escola, as convencdes que nao podem — e
nem poderiam — esquecer. Havia cartazes que indicavam como chegar ao
auditorio e fui me aproximando. Caminhava devagar e olhava tudo, como se
desejasse pegar cada detalhe... até que um grito interrompeu meu estado de transe.
“Pé!!”. Eu olhei. E o P& surgiu. De dentro do banheiro masculino. Vestindo uma
saia. “O que ¢, Borboleta? Ja vou”. Eu os reconheci da pagina do coletivo
“Retrato Colorido”, no Facebook. E quando olhei para o lado, P& ndo era o Unico
menino com a saia do uniforme do colégio. Naquele momento, pensei no que
poderia acontecer se alguém trocasse as roupas dos bonecos. Pé abriu a mesa e foi
o mediador do debate. Ele explicou que o “Retrato Colorido” ¢ um coletivo em
rede, ha representantes de quase todas as unidades do colégio e a gestdo é
horizontal.

O auditorio estava completamente lotado. Gente de dentro e de fora da
escola. Era tudo integralmente organizado por eles, da producédo ao planejamento,
das improvisacdes as demandas técnicas, passando pela divulgacdo, recepcdo dos
convidados e palestrantes, montagem, filmagens, fotografia, tudo produzido e
decidido autonomamente. Contavam apenas uns com 0s outros. Sem professores,
coordenadores ou qualquer autoridade por perto para orientar ou dizer o que podia
0u 0 que ndo podia.

“O1, a gente ta recolhendo dinheiro para ajudar o coletivo”. Era Elis.
Enquanto isso, 0 evento encerrava e outros alunos colavam em mim tatuagens,
como aquelas que encontramos em sacos de biscoitos e saem com agua, de
coracbes com as cores da bandeira gay, dizeres como “direitos humanos” e
“beijaco gay”. Resultado: sai toda enfeitada. No final, eles cantaram, empolgados,
0 tdo tradicional “grito de guerra” do colégio e se cumprimentaram com o

entusiasmo de quem ndo se encontra ha anos. Alguns estavam de férias porque
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haviam “passado direto” e outros ainda faziam as provas finais. Por conta da
greve de 2014, o calendério havia sido alterado.

Percebi, ali, um profundo orgulho em ser aluno daquele colégio e em fazer
parte da sua historia. Era também impressionante como se conhecem. Alunos de
Realengo conheciam os de Caxias, que conheciam os do Engenho Novo, que
conheciam os do Centro. O coletivo promovia uma extensa rede entre as unidades
e eram eles que faziam a ideia acontecer.

Neste dia, quando percebi 0 que acontecia naquele auditorio, e em algumas
visitas subseqientes, vi que as dindmicas de organizagéo e de experimentacdo do
coletivo “Retrato Colorido” poderiam me ajudar a pensar os jovens que O
compunham, aliado as configuracdes das diferencas e da sexualidade e a bagagem
da personalidade do aluno daquele colégio: militante e heterogéneo. Nédo é
possivel dar conta do “perfil” daqueles estudantes, sendo pela sua propria
multiplicidade; cor, classe, género, sexualidade, religido. Do Centro a Realengo,
passando por Caxias, Engenho Novo, S&o Cristdvao, Tijuca, Humaita e Niteroi:
mais do que estudar em uma escola publica federal com ensino de qualidade
(como muitos me disseram), ser aluno 1a era conviver com uma multidao por tras
de um uniforme, todos os dias.

Percebi, entdo, que seria preciso eleger um ou dois integrantes do coletivo
para falar sobre a pesquisa. A idéia era explicar um pouco sobre a minha intencéo,
0 meu campo de estudo e a metodologia etnogréafica para, entdo, perguntar se
topavam ser meus atores. Escolhi a Borboleta. Percebi, no dia do evento e na
pagina do Facebook, que era uma das mais ativas e assumia uma certa postura de
lideranca no coletivo. Como ndo tinhamos amigos em comum e nenhum tipo de
relagdo que permitisse 0 contato por outra via, contactei-a por Facebook, pela
pagina do “Retrato Colorido”, e pedi que expusesse a proposta ao grupo e me
retornasse. Caso todos topassem, poderiamos conversar melhor e os acompanharia
durante algum tempo com o meu diario de campo. A Borboleta me respondeu
dizendo que gostou da idéia, mas que seria dificil me dar algum retorno naquela
semana porque estavam em periodo de provas e envolvidos também com a Bienal
da UNE (Unido Nacional dos Estudantes). Antes que ela me retornasse, percebi
gue os jovens me adicionavam no Facebook. Trés ou quatro alunos do colégio me
adicionaram como amigos sem que eu esperasse antes mesmo de nos

conhecermos pessoalmente. Bom, interpretei como um “sim”.
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Dias depois, procurei a Borboleta e perguntei quando poderiamos nos
encontrar. Ela me convidou para a reunido do coletivo, na Biblioteca Parque, no
Centro. Antes de a reunido comecar, um grupo ja estava concentrado em uma das
mesas da Biblioteca. Aproveitamos para conversar e 0 Grande, aluno do Centro,
muito extrovertido, tratou logo de me apresentar. Ele foi um dos que ja haviam me
adicionado no Facebook. L&, conheci o Loirinho, aluno de Sao Cristévao, que
teve a idéia de fundar o coletivo. Ele me contou que, até pensar em criar 0
“Retrato Colorido”, achava que ndo havia homofobia na escola. “O [nome do
colégio] sempre foi conhecido por ser um colégio que estimula o senso critico dos
alunos. Achava que essas coisas ndo existiam la. Mas teve um dia que fui a uma
festa de formatura do 3° ano e tinham duas garotas se beijando. Comecaram a
filmar e a fotografar! Fui perguntar o que estavam fazendo e pedi para pararem.
Al, vi que tinhamos que fazer alguma coisa”, contou.

Depois da reunido, me apresentei mais formalmente, expliquei exatamente
0 que estava fazendo ali e os propoésitos de uma pesquisa etnografica. O fato de
cursar o mestrado em Ciéncias Sociais despertava nos alunos um enorme interesse
sobre o que eu fazia e, de antemdo, me concedia o status de “aceita” no grupo.
“Aqui, todo mundo quer fazer Ciéncias Sociais!”, brincou Sereia. A afinidade
com a disciplina faria com que conferissem a mim certa admiracao e confianca. E
eu pensava no quanto os professores, na escola, eram capazes de influenciar
aqueles alunos, no sentido de seduzir-lhes pela teoria socioldgica e de fazer-lhes
agucar o pensamento critico sobre o social e o politico por razdes e operacdes que

eu viria a conhecer meses mais tarde.

3.2.

Eu, “stalker”: caminhos, desencontros e inspiragées metodolégicas

“Ih! Chegou a nossa stalker!”, gritou Sorriso, quando me viu, vestido de
cigana, no bloco de Carnaval formado por alunos e ex-alunos do colégio. Stalker,
que tem a ver com “perseguidor” em inglés, se tornou uma giria no mundo virtual
sobre aqueles que sabem tudo o que uma pessoa faz e, é claro, virou também o
meu “apelido” entre os alunos. Tinha mesmo razdo o Sorriso, eu era a stalker da

galera. Rapidamente, me vi sabendo mais da agenda dos estudantes do que eles
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proprios, o que tinham feito, o que estavam pensando em fazer, seus gostos, seu
jeito, sua fala... Na “desarrumagdo” inicial, tudo importava; o que via, o que
ouvia, as conversas abertas, 0s sussurros, até ir encaixando, aos poucos, 0s pontos
€ 0s percursos em uma lenta “arrumacao” logica e coerente.

Poucos antes de as aulas comegarem, a escola divulgou o tema da aula
inaugural do ano letivo de 2015. Coincidéncia dos astros, pressdo das lutas dos
movimentos sociais ou moda tematica, ndo se tarda a adivinha-lo: o assunto seria
“diversidade sexual”. “Cara, ¢ foda. SO agora que a gente sabe que a aula
inaugural vai ser sobre 0 que a gente ja fala ha séculos dentro do colégio. Por que
ninguém chamou a gente pra organizacdo? Alguém conhece esse cara que vai
falar?”, contestou Grande, no dnibus, a caminho do evento.

Desde 2013, os alunos traziam a tona os temas da sexualidade e da
diferenca em intervencdes e debates promovidos pelos coletivos, grémios e suas
Frentes LGBTs. No Engenho Novo, por exemplo, meninas ja espalharam pelo
patio cartazes com falas de cunho machista e homofobico de professores e
servidores do campus. “Um dia, eles chegaram no colégio e estava cheio de cartaz
com coisas que eles dizem em sala e que ofendem os alunos, sabe. Tipo, piadinha
homofdbica que ndo tem graca nenhuma. E claro que a direcio nio gostou e
mandou tirar tudo e ficou por isso mesmo”, contou Borboleta. Em S&o Cristdvéo,
um protesto conhecido como “Saiato” ganhou repercussdo e levou o debate a
todas as unidades — ainda que a diregdo jamais tivesse se manifestado sobre o
caso. Em um sabado de aulas, Divo foi a escola com a saia do uniforme que uma
amiga havia esquecido em sua casa. No final do dia, ele foi chamado a sala do
setor pedagogico, onde estavam o coordenador e a diretora, e orientado a trocar as
pecas pelas “mais adequadas” a sua identidade de género. Dias depois, 30 alunos
foram ao colegio vestindo saias, em retaliagdo a postura da coordenacdo e da
direcao.

Quanto mais os via e ouvia fora da escola, mais eles me levavam l& para
dentro. E eu, que pensava ser possivel me restringir ao grupo do coletivo “Retrato
Colorido”, que ndo mantém vinculos formais com a institui¢cdo, ja imaginava ser
incontorndvel a minha entrada na escola. Se fora a desestabilizacdo das categorias
de identidade e o lugar da diferenca e das suas elaboragdes nas experimentagdes
sexuais o que me levou até o campo de pesquisa, foi 0 campo de pesquisa que me

levou até o movimento estudantil e o engajamento politico desses alunos. E eu,
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devo confessar, ndo negaria convite tdo arrebatador. Para circular dentro do
colégio e dar conta desta abertura do meu problema de pesquisa, seria preciso, no
entanto, percorrer um longo caminho e formalizar a atividade etnografica com os
Orgédos competentes.

Né&o era sem conflitos, contudo, que eu fazia esse alargamento. Como
articular os deslizamentos e os “borramentos” das identidades, na experiéncia
sexual, e a luta pelas suas afirmacdes, na efetivacdo de direitos no ambito escolar?
Era possivel conjugar o uso estratégico da politica das identidades (Hall, 1997)
com as minhas motivacOes de pesquisa, que pretendiam pensar, justamente, pela
via das suas desestabilizacdes? Aceitar o movimento do campo me abria um leque
de possibilidades e de insegurancas. Era preciso, eu também, na atitude
etnografica, fazer habitar o olhar entre o “ter” em vez de “ser”. “Des-cindir em
vez de decidir” (Fiadeiro e Eugenio, 2012). Nao se tratava de uma coisa ou outra.
Mas os modos como essas configuracbes se desamarrariam pelas minhas
percepcOes, como pesquisadora, eu sO viria a perceber no processo.

Neste caminho, nada estava dado. Nem mesmo o percurso para chegar a
autoridade que me concederia autorizagdo para a atividade de pesquisa dentro do
colégio. O primeiro passo seria escolher as unidades para onde pretendia
direcionar as minhas observacbes. Depois, pensava ser indispensavel a
apresentacdo aos colegas da equipe de Sociologia, quem imaginei que pudessem
ser grandes aliados na imersdo no campo e no contato com maior nimero de
alunos (participantes ou ndo dos coletivos com que ja havia estabelecido contato),
além do engajamento nos grupos de estudos e laboratérios de acBes e pesquisa.
Com o apoio dos professores, chegaria, entdo, a direcdo e, para mim, o caminho
estava tracado e encerrado.

O trabalho na unidade de S&o Cristovdo me parecia indispensavel. Além
de abrigar os mais altos postos de dirigentes do colégio, era onde se discutiam e se
encaminhavam as decisdes institucionais. Com isso, 0 historico de engajamento
politico e de enfrentamento dos seus alunos era evidente. L&, também, os
estudantes se encontravam para reunides gerais de todos os grémios dos campi,
realizavam atos que envolviam demandas de toda a escola, como os que dizem
respeito a Reitoria, Pro-Reitorias e Conselhos, e era onde havia 0 maior nimero
de alunos, em quantidade e em diversidades social e econdmica. Como muitos dos

estudantes envolvidos com o coletivo “Retrato Colorido” vinham do campus S&0
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Cristévao, isto favoreceria também a minha imersdo. Mas, pensava, porém, que
limitar as minhas observaces a uma unica unidade poderia restringir e
empobrecer a andlise, diante de um universo tdo plural como aquele colégio.
Escolhi, entdo, a unidade Caxias como um outro campo de pesquisa, ndo
necessariamente comparativo aquele, mas complementar, por somar
caracteristicas do aluno da baixada fluminense, que poderiam me trazer mais
nuances do ponto de vista social e cultural.

Segui, entdo, a procura de aliancas com professores que pudessem me
apoiar nesta atividade, no sentido de auxiliar a minha imersdo no campus, e,
principalmente, indicar caminhos para a autorizagdo deste desejo. De um em um,
entre “vamos marcar um dia para conversar’ que nunca chegava, ‘“vamos esperar
passar 0 Carnaval”, “essa semana estd muito corrida para mim”, e-mails
ignorados, telefonemas né&o atendidos, cheguei, enfim, mais de um més depois, ao
professor Fred, da equipe de Sociologia da unidade Caxias, por indicacdo de uma
amiga. Neste momento, as portas comecgaram a se abrir. E a se fechar ao mesmo
tempo. Nao seria tdo simples, como ja temia. “Entdo, ndo basta a autoriza¢do do
diretor?”. “Nio...”, lamentou Fred, muito gentil. Havia burocracias para além da
diregdo. Ele sugeriu que eu procurasse a “Comissio de Etica”. Mas onde? Como?
Com quem? N&o havia dividas de que houvesse uma Comissdo de Etica na
instituicdo, eu apenas ndo consegui encontra-la em lugar nenhum, nem a seus
conselheiros. Fui a secretaria no prédio da Reitoria, liguei para o ndmero
informado no site, perguntei a outros professores, todos ja ouviram falar, mas, a
esta altura, ndo encontrei quem soubesse me informar onde ficava ou quem
trabalhava la.

Busquei referéncias de trabalhos académicos realizados no colégio e o que
li foram pesquisas da area de Educacdo, realizadas por professores da propria
instituicdo. Eles, pensei, saberiam que caminho tragar. Eu ndo era professora, nem
servidora, nem ex-aluna. Ndo conhecia ninguém. E, com tantas instancias, tratei
de solicitar ao departamento a que sou vinculada quatro vias de cartas de
recomendacio: uma enderecada & direcio, uma a Comisséo de Etica, uma & Pro-
Reitoria e outra a Reitoria. Assim, ndo correria 0 risco de passar batida por
nenhuma autoridade, imaginei.

Paralelamente, continuava a me encontrar com os alunos com que ja havia

estabelecido uma relacéo, em ocasides fora do espaco da escola, como piquenique
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e sarau, ou em eventos abertos ao publico, como os debates promovidos pelo
coletivo na unidade Tijuca.

Apesar de ainda ndo ter formalizado a minha entrada, o professor Fred
havia me convidado para conhecer a equipe da unidade Caxias. Nesta ocasido,
Fred e outra professora me contavam sobre as particularidades dos alunos de Ia.
Levantaram a hipotese de o “Saiato”, em Sao Cristdvao, apenas fazer sentido la
por conta de todo o histdrico de lutas caracteristico da unidade. A direcdo em
Caxias, por outro lado, “¢ menos marcada, ¢ mais familia, aqui ¢ todo mundo
professor, inclusive o diretor, entdo, era capaz de ele sair e botar uma saia
também”, disse Fred.

Nas tentativas frustradas de buscar caminhos para a autorizacdo, desabafei
com a minha mae sobre as dificuldades. Ela, que é professora, se indignou por eu
néo té-la procurado antes. Rapidamente, contactou o professor Gentil, ex-diretor
de uma das unidades e ex-conselheiro. Ele sugeriu que eu procurasse a professora
Monica, da Pro-Reitoria, que “agora ¢ quem cuida das solicitagdes de atividades
de pesquisa”, ele disse. Sugeriu que dissesse que ligava por indicacdo dele e que
buscava informagdes para a formalizacdo. Ela ndo me eximiria de nenhuma etapa
do processo, mas s a chance de saber exatamente o caminho jA me animava. A
professora Ménica orientou que eu submetesse 0 projeto de pesquisa ao Protocolo
da Reitoria e preenchesse um formulario. Pois bem. Assim o faria.

A “professora minha mae” comentou sobre o trabalho também com o
Paulo, seu colega e professor da unidade S&o Cristovao. Ele me indicou
pessoalmente a professora Gata, com quem me encontrei dias depois e quem me
ajudaria na imersdo no campus. Ela me convidou para as discussfes da reunido do
grupo de estudos de género, de que era coordenadora, e se predisp6s a me apoiar
no que fosse possivel - e assim foi até o final das observagdes.

Voltei, entdo, a contactar o professor Fred. Haveria a exibigdo do filme
“Orgulho”, de temdtica LGBT, como parte das atividades do Laboratorio de
Humanidades da unidade Caxias. Ele me chamou para participar, como
convidada, do debate do dia. Assim, conheceria 0s alunos e comecaria a
estabelecer relacbes, mesmo que ainda ndo tivesse consumada a autorizacéo
formal de pesquisa. Estava empolgada com a idéia e com a disponibilidade do
professor em me integrar a escola. Porém, quando cheguei, ele contou que havia

uma movimentacdo dos alunos para a aula de reforco de matematica. Os
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estudantes teriam prova na segunda-feira e a concorréncia era desleal, ele
comentava. A atividade foi, entdo, cancelada.

Fiquei no patio para ndo perder a viagem e encontrei o Magro, do grémio
estudantil, que me contou algumas histérias e do interesse do grupo em promover
atividades e debates sobre género e sexualidade. Conversamos sobre um menino
trans que passou pela escola em 2013/2014: “Foi s6 o menino querer usar o

"9

banheiro masculino que pipocou transfobia aqui no colégio!”, disse. Depois, mais
estudantes iam chegando e conversando. Eles contavam sobre os “Penas de
Ouro”, eleitos os melhores alunos da escola, e brincavam: “A gente tem pena do
‘Pena de Ouro’”.

Aproveitamos a ndo-exibicdo do filme e a ida dos alunos para a aula para
falarmos com a coordenacdo sobre a minha ida a escola. O coordenador disse que
“tudo bem” sobre a atividade de pesquisa no campus, mas precisdvamos falar com
a Morena. Que Morena? - pensei. Para a minha surpresa, nem o Fred sabia.
Descobrimos que Morena era, além de professora de Educacdo Fisica,
representante da Pro-Reitoria na unidade Caxias. Nao sabia que havia esse cargo.
Nem o Fred. Ela me explicou que, além do projeto de pesquisa, eu precisava
encaminhar o formulério e anexar documentos comprobatérios de matricula da
universidade ao Protocolo da Reitoria. Ai, entdo, eles avaliariam o material e
encaminhariam um parecer favoravel (ou ndo) as unidades competentes para
receberem a minha solicitagdo. Em caso positivo, 0 parecer seguiria para as maos
do diretor. Se o diretor também aprovasse, 0 documento chegaria até ela, Morena,
que estaria, entdo, apta a me receber formalmente como pesquisadora no campus.
Ufa. Voltava eu as burocracias, que, a cada dia, pareciam se somar diante de mim.

Deixei o campus atordoada. Estava com a sensacao de que tudo poderia ir
por agua abaixo a qualquer momento. Meus planos de pesquisa, as expectativas
com 0 campo, 0s atores, tudo. E pensava tambeém que a exibicdo do filme poderia
ter acontecido. De uma forma ou de outra, poderia ter acontecido. Alguns alunos
chegaram a procurar o professor Fred, na minha frente, para perguntar a que horas
comecaria, se ia mesmo ter laboratério naquele dia, que estavam esperando a hora
do filme, e ele dizia que n&o ia rolar mais a atividade e, entdo, justificava. Eu me
culpava por pensar que o professor poderia ter tido outras raz@es, além das aulas
de reforgo, para o cancelamento. Afinal, havia sido dele o maior apoio até ali. Por

que eu pensaria isso? Mas ndo poderia conter 0s pensamentos que me vinham.
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Teria desistido da idéia? Se sentia coagido por me convidar a interagir com 0s
alunos sem antes a autorizacdo da instituicdo, considerando as minhas intencdes
ao aceitar o convite? Mas isto ndo era sabido? Por que ndo dizer? Ter alguma
relacdo comigo, engquanto pesquisadora, e com o tema da pesquisa lhe causava
algum constrangimento? O que terd sido? Nao sei. Poderiam ser apenas as aulas
de reforgo. Fato € que aquela foi a Gltima vez que estive em Caxias.

Era dia da reunido do grupo de estudos de género, em Sao Cristovéo, para
a qual a Gata havia me convidado no nosso primeiro encontro. Aproveitei para ir a
Pro-Reitoria ver como estava o processo de solicitacdo da atividade de pesquisa.
Como se ja ndo bastasse a canseira dos tramites institucionais, tive de ouvir
“gracinhas” do servidor. Quando perguntei como poderia saber sobre o
encaminhamento do processo, ele me pediu o nimero do protocolo e confirmou o
titulo do projeto de pesquisa: “Diversidade sexual: as novas configuracdes de
experimentacao da sexualidade na juventude” (vale dizer que fiz certas adaptagdes
as categorias nativas no projeto de pesquisa, como O UusO da expressao
“diversidade sexual”, no sentido de torna-lo mais adequado aos leitores diretores e
pro-reitores da escola — o contetdo e 0s objetivos de pesquisa, no entanto, foram
mantidos, ainda que eu viesse a revé-los posteriormente). Confirmei o titulo, e o
servidor me respondeu, dando o parecer sobre o andamento: “Esta no Protocolo,
ainda ndo subiu, ndo”. Perguntei se havia algum nimero de telefone para onde eu
pudesse ligar para me informar depois. Ele negou e completou: “Ah, mas se vocé
quiser ficar com meu telefone para me ligar...”, e riu. A servidora que estava ao
lado também achou graca. Me senti como diziam se sentir as meninas quando me
contavam sobre o que ouviam na escola, de professores ou funcionarios. O que 0
teria deixado confortivel a fazer tal tipo de insinuagdo? Que estruturas firmam a
base para essa enunciacdo com tamanha petulancia e liberdade? Uma garota,
nova, estudando sexo... “Quer o qué?” Os pequenos machismos de cada dia
vieram afetar a mim também e agora era eu gquem pensava sobre eles, sem
uniforme, nem cracha, dentro do colégio.

Segui para a reunido. Era o segundo encontro das professoras com 0s
alunos participantes do grupo. Estudavam um texto da Adriana Piscitelli. A
reunido estava um pouco esvaziada por conta das movimentacoes para a eleicdo
das chapas que concorreriam ao grémio. Comentavam que havia bem menos

meninos do que na outra reunido: “Eles devem ter ficado com medo!”, brincavam.
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Falavam sobre a questéo dos feminismos socialista e radical e o campo da teoria e
da pratica feministas. “Como constituir um sujeito politico, portador de demandas
especificas, diante de tantas singularidades? Onde estdo as continuidades das
descontinuidades para se pensar a luta politica?”. De certa maneira, eu embarcava
nas reflexdes e me sentia parte do grupo também.

A professora Gata, no meio da aula, pediu que me apresentasse. Depois da
minha fala, a professora Rainha ressaltou a importancia do trabalho de campo:
“Vocés viram? Isto é fazer pesquisa. Nao ¢ mandar formulario pela internet, néo.
Tem que ir para onde estdo as pessoas que vocé esta estudando, conversar com
elas, estar entre elas”. E eu me questionava por que a aceitagdo das professoras,
diante da minha presenca, tema e atitude, foi tdo rapida. Em primeiro lugar, no
caso das professoras Gata e Rainha, elas também sdo pesquisadoras. A
identificacdo com o fazer académico e o trabalho de campo pode, talvez, ter
despertado uma afinidade pela minha disposicdo em realizar pesquisa etnografica
em um momento em que as questdes que eu pretendia investigar pulsavam téo
fortemente no colégio. A professora Rainha é doutora e também fez campo na
escola. Realizamos entrevistas, trocamos e-mails e eu aprendi muito com ela,
academicamente, profissionalmente e pessoalmente. A professora Gata tem se
dedicado aos temas do género e do feminismo mais recentemente, € sociéloga e
realizamos o mestrado e o trabalho de campo no mesmo momento, em areas
diferentes. Foi ela quem me levou ao grupo e me apresentou as outras professoras.
Com o tempo, ganhei mais uma grande aliada, a professora Sol. Ela ja escreveu
em blogs feministas e também se dedica a vida académica. Na escola, ela faz parte
do Laboratério da Diversidade, que elevou ao topo das prioridades o tema do
género e das sexualidades em 2015, o ano do seu langamento.

O envolvimento das professoras no movimento estudantil ligado aos
temas, nas tensfes e nas tramas moleculares que se formavam por entre o
cotidiano e a vida dos alunos, para além das suas claras convic¢es pessoais e
escolhas académicas, parecia fazer correnteza ao tipo de investigacdo que eu me
propunha a realizar. Quando passava muito tempo longe, como no momento em
que me dedicava a escrita do projeto de qualificacdo, pude perceber que a minha
falta era notada. “Nossa, vocé sumiu!”, disse Sol, a0 nos revermos em um dos
eventos do laboratério. Ou quando a professora Rainha me escreveu um e-mail

para contar um caso que estava acontecendo na escola porque ndo me via mais la.
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A minha entrevista com a professora Sol, alids, foi sugerida por ela. Nos
encontrdvamos em conversas abertas e em reunides dos grupos, metodologia que
preferi adotar para as minhas observacdes e anotacfes de campo, apesar de ter
feito também algumas entrevistas marcadas, como com as professoras aqui
destacadas. J& pensava mesmo em me encontrar particularmente com ela, quando
disse: “Vamos conversar?”.

A principio, me fixar somente na unidade S&o Cristévao ndo era um desejo
ou uma escolha. Ja passava pela minha cabeca que o “pluriverso” (James, 1996;
Latour, 2014) que encontrei ali me renderia reflexdes suficientes para mestrados e
doutorados, mas fato é que, primeiro, o professor Fred, sutilmente, passou a evitar
a minha presenca, em Caxias, e, s0 depois, cheguei a conclusdo, independente e
definitiva, com minha orientadora, de que Sdo Cristévao ja seria um campo e
tanto para a pesquisa etnografica pelas dindmicas de organizacdo politica dos seus
alunos, pelos seus enfrentamentos mais evidentes e pela diversidade interna na
retorica das discussdes sobre género e sexualidade no campus, entre estudantes,
professores e 6rgdos da instituicdo, as tensdes e seus casos mais especificos -
como a receptividade do aluno transexual do 9° ano, a repercussdo sobre a
inclusdo do “x” em “Alunx:” no cabegalho das provas de Biologia, o “racha” entre
meninas feministas e pessoas LGBTs e garotos da “Frente Machista” e as reagdes,
discente e docente, aos encaminhamentos da equipe de supervisdo pedagogica.
Neste sentido, comparar multiplicidades, aqui, serd outra coisa que estabelecer
analogias formais entre as diferengas, onde “ndo sdo as semelhangas, mas as
diferengas que se assemelham” (Lévi-Strauss, 1962, apud Viveiros de Castro,
2015), mas, antes sim, perceber e determinar as suas configuracGes especificas de

divergéncias, “suas distancias internas e externas” (Viveiros de Castro, 2015).

No que concerne as multiplicidades, ndo sdo as relagdes que variam, sdo as
variacdes que relacionam: sdo as diferencas que diferem. Como escrevia ha mais
de um século o socidlogo molecular Gabriel Tarde: “A verdade é que a diferenga
vai diferindo, e que a mudanca vai mudando, e que, ao se darem assim como fim
de si mesmas, a mudanca ¢ a diferenca atestam seu carater necessario e absoluto”
(Tarde [1895], 1999, pg. 69, apud Viveiros de Castro, 2015).

“Leia com aten¢do. Olha aqui: tem o parecer do Reitor, da Pro-Reitora de
Pbs-Graduacdo, da Diretora Geral, da Pro-Reitora de Ensino e do Diretor de

Pesquisa”, me indicava o professor Fernando, da Diretoria de Pesquisa, apontando
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sobre 0s escritos em uma pasta de arquivo que lembrava aquelas de tribunais. “T4,
td bom. S¢ isso? Cinco pareceres para a minha solicitagdo?”. “Sé. Assine aqui.
Ande sempre com uma cépia da autorizacdo com vocé€ quando estiver na escola”,
sugeriu. Papel timbrado pelo Ministério da Educacdo. E, assim, em um dia
abencoado e ensolarado, eu recebi, em mao, a autorizagéo oficial que confirmava
o parecer favordvel & minha atividade de pesquisa, trés meses depois de muito
caminhar.

Stalkear aqueles alunos, no sentido da palavra como 0 menino Sorriso bem
Ihe conferiu, ter estado & (Geertz, 2002), entre e no meio deles, €, a0 mesmo
tempo, ter estado cé, em casa (Strathern, 2014) todo o tempo, entre e no meio dos
“eus” (Strathern, 2014) que acompanhei durante a pesquisa, me faz pensar um
“dilema doméstico” (Strathern, 2014) ndo da ordem da distancia, do “estar longe o
suficiente” ou “perto o bastante”, mas em uma questdo que traz a tona o que
Strathern chamou como a “nossa propria atividade produtiva” (2014), aquilo que
serviu de base para relagdes como as que puderam existir entre “mim”, como
antropologa, e aqueles “eus” que estudei. Fixar o olhar para a propria sociedade,
uma sociedade dita mais “complexa” do que outras, a urbana, € a um grupo com
quem partilhava convicgdes e interesses, levanta, é claro, questionamentos de
como se conhece quando se esta em casa, entre os “meus” e os “eus”. “Saber mais
sobre ndés mesmos como objeto do que sabemos sobre ndés mesmos como
sujeitos™ (Strathern, 2014, pg. 137).

A suposicdo é que nos tornamos mais conscientes — tanto de n6s mesmos
convertidos em objeto de estudo, ao aprendermos sobre nossa propria sociedade,
como de ndés mesmos realizando o estudo, ao nos tornarmos sensiveis ao método
e ferramentas de analise. (...) O objetivo é aumentar a consciéncia critica. Assim
como os antrop6logos se aprimoram no registro de culturas estrangeiras, eles sdo
convidados a registrar os fundamentos de sua prépria pratica (Scholte, 1974).
Como indicado por Marcus e Cushman, ndo surpreende que seja dificil fazer as
duas coisas ao mesmo tempo (Strathern, 2014, pg. 135).

(13 2

Quando os “eus” se misturam, o lidar com as vozes ¢ com as
multiplicidades da pesquisa etnografica pode ser ainda mais relevante, nas

interacdes, na forma e no conceito. O desafio da antropologia feita em casa,

* Vale chamar a atengdo para a referéncia que faz a propria autora sobre a apropriacdo da
dicotomia sujeito-objeto, em certos trechos, como “uma formula culturalmente adequada
(‘positivista’) para contemplar as nossas atividades” (Strathern, 2014, pg. 137), como
antropologos.
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segundo Strathern (2014), é que ela sustenta uma estrutura de distin¢Ges diferente.
Ao contrario de “escritor”, o etnografo torna-se um “autor” para aqueles que
estuda, no sentido de concordarem com o ponto de partida de que a “sociedade”
ou a “cultura” podem ser, elas proprias, objetos de estudo. As andlises, porém,
podem ser sempre contestadas. “Se os autores suplantam, também podem ser

suplantados” (Strathern, 2014, pg. 150).

A boa diferenca, ou diferenca real, é entre o0 que pensa (ou faz) o nativo e 0 que o
antropblogo pensa que (e faz com o que) o nativo pensa, e sdo esses dois
pensamentos (ou fazeres) que se confrontam. Tal confronto ndo precisa se
resumir a uma mesma equivocidade de parte a parte - 0 equivoco nunca é o
mesmo, as partes ndo o sendo; e de resto, quem definiria a adequada
univocidade? -, mas tampouco precisa se contentar em ser um dialogo edificante.
O confronto deve poder produzir a mutua implicacdo, a comum alteracdo dos
discursos em jogo, pois ndo se trata de chegar ao consenso, mas ao conceito
(Viveiros de Castro, 2002).

Neste sentido, ndo se toma, aqui, a etnografia como uma interpretacao
sobre, mas evidenciam-se as marcas da pesquisa antropolégica como uma
“produgdo coletiva” (Caiafa, 2007) das diferengas, “multiplicando o0 nosso
mundo”, "povoando-o de todos esses exprimidos que ndo existem fora de suas
expressdes” (Deleuze 1969, pg. 335, apud Viveiros de Castro, 2002). O exercicio
etnografico, desde o trabalho no campo a concentracdo na escritura, empreende,
aqui, um esfor¢co de ouvir e fazer ouvir, na expressdo das trocas entre uma
multiplicidade de vozes. Aceitar, contudo, o convite para a reflexdo de Strathern
(2014) a forma e a intencdo ao "dar voz" ao outro, pela relacdo e pela escritura, €
que sera - ndo se pode negar - 0 meu maior e mais constante desafio. Para a autora
(2014), para além de se preocupar “com ‘vozes’ e ‘falantes’, ou com a
cumplicidade com os ditos informantes” (Strathern, 2014, pg. 137), é preciso
conceber a idéia da atividade produtiva que esta por tras do que os atores sociais
dizem e, portanto, da propria relacdo entre eles e o que foi dito. “Sem saber como
suas palavras lhe ‘pertencem’, ndo podemos saber o que fazemos ao nos apropriar
delas” (Strathern, 2014, pg. 137). Sera possivel, entretanto, a plena seguranca no
gesto da apropriagao?

Com esta reflexdo, ndo pretendo chegar a maxima “somos todos nativos”
(Geertz), tampouco render-me a contrapartida “somos todos antropdlogos”

(Wagner, 2010), em uma tentativa complacente de resolver tal dilema. Significa,
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por outro lado, & luz de uma antropologia simétrica (Latour, 1991) ou pds-social
(Viveiros de Castro e Goldman), ndo distinguir sujeito de objeto, tanto quanto
operar, em rede, conceitos in-discindiveis, como sociedade e individuo, natureza e
cultura, humano e ndo-humano. Isto é, ao aplicar a noc¢do de antropologia
simétrica (Latour, 1994) a antropologia, ela prépria, faco passar uma linha de fuga
(Deleuze, 1992) por entre as dicotomias - como a instaurada sobre a concepcao de
sujeito, de um lado, e objeto, de outro - que os muros da prisdo epistemologica

construiram sobre a teoria antropolégica no ultimo século.

Natureza e Cultura, de um lado, Individuo e Sociedade, do outro, os “quadros
mentais Ultimos” da disciplina, aqueles que, como se costuma dizer, ndo podemos
considerar como falsos, pois é por meio deles que distinguimos o verdadeiro do
falso. Mas ndo podemos realmente? Esses quadros mudam, e com eles as
possibilidades de pensamento; muda a idéia do que é pensar, e do que é pensavel;
muda a idéia de quadro junto com o quadro das ideias (Viveiros de Castro, 2015).

“O conceito de multiplicidade talvez s6 tenha se tornado
antropologicamente ‘pensavel’ — e, portanto, pensavel ‘antropologicamente’ —
porque ingressamos em um mundo ndo-meroldgico e pos-plural, um mundo em
que jamais teremos sido modernos” (Viveiros de Castro, 2015): o mundo que
deixou para tras a alternativa entre 0 Um e o Mdltiplo — e incorporou o “n-17, de
Deleuze e Guattari (2002). Pensar 0 meu campo de pesquisa, uma instituigdo
federal, pela via das diferencas e da antropologia simétrica, era conceber
multiplicidades planas 14 onde se valorizavam as totalidades hierarquicas e
realidades dicotbmicas, em uma instituicdo onde a conexdo transversal entre
elementos heterogéneos via-se todos os dias confrontada a correspondéncia das
séries que se faziam ser e pertencer internamente homogéneas entre si. “A
particdo molar entre as duas series internamente homogéneas do significante e do
significado, por um lado — elas mesmas em descontinuidade estrutural -, e a série
fenomenologicamente continua do real, por outro, se resolve em descontinuidades
moleculares” (Viveiros de Castro 2015), que desafiavam, dia apds dia (nas
corporalidades, nas sexualidades, nas movéncias ininterruptas de corpos e
espacos), a continuidade como se pretendendo intrinsecamente indiferenciada e
homogénea, em um cendrio que estava longe de apagar certas nuances de uma

sociedade disciplinar.
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“Anjinho... 0 que aconteceu aqui?”, perguntei sem conseguir esconder
minha indignagdo. “Repressdo. Repressdo aconteceu aqui”, disse. As paredes da
sala do grémio estavam azuis. As paredes da sala do grémio foram pintadas de
azuis. Estava tudo completamente azul. “Mas, Anjinho, quem pintou?”. “A

direcao”.

Figura 9 — Sala do grémio estudantil da unidade S&o Crist6véo antes de ter as paredes pintadas de
azul. Na pégina do grémio no Facebook, a legenda da foto ¢é: “Por uma educacdo que nos ensine a
pensar e ndo a obedecer".

Uma das primeiras coisas que a chapa e outros alunos da escola fizeram
quando venceram as elei¢cdes foi pintar a sala do grémio. Anjinho me contou que
gostariam de entrar ali e sentir que as paredes falavam por eles, afinal, “isso aqui é
Nnosso, € 0 nosso espago”. Nem tanto. “Na verdade, a nossa sala mesmo virou o
almoxarifado. Tem um monte de coisa l& agora, até gente trabalhando, sabe. E a
direcdo ndo tem previsdo para tirar o almoxarifado de 14 e ai a gente ta aqui”,
explicou. Anjinho me contou que a direcdo decidiu eliminar as pichacfes porque
ndo houve didlogo na hora de personalizar o espago. “E houve didlogo na hora da
decisdo da diretora?”, perguntei. Ele me disse que ndo. A chapa que perdeu as
eleicbes tirou fotos da sala do grémio e enviou para a direcdo do Ensino
Fundamental e para a direcdo do Ensino Médio, a quem responde
institucionalmente o grémio, com o intuito de provoca-los. O diretor do
Fundamental, quem os alunos consideravam um aliado, - “Ele ta do nosso lado”,
confessou Anjinho - informou aos integrantes da chapa da oposi¢ao que néo havia
nada a se fazer sobre as pichagdes. J& a diretora do Ensino Médio, achou por bem
eliminar a discussdo e também as pinturas. De um dia para o outro.

Ressignificar as paredes da escola, que serviriam para cercea-los e
controla-los, inscrever-lhes dizeres como “Podemos tudo”, “Todas as formas de
amor”, “Amor livre”, “Desmilitarizacdo da PM”, “Machistas ndo passardo”,

“Revolucdo da Buceta” e “Reducdo ndo ¢ solugdo”, ao mesmo tempo em que
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tornava profano o espago divinamente institucional, sacralizava uma
reapropriagdo coletiva dos estudantes. Para Agamben (2007), a dindmica de
consagracdo ou sacralizacdo e 0 seu movimento oposto, a profanacdo, é a
devolu¢do ao “mundo dos homens” a partir da liberagdo do uso de elementos até
entdo consagrados ou sacralizados. De um lado, a forca que exercia a autoridade
para a normatizacdo dos usos dos espacos da escola e a manutengdo do seu
sagrado institucional. De outro, as releituras profanas que Ihe devolviam a quebra
dessa unidade, com a sua ressignificacdo “mundana”, de onde faziam emergir
novos processos de subjetivacdo e pontos de resisténcia. Isto é, o espago agia
sobre os alunos e os alunos agiam sobre o espaco. Ao mesmo tempo em que
aqueles estudantes se inscreviam sobre as paredes, as paredes devolviam para
aqueles estudantes a sua incorporacdo. “(...) o agente criativo contemporaneo
emerge em relagdo com o entorno — o lugar, a maquina, o outro, a tecnologia —
distribuindo-se em seus predicados” (Eugénio, 2012, pg. 215).

Pensar 0 espaco, portanto, pela via da relacdo faz retomar a teoria do ator-
rede, quando esta me lembra um jovem capaz de acionar novas conexdes e
interacdes, “prolongando a sua rede” (Strathern, 2014) e desterritorializando o seu
lugar para carregéa-lo e expandi-lo consigo. Tal dindmica da juventude, segundo
Eugenio (2012), serve a uma “criatividade situada”, que ndo ocorre no sujeito,
mas a partir de um desdobramento de relagdes, “na propria agdo de distribuir-se
no mundo, espalhar-se nos espacos ocupados (...). Criar é algo que acontece no
desinsularizar-se” (Eugenio, 2012).

Bruno Latour, que destaca a divida da teoria do ator-rede com o conceito
de rizoma, de Deleuze e Guattari (2002), sugere que uma rede nio seja “uma
coisa”, porque qualquer coisa pode ser descrita como uma rede (Latour, 2005).
Uma rede se configura, aqui, entdo, como “perspectiva, um modo de inscri¢do e
de descricdo, 0 movimento registrado de uma coisa na medida em que ela vai se
associando com muitos outros elementos’ (Jensen 2003, pg. 227)” (Viveiros de

Castro, 2015).
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3.3.
Estar no campo: experimentagdes, rastros e afetos

Construir uma vida no campo, ficar, deter-se ali, estabelecer alguma
intimidade com aquelas pessoas, fazia parte, para mim, de um aprendizado da
antropologia ndo como uma disciplina tedrica, mas como um campo produtivo de
trabalno e uma forma de pesquisar, uma atitude, um jeito de olhar, uma
inquieta¢do intelectual e afetiva. “Estamos nds como mediadores e a nossa
vivéncia como mediacao” (Silva, 2012, pg. 4), irreversivelmente.

Caminhar, portanto, com o0s autores do pensamento contemporaneo
estimula o exercicio tedrico para uma reflexdo que va além das formulas
interpretativas e excessivamente explicativas de se fazer antropologia e etnografia,
e alcance a perspectiva de uma producéo hibridizada e da via da experimentacéo,
dos agenciamentos no campo e com os atores, de uma antropologia que se quer
“ndo explicar, nem interpretar: multiplicar, e experimentar” (Viveiros de Castro,
2002). Uma observacéo intensiva e participante, envolvendo um conhecimento em
profundidade, pode revelar também nuances e conflitos que evitem o risco das
explicacOes totalizantes e o perigo das generalizagdes.

Estar em campo, esta experiéncia que é, a0 mesmo tempo, imprevisdo e
desarrumacdo, envolve, para mim, uma disposicao para afetar e se deixar afetar
nao no sentido “da emog¢do que escapa da razdo, mas de afeto no sentido do
resultado de um processo de afetar, aquém ou além da representagdao” (Goldman,

2005, pg. 150).

Basta que os etndgrafos se deixem afetar pelas mesmas forcas que afetam os
demais para que um certo tipo de relacdo possa se estabelecer, relacdo que
envolve uma comunicag¢do muito mais complexa que a simples troca verbal a que
alguns imaginam poder reduzir a pratica etnogréfica (Goldman, 2005, pg. 150).

Ver e fazer ver, afetar e se deixar afetar. A tentativa de empreender uma
etnografia em que se permita falar mais “com” e menos “sobre” atores sociais
aponta para agenciamentos que operam por multiplicidades sempre em conexéo,
me fazendo renunciar ao papel de “decifradora” ou “autoridade”. Nao se trata,
assim, de “estar longe o suficiente” ou “perto o bastante” para compreender o

outro ou para tomar-se por ele e dar-lhe a voz; mas de ter algo a ver com ele,
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“alguma coisa a agenciar com ele” ou, como diria Bruno Latour, “algo para
colocar em comum”, para colocar em composicao (Latour, 2014).

Neste caso, sdo mais ainda investidos por microprocessos os fluxos por
que podem atravessar este esforco etnografico e, na mesma medida, mais ainda
tento agarra-los ao rigor de uma coeréncia analitica possivel — que considere a

diferenga, o entre, 0 rastro e o contraponto inerentes a este esforgo tedrico.

Aos antropdlogos soa familiar a observacdo de italo Calvino a respeito da
exatiddo na linguagem. Para ele, a adequacdo do escrito ao ndo-escrito €
problematica porque, de um lado, as linguas naturais dizem sempre algo mais em
relacdo as linguagens formalizadas, comportam sempre uma quantidade de rumor
que perturba a essencialidade da informacao; de outro, porque ao se dar conta da
densidade e da continuidade do mundo que nos rodeia, a linguagem se revela
lacunosa, fragmentéria, diz sempre algo menos com respeito a totalidade do
experimentavel (Calvino 1988: 88). Some-se a essas caracteristicas das linguas
naturais a preocupagdo com a diferenca (que frequentemente se transforma no
‘exodtico') e havera sempre mais informag¢des que as necessarias para um relato
etnografico apenas correto (Peirano, 1995, pg. 57).

“Mas ndo seria todo etndgrafo (...) um reinventor e ‘recombinador’ de
realidades?” (Clifford, 1988, pg. 147, apud Strathern, 2014, pg. 321). Strathern
(1999) sugere que as relagdes no campo devem ser valorizadas em si mesmas,
pois delas deriva o conhecimento que o etnégrafo produz. Neste sentido, pode-se
afirmar que as relagcdes sociais constituem, elas proprias, o0 conhecimento
antropoldgico — e esta constituicdo é anterior a busca e a sua codificacao escrita e
organizada. Isto €, o trabalho de campo, em seus dois momentos — 0 de campo e 0
da escritura — desenvolve-se no sentido da relacdo com o conhecimento para
percorrer 0 caminho que se da a posteriori, de retorno do conhecimento as
relacfes que o antropdlogo descreve. Assim, a minha experiéncia no campo e a
reterritorializacdo nos escritos etnograficos pdde se tornar mais produtiva na
medida em que me permiti tanto “afetar” quanto “ser afetada”, no sentido de
Favret-Saada (1990). “A autora concebe este estado como uma modalidade de
experimentacdo de intensidades especificas (os afetos), somente possivel a partir
da ocupacdo e do acesso a determinados lugares a partir dos quais se estabelece
uma comunicacao com os sujeitos estudados que nado € passivel de representacao”
(Benites, 2007). Nao se trata, portanto, de uma pretensa “transformacao” em
“nativo”: o que esta em jogo é situar-me, ter ocupado um lugar em que pudesse ter

sido afetada pelas mesmas forcas que incidiram sobre os atores. E justamente o
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gesto de ser afetado que abre a comunicacdo especifica de que fala a autora:
“comunicagdo a0 mesmo tempo involuntaria e sem intengdo, verbalizavel ou néo,
com o outro” (Favret-Saada 1990, p. 6).

A descri¢do do concreto, do que pulsa e vibra no campo de pesquisa, a
experiéncia local e particular, pode ter repercussdes e conexdes com a vida social
e trazer & luz agenciamentos concretos — fazendo ressoar, a0 mesmo tempo,
probleméaticas mais amplas. E também essa inteligibilidade mais abrangente, essa
investigacdo das tramas moleculares que tecem tantos 0s pequenos, quantos 0S
grandes conjuntos que, cuidadosamente, tentei perceber ao longo dos proximos
capitulos.

3.4.
O Colégio e a Histéria®

A memodria do colégio se confunde e se mistura, muitas vezes, a historia
do Brasil, imperial e republicano. E, como qualquer leitura, permite vérias
interpretacdes e inUmeras narrativas. Neste caso, 0 entrelagcamento inevitavel das
duas historias ajuda a entender a trajetéria de um empreendimento tanto
académico guanto politico e pode trazer a luz aspectos institucionais marcados por
uma heranca intrinsecamente relacionada aos diferentes momentos histdricos do

Brasil e a compreender a formacéo e a relagdo dos alunos com 0s seus espacgos.

A Ditadura Militar: efeitos e herancas

Recuperar, ainda que brevemente, os tempos e a luta de professores e
alunos do colégio contra a ditadura militar e em defesa da escola pablica ajuda a
pensar uma historia de mobilizacéo e de resisténcia politica que nasceu e cresceu
ali. Essa memoria, que traz a tona ndo s6 os episddios mais opressivos, mas
também as suas vitorias, tem repercussdo ainda hoje. No ambito nacional, o

periodo era de repressdo; tendo como marco inicial o golpe militar e, como marco

® O compromisso ético firmado entre mim e a instituicdo, sobre resguardar o nome do colégio ao
longo desta Dissertacdo de Mestrado, obrigou-me a cortar boa parte do texto da segdo “O Colégio
e Historia” (3.4./Capitulo 2), em virtude da publicacdo final, elencando somente trechos mais
recentes da sua historia e que ndo fossem tao facilmente vinculados a sua identidade.
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final, a anistia e a retomada dos movimentos populares de redemocratiza¢cdo. No
ambito interno, destacaram-se “o medo ¢ a apatia, com repercussoes

administrativas e pedagogicas negativas” (Hauer, 2007).

O [nome do colégio] que foi sendo revelado pelas investigacbes é um
estabelecimento de ensino inserido na realidade imposta por aqueles anos de
chumbo. E um [nome do colégio] inserido no contexto do Brasil sob a ditadura
militar, que nos primeiros anos sofreu com as imposigdes de atos institucionais,
com as imposicdes da Lei Suplicy, em um contexto educacional sob interferéncia
dos acordos MECUSAID. Nos anos seguintes, o Ato Institucional no 5 e o
Decreto-Lei 477 tiveram bastante repercussdo no [nome do colégio], fazendo com
que 0s anos subsequentes fossem caracterizados pelo controle ideoldgico da
doutrina elaborada pelos detentores do poder por meio de politicas educacionais
impostas (Hauer, 2007, pg. 260).

Desde o crescimento dos movimentos sociais no Brasil, no inicio da
década de 1960, os alunos ja se organizavam para ir as ruas. Envolviam-se tanto
nas questdes politicas e econdmicas da sociedade, quanto nas decisdes
educacionais. No ambito interno, em 1963, fizeram manifesta¢cbes por maior
participacdo nas deliberacGes administrativas do colégio e por um ensino mais
voltado para a realidade brasileira.

Nessa época, a organizacao e a atuacdo do grémio também ajudavam no
desenvolvimento de uma consciéncia critica (estimulada por grande parte dos
professores) e o respeito pelo colégio (Hauer, 2007). Comecava-se a notar um
olhar critico e um engajamento as questdes de transformacdo social por via do
grémio e das manifestagdes organizadas para a luta politica. “Tudo isso
demonstrava a forca da organizacdo de massa dos alunos do Colégio e ajudou a
consolidar uma tradicdo de luta dos alunos e o grémio como entidade
representativa” (Hauer, 2007, pg. 263).

Néao diferente dos passados momentos historicos, 0 novo regime percebeu,
desde o inicio, a importancia da educacdo como um elemento fundamental para o
desenvolvimento do novo modelo econémico que se expandia no pais a partir de
1964. Em termos de repressdo, o periodo foi caracterizado pelas perseguicGes
politicas a estudantes e servidores, sobretudo com a Lei Suplicy e o Ato
Institucional n® 5, 0 Al-5. “A educa¢do brasileira passou a sofrer interferéncia
direta do governo dos Estados Unidos, por meio dos acordos entre o MEC e a
Agency for International Development dos Estados Unidos (USAID). As reformas

do ensino empreendidas pelo regime militar estavam vinculadas as


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412587/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1412587/CA

64

recomendacdes de agéncias internacionais” (Hauer, 2007, pg. 263). Esses acordos
se tornaram possiveis com a Lei Suplicy, que desarticulou os movimentos de
educacdo e de cultura popular e facilitou a entrada das concepcdes educacionais
economicistas e produtivistas, enfatizadas pela racionalidade e pela eficiéncia dos
acordos MEC-USAID nas institui¢des de ensino.

A logica de repressdo da ditadura militar invadiu os circulos interiores do
colégio. O controle politico e ideoldgico se realizou por interferéncias diretas no
setor administrativo, e, de forma indireta, nas relacdes interpessoais e nas
concepcOes pedagogicas. Diferentes formas de controle, vigilancia e represséo, a
professores, servidores e alunos que se opunham ao regime ou se engajavam nas
lutas contra a ditadura do movimento estudantil, foram relatadas em pesquisas.
Nos primeiros anos de ditadura, “a reorganiza¢ao administrativa € 0 processo de
operacdo limpeza seguiram determinagfes de acordo com o primeiro Ato
Institucional” (Hauer, 2007, pg. 265). Muitos diretores foram substituidos, assim
como coordenadores e membros da Congregacao, além das perseguicdes politicas.
De acordo com o primeiro Ato, a direcdo recebeu um aviso do Ministério da
Educacdo e Cultura que comunicava a necessidade de se instalar uma Comisséo

de Inquérito na escola.

Muitas vezes, professores e alunos eram retirados de sala e submetidos a
interrogatorios. Investigar os servidores tornou-se corriqueiro. Desde 0s primeiros
meses, 0 Servigo de Seguranga Nacional do MEC (SSN) enviava oficios aos
diretores, solicitando informagfes sobre servidores suspeitos de subversdo. Um
Inquérito Policial Militar (IPM), de n°® 43/64, foi instaurado pelo DOPS em 3 de
junho de 1964, com o objetivo de apurar acGes subversivas dos dirigentes do
Sindicato dos Professores do Ensino Secundério, Primério e de Artes do Rio de
Janeiro. De acordo com o relatério referente a esse IPM, o professor Helio
Marques da Silva, presidente do sindicato dos professores, e os professores
Bayard Demaria Boiteux e Robespierre Martins Teixeira foram acusados de
subversivos. Em virtude dessa acusacdo, eles foram atingidos pelo Ato
Institucional, sendo alguns meses mais tarde demitidos ou afastados de seus
cargos. O professor Hélio Marques da Silva foi cassado em agosto de 1964,
depois de ter ficado detido durante um més no |1l Batalh&o da Policia Militar. O
professor de Matematica Bayard Demaria Boiteux foi demitido do [nome do
colégio] em 1964. Outros foram impedidos de ministrar suas aulas,
principalmente professores das disciplinas relacionadas as humanidades (Hauter,
2007, pg. 267).

Entre 1964 e 1969, pouco mudou em relagdo ao ensino. Porém, a
arbitrariedade, a vigilancia, o controle e as puni¢fes foram intensos e os efeitos a

tradicdo humanista da escola, desastrosos. O resultado foi o esvaziamento
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progressivo, combinado com o desanimo e o medo generalizado, compensado
pela resisténcia, sem visibilidade, de professores, servidores e alunos. A represséo
era amortecida pela cumplicidade entre os que buscavam resistir e contornar as
repressdes, apesar de o diretor geral (substituido por forcas da ditadura) ter estado
fortemente alinhado as posturas autoritarias do regime.

Com o AlI-5, os grémios foram irreversivelmente fechados, os jornais
foram proibidos de circular e mais de cem alunos foram impedidos de prosseguir
seus estudos no colégio por causa de atividades politicas. Alguns professores, que
haviam permanecido apds a “operagdo limpeza” (promovida logo apds o golpe,
em 1964), dessa vez, foram afastados. Ex-alunos foram perseguidos por sua
atuacdo politica, alguns foram presos e outros viveram na clandestinidade ou
foram obrigados a se exilar. “O fato de alunos participarem dos movimentos
estudantis dentro do colégio, nos grémios e fora do colégio, nos movimentos
estaduais e nacionais, levou-os, no momento de maior repressao, apos o Al-5, a
tomarem a decisdo de fazer parte das outras formas de resisténcia a ditadura
militar que se organizaram a partir de entdo” (Hauer, 2007, pg. 270). Engajaram-
se numa luta mais radical, fosse diretamente na luta armada ou como
simpatizantes de movimentos revolucionarios que visavam, além da luta pela
democratizacdo, a revolugdo socialista. Em muitos casos, era o préprio diretor
geral ou os diretores das unidades que comunicavam a policia ou denunciavam,
por meio de boletins informativos, os alunos, ex-alunos, professores e servidores
que estavam envolvidos em a¢des supostamente subversivas (Hauer, 2007).

Apesar das intensificacBes das repressdes e da vigilancia, as reivindicacdes
do movimento estudantil por direito a liberdade, melhorias das condi¢bes de
ensino e contra todo tipo de violéncia continuavam, com a participacdo nas
“Passeatas dos Cem mil”, por exemplo. Nesse clima, os alunos participavam de
protestos e manifestacdes organizadas pelos grémios, em conjunto com outras
entidades estudantis, com o intuito de reivindicar melhores condig¢des de estudos,
qualidade de ensino e mais verbas para a educacao.

Nota-se, portanto, o pleno envolvimento com o contexto socio-politico do
seu tempo, fosse por ventura dos efeitos negativos da repressao e da vigilancia ou
da brava resisténcia da sua comunidade escolar. As marcas da ditadura, ainda
hoje, imprimem na histdria do colégio as chagas de um tempo sombrio e de lutas

inspiradoras.
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Em 19 de novembro de 2014, o colégio homenageou os alunos que
protestaram contra o regime militar. Helena Godoy®, professora de Portugués,
disse 0 nome dos nove estudantes do colégio que receberam o titulo de aluno
eminente In Memoriam pelo envolvimento na luta contra a ditadura. Os nove
foram assassinados pelo regime. “Essa ¢ a chamada mais dolorosa que fago em 47
anos”. Na ocasido, Nadine Borges, membro da Comissdo da Verdade do Rio,
chamou a atencdo para as fotos dos presidentes do periodo militar, que ainda
figuravam expostas na parede do colégio: “Ja passou da hora de retirar esses

quadros das paredes. Eles foram torturadores e ndo podemos emolduré-los™’.

3.5.

O Colégio hoje: recentes transformacdes

Apds o processo de redemocratizacdo, os grémios e a luta politica do
movimento estudantil secundarista se fortaleceram no colégio. Depois de um
longo periodo de silenciamento, repressdo e vigilancia, alunos e professores
retomavam o debate aberto e a tradicdo da formacgdo do pensamento critico do seu
corpo discente.

Nos anos 2000, no governo Dilma, o colégio incluiu um programa de
integracdo da educacgdo profissional ao Ensino Médio, abrangendo as atividades
para 0 ensino técnico e atendendo as demandas de investimento em
escolas profissionalizantes do atual Governo Federal. O colégio passou, entdo, a
formar alunos desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio Regular e Integrado,
além da Educacao de Jovens e Adultos (Proeja).

Ha trés anos, a instituicdo foi equiparada aos Institutos Federais (IFs). Isto
significa que as unidades escolares passaram, de forma automatica, a condigdo de
campi da instituicdo, com plena autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagdgica e disciplinar. Assim, o colégio passou a ser “uma institui¢ao
de educacdo basica, profissional e superior, pluricurricular, multicampi e

descentralizada, especializada na oferta de educacgdo basica e licenciaturas, com

® Fonte: Portal da CEV-Rio, disponivel no site: http://www.cev-rio.org.br/noticias/. Acesso em
julho de 2015.
’ Fonte: Portal da CEV-Rio, disponivel no site: http://www.cev-rio.org.br/noticias/. Acesso em
julho de 2015.
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base na conjugacdo de conhecimento com sua pratica pedagogica”, como diziam.
Hoje, a instituicdo pode oferecer cursos de pds-graduacdo lato e stricto sensu na
area de educacédo e formacdo de professores, aléem de desenvolver programas de
extensdo e de divulgacdo social, cientifica e cultural e realizar e estimular a
pesquisa aplicada, a producdo cultural, a criatividade e o desenvolvimento social e
cientifico dos seus alunos, continuando a oferecer educagdo profissional técnica
de nivel médio, integrada a educacéo basica e ao ensino fundamental, para jovens
e adultos, tudo isto “preservando o perfil de ensino humanistico da Instituigao™.

Vé-se, hoje, formarem diferentes grupos, laboratérios e nucleos de
pesquisa e extensdo, com direito a alunos-bolsistas, em diversos campi da
instituicdo. Ha estudos afro-brasileiros, sobre 0 meio-ambiente, sobre diversidade
e até sobre género (sobre o qual, especificamente, trataremos mais adiante).

Para dinamizar estas mudancas, segundo o Estatuto, foi preciso alterar
profundamente a estrutura organizacional da escola, as competéncias e as
atribuicbes dos seus dirigentes. Aléem de uma complexa estrutura, foi preciso
formar um Colégio de Dirigentes e dois Conselhos.

Desde o inicio de 2015, os grémios se uniam para lutar pela participacédo
discente tanto em um quanto em outro Conselho. Para eles, era insuficiente que
estivessem incluidos apenas em um dos dois, uma vez que as fases da elaboracéo
do novo Cadigo De Etica Discente (conjunto de direitos e deveres dos estudantes)
ocorreriam onde nédo tinham voz ou voto. Segundo os alunos, todos os outros IFs
tinham participagdo em ambos os Conselhos. O MEC solicitou essa reivindicagio
e 0 colégio ndo havia cumprido, pois o grupo de trabalho que se uniu para redigir
o Estatuto em 2012 sugeriu que os alunos nao tivessem formacdo académica e
idade adequadas para participar.

Porém, os estudantes argumentavam: “Se o Cédigo de Etica ¢é para a gente,
a gente quer ter voz e ndo depender da boa vontade de quem esta 14, justificou
Kika. “No6s somos os mais afetados com as decisdes tomadas. Precisamos ter cada
vez mais voz na nossa escola”, disse Borboleta. Segundo eles, havia muito que se
debater: “Ontem a gente teve uma reunifo sobre o Codigo de Etica Discente e, a
cada trés topicos, um a gente tinha que mudar. Os alunos também devem ser
incluidos nessa discussdao”, completou Anjinho.

Em um encontro que reuniu todos os grémios dos campi, os alunos se

preparavam para organizar um ato em frente a Reitoria. Seria em um dia de
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paralisacdo em virtude da Assembléia dos servidores pelas agitacbes quanto aos
atrasos e demissOes de terceirizados. Levariam bateria, cartazes e faixas e
chamariam o Reitor a rua para pedir que participassem da préxima reunido do
Conepe para reivindicar permanente participacdo. Nesta reunido, o Conselho
trataria, justamente, da pauta sobre o Codigo de Etica Discente. O dia chegou e
assim fizeram. Fecharam a rua e teve confusdo com a policia, duas viaturas
pediram para que saissem e nao bloqueassem a passagem dos carros, mas se
recusaram. Faziam bastante barulho em frente a Reitoria, e pediam para o Reitor
descer do gabinete para falar com eles. Brincavam: “Bota a cara no sol, Reitor!”,
até que ele, finalmente, desceu e prometeu que faria uma votacdo para a
participacdo discente no tal Conselho e que votaria a favor. “Ele é muito politico.
Mas ja foi diretor da minha unidade, gosta de mim. Sei como lidar com ele”, disse
Peter.

Por estudarem em um colégio publico federal, o Unico de educa¢édo basica
vinculado ao Governo Federal, sentiam-se com grande responsabilidade nas maos.
Tinham conviccdo de que poderiam mudar os rumos da escola para as proximas
geragdes e promover avancos na luta por uma educacdo publica de mais
qualidade. Depois do ato, cansados, comentavam sobre o protesto e o historico de
silenciamento dos alunos na escola, apesar da forte tradicdo do seu movimento
estudantil. “E muito autoritarismo dessa escola. A gente fala, fala, fala e ninguém
ouve. A nossa falta de voz, as vezes, desanima”, lamentou uma das alunas. “Que a
gente tenha quatro cadeiras no Conselho. A gente vai continuar sendo voto
vencido. 1sso € um caminho para mudar dentro da escola”, disse Hermione.

No dia da votacdo pela participacdo dos estudantes, eles fizeram um novo
ato. Concentraram-se em frente a sessdo de votos e interpelaram conselheiros a
apoiarem a incluséo de discentes no Conselho. Ao contrario do que desejavam,
porém, a participacdo foi negada. Sob contestacGes dos alunos, que permaneciam
reunidos do lado de fora da sessdo, uma diretora adjunta chegou a comparar: “Da
mesma maneira que nds nao participamos dos grémios de vocés, vocés ndo tém
que participar das votacdes do Conselho”. Os estudantes reagiram, questionando
se as decisdes dos grémios interferiam tdo diretamente na vida escolar dos
servidores quanto o Codigo de Etica Discente e outras deliberacdes viriam a
interferir na deles e disseram que as pressées nao paravam por ali. “Até o MEC

acha que deve ter representagao discente”, diziam.
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Pensar 0 que coibia esta instituicdo da participacdo dos seus alunos nas
decisbes que também Ihe cabiam, como demandas basicas do Codigo de Etica
Discente, que Ihes serviria para punir e proteger, remetia a um passado imperial
que a guardava e contradizia o “perfil humanistico” que desejava promulgar. Se,
dentro de sala de aula, alguns dos seus professores agucavam o faro pelo senso
critico e pela luta no campo politico pelos seus direitos - como uma vez disse
Sorriso: “E por isso que a maioria sai daqui e vai fazer Ciéncias Sociais. Olha para
essa mesa. Ninguém ¢ de Exatas. Acha que ¢ coincidéncia?”-, fora dela, muitas
vezes, o0s alunos encaravam um terreno de arbitrariedades, em complexas
burocracias e duros instrumentos de normatizagdo, como se vera na secdo a

sequir.

3.6.

Aspectos Institucionais: selecéo e disciplina

Trazer a luz a meméria de uma instituicdo profundamente marcada pelos
momentos histéricos e pelas transformac@es sociais da histéria recente do pais é
conceder a analise um esforco interpretativo das mediacOes, das relacbes e dos
conflitos que se podem sugerir entre os diferentes projetos politicos que se
ergueram e os efeitos que se poderiam perceber, nos momentos de investigacéo
etnogréafica, nas dinamicas pedagdgico-institucionais e nas adequacoes,

ressignificacOes e resisténcias dos seus alunos.

Selec¢do: corpos discente e docente

Por décadas, os estudantes que se formavam no colégio estavam
automaticamente habilitados a entrar na Universidade, sem prestar exames. A
pratica se justificava por ser “referéncia nacional para outros estabelecimentos de
ensino secundario, assim como também pela exemplar manutencdo da disciplina
entre o corpo discente”. Além disso, a instituicdo era a unica a conferir o grau de
Bacharel em Letras a seus formandos. “A exemplar manuten¢do da disciplina”

entre os alunos era um dos atributos garantidores da entrada automatica no mundo
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universitario. A “disciplina” como algo que se poderia “manter” de forma
“exemplar” pela institui¢do e, assim, premiar, reivindicava a realizagdo de um
controle a partir de uma técnica de poder que tomava os alunos, ao mesmo tempo,
como objetos e como instrumentos do seu exercicio; para além do carater quase
militar da sua atuacdo e da forte influéncia desta légica na tradicdo do colégio.
"(...) O sucesso do poder disciplinar se deve sem ddvida ao uso de instrumentos
simples: o olhar hierarquico, a san¢do normalizadorae sua combinagdo num
procedimento que lhe é especifico, o exame" (Foucault, 1999, p.143).

A selecdo rigorosa para entrar no colégio, nos tempos primordios, levava
em consideragdo “a idade, o mérito adquirido e habilidades inatas”. “Mérito
adquirido” e “habilidades inatas”, aqui, entendidos como o que o aluno revelaria
no decorrer dos exames de selecdo. Isto €, os conhecimentos demonstrados por
um talento supostamente inato ou acumulados até a data, tomados por meio de
leituras ou seminarios ministrados por mestres pagos por familias abastadas.
Nota-se, sobretudo, o carater contraditério dessas habilidades, tanto inatas quanto
adquiridas, em um tempo em que “adquiri-las” era privilégio de poucos e 0 que se
percebia de “inato” poderia ser profundamente contestavel. Durante o periodo
imperial, 0 ensino ndo era gratuito, os alunos admitidos pagavam honorérios, que
se caracterizavam por matricula anual e pensdes trimestrais. Tempos mais
tarde, apesar de haver reserva de vagas para alunos gratuitos em quase todas as
reformas, era possivel notar ainda seu carater elitista e elitizante (Andrade, 1999).

Os primeiros docentes foram indicados por autoridades politicas. Anos
depois, foram instituidos os concursos para ingresso de docentes, avaliados por
uma comissdo formada por professores da instituicdo. Em geral, os professores
eram escolhidos entre profissionais que se destacavam na “sociedade letrada da
época”: advogados, médicos e escritores consagrados, ou seja, uma elite
intelectual educada na Europa.

Hoje, diferente das escolas publicas comuns, os processos de selecdo para
os alunos continuam, por meio de concurso publico. Ha sorteio de vagas para o
Ensino Infantil e para os primeiros anos do Ensino Fundamental (1° e 2° anos).
Para as demais séries, a selecao é por meio de provas.

Assim como selecionavam quem entrava, escolhiam quem saia. O
jubilamento foi uma prética do colégio criada na ditadura e durou até 2015, ano

das observacdes etnograficas investidas para o presente trabalho, quando o Reitor,
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“na canetada”, como disse o professor Fred, publicou, no Diério Oficial da Unido,
Portaria que extinguiu a medida. Com a deciséo, alunos que reprovavam a mesma
série duas vezes ndo eram mais obrigados a deixar o colégio. “Eu concordo com o
fim do jubilamento. Mas o Reitor acabou com isso ‘na canetada’, sem consultar a
comunidade escolar. Foi 14 e assinou. Ai, quando vocé abre brecha para isso, pode
abrir para outras coisas perigosas também”, argumentou o professor Fred.

Segundo ele, havia controvérsias em relacdo ao assunto. Professores, pais
e alunos criticaram e chegaram a falar que a medida poderia baixar a “qualidade
do ensino” da escola. “A gente vive um periodo de contradigdes muito grande.
Mesmo com as mudancas recentes, as cotas, o fim do jubilamento... O peso das
tradigdes ¢ forte aqui”, disse Fred. A instituicdo reservava 50% das vagas para
cotistas. Desse total, um percentual era para as cotas étnicas (negros, pardos e
indios) e o restante para as sociais, alunos cuja familia tem renda familiar igual ou
inferior a 1,5 salario minimo. O entdo Reitor queria aumentar também o nimero
de alunos advindos das escolas da rede publica de ensino, sobretudo das
municipais e estaduais. Para tanto, destinou, nos ultimos editais, parte das vagas
aqueles que cursaram integralmente todos os anos do Ensino Fundamental nas
escolas municipais, estaduais, distritais ou federais.

O mito da “qualidade do ensino” atingia diretamente 0s alunos que
entravam pelos diferentes critérios de selecdo e os rumores diante da decisdo pelo
fim do jubilamento na escola. Era comum, por exemplo, comparagdes entre
aqueles que estavam no colégio desde a Educacao Infantil e os que chegavam nas
séries mais avancadas. Entrar por sorteio, na Educacdo Infantil, ou seja, ndo fazer
prova, também poderia servir de instrumento para deslegitimar o ingresso e a
permanéncia do aluno na escola, caso ele ndo tirasse boas notas. Da mesma
maneira, com o fim do jubilamento, alguns temiam que o “nivel” das aulas fosse
rebaixado para atender a todos, aprovados e reprovados. Dentre estes, vale
destacar, havia pais e alunos e também professores. De ambos os lados, partes
fundamentais da comunidade escolar tentavam compor uma escola comum para
todos; rebatendo ora monstros que abalassem a sagrada “qualidade”, ora monstros

que ameacassem as diferencas dos que a tornavam possivel.
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A disciplina na escola: normas e vigilancia

““Isto, Paula, é muito simbolico de como esta escola trata o diferente. Pra
qué levar isso para o [abreviatura do nome do setor pedagdgico]? Por que a
professora simplesmente ndo deixou o garoto usar o banheiro?”, contestou a
professora Rainha sobre a conduta da colega ao levar um aluno transexual a
supervisao porque ele havia pedido para ir ao banheiro. “Me da a impressao de
que para os ‘normais’, tudo. Para os diferentes, a lei. Eu ja cansei de ver aluno
sem uniforme direito na aula de Educacéo Fisica. Por que se ele quer usar sunga, e
ndo maio, vira caso de Dire¢ao?”, completou.

H& que se compreender, ainda que brevemente, a relacdo dos alunos com
seus setores de supervisdo e orientacdo pedagogica, uniformes, regimento e outros
simbolos da instituicdo que Ihe sdo caros ou privativos antes de nos determos,
mais especificamente, ao tema deste trabalho. N&o diferente de outras escolas de
porte semelhante, como o tradicional Colégio Militar, mesmo com o passar dos
anos, persistiam os mecanismos classicos de atuacao das instituicdes disciplinares
(Foucault, 1999), neste caso, atuando, direta e indiretamente, na producdo de
subjetividade desses estudantes.

Para Foucault, as instituicdes — a escola, a fabrica, o exército, o hospital e
as prisdes — emergem como uma rede de coercdes exercidas pela sociedade
disciplinar sobre si mesma, num imenso e complexo projeto de controle social que
visa encaixar “cada individuo no seu lugar; e, em cada lugar, um individuo”

(Foucault, 1999, p. 118).

Esses métodos que permitem o controle minucioso das opera¢fes do corpo, que
realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relagdo de

docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as “disciplinas” (Foucault, 1999,
p. 118).

Nas instituicdes disciplinares, vé-se, em confluéncia, a reproducédo de trés
I6gicas que, segundo o autor, ajudam a pensar a disciplinarizacdo do corpo e a
padronizacdo do que se configura “normal”: 1) a “vigilancia hierarquica”; 2) a
“sancdo normalizadora”; e 3) a nogao de “exame” (Foucault, 1999).

Nesta perspectiva, vale lembrar também a nog¢do de “panoptico”, aplicada

essencialmente ao sistema prisional, mas usada como metafora para toda a
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sociedade disciplinar. O “panoptico”, torre de onde tudo se observa, constrange o
“detento” (ou, metaforicamente, o aluno) por néo saber se 0 “guarda” (ou, neste
caso, 0 setor pedagogico e seus inspetores) estd ou ndo na torre, devendo, assim,
se comportar como se a vigilancia fosse constante, infinita e absoluta — o poder &,
dentro de cada um dos espagos, ininterrupto (Foucault, 1999).

O corpo humano foi, entdo, submetido a uma "anatomia politica" e
igualmente a uma "mecéanica do poder" capaz de desarticula-lo e recompd-lo.
“Uma ‘microfisica’ do poder produz um investimento politico e minucioso do
corpo, tendendo, desde o século XVII, a cobrir todo o ambito social” (Benelli,
2004).

A leitura de Goffman (1987), a partir das analises de Foucault, pode ajudar
na compreensdo dos processos de producdo de subjetividades na sociedade
contemporanea e, de modo mais especifico, no contexto das instituicdes totais.
Para ele, as préticas ndo-discursivas articulam interagdes aparentemente
insignificantes do cotidiano institucional ao plano das relac6es de poder, com que
se confunde, mistura e pode produzir saberes e sujeitos.

Neste sentido, pensar o uso do uniforme escolar, por exemplo, abre
caminho para uma interpretacdo dos diferentes modos de subjetivacdo, no
contexto de uma andlise institucional, a partir de uma logica disciplinar, que
estava longe de ter desaparecido naquela escola. Nao era preciso longas
observagOes para notar, a despeito do que esperavam as normas e O0S
procedimentos discentes, conforme regimento, usos distintos da camisa, da saia,
da calca, do sapato e dos agasalhos. Era muito comum vé-los enfeitados com
broches coloridos, adesivos e outros aderecos de personalizacdo no uniforme. Por
parte dos meninos, ndo raro, via-0s andar com camisas de cor, por baixo da blusa
da escola, que ficava desabotoada. Por parte das meninas, calgas mais € menos
justas e shorts fora do dia de aula de Educacéo Fisica também eram comumente

vistos.
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FEMININO MASCULINO
e« (Camisa branca com viés azul, conforme e« (Camisa branca tradicional, conforme
modelo oficial modelo oficial

s Saia de seis machos, de tergal ou gabardine

azul marinho, admitindo-se o uso da calca azul Calca azul marinho, modelo oficial

s  Meias brancas + Meias brancas ou pretas

« Sapatos TOTALMENTE pretos, admitindo-se o uso de ténis, desde que sem adere¢os ou
desenhos de outra cor

» Emblema da série em curso PRESO AOQ BOLSO

s  Agasalho liso, nas cores azul marinho, preta, branca ou cinza, preferencialmente ABERTO, de
forma a ndo ocultar o uniforme diario,

Figura 10 — Tabela de Normas de Conduta Discente.

Ao mesmo tempo, a instituicdo responsavel por preservar este codigo agia,
junto com os alunos, nos seus diferentes processos de subjetivacéo ao permitir que
alguns pudessem, mais livremente do que outros, ressignificar certos usos. “Um
mecanismo penal autdbnomo funciona no interior das diversas instituicdes
disciplinares, possuidor de um privilégio auto-outorgado de fazer justica, de impor
leis proprias, elaborar catdlogo de delitos especificos, criar instancias de
julgamento e formas particulares de sanc¢ao” (Benelli, 2004).

Dessa forma, uma ordem juridica propria se inscrevia no interior do
colégio e os regulamentos obrigavam a sancdo pedagdgica na escola e o exercicio
dos direitos e deveres por parte da comunidade escolar. Todo um conjunto de
processos sutis era organizado num plano que ia da exclusdo, passando por
privacdes até as pequenas humilhacdes. Aquele que se afastava ou ndo se
submetia a norma receberia a sancdo que se destinava a fazé-lo retornar ao seu
interior. Goffman (1987, p.24) apresenta os “processos de mortificacdo do eu”
como processos padronizados capazes de expressar e exemplificar o
funcionamento da sanc¢do normalizadora.

O setor pedagégico era o Orgao responsavel por acompanhar e
supervisionar a vida do estudante e a orienta-lo pedagogicamente. Oficialmente, o
discurso era de acolhimento e apoio psico-pedagogico aos alunos e aos pais. Entre
0s estudantes, porém, as historias eram conflitantes. A solugdo dada a professora
gue encaminhou o aluno transexual ao setor foi que o orientasse a usar o banheiro
para deficientes, assim “ndo ficaria constrangido”. “Uma vez, eu fui ao

[abreviatura do nome do setor pedagégico] e me disseram que eu era tdo bonitinha,
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por que ndo raspava a perna e tinha tatuagens téo feias?”, contou Sereia, em uma
das reunides do Coletivo “Feminismo de %”. Para ela, que estava passando por
um momento de descobertas na adolescéncia, “aquilo foi como um soco na cara,
eu estava me achando justamente mais bonita”. “O [abreviatura do nome do setor
pedagdgico] € um Orgdo nojento e opressor. Muitos alunos tém medo de ir 14
qguando acontece alguma coisa, tipo homofobia, por exemplo. Tem gente que
parece que ta 14 para desmerecer o aluno e fazer a gente se sentir mal, s6 pode”,
desabafou Pietra. O "circuito”, descrito por Goffman (1987, p.40) "como uma
perturbacdo na relagcdo usual entre o ator individual e seus atos”, permite penalizar
0s aspectos mais ténues do comportamento e inserir o individuo num universo
punitivo e persecutorio. As menores partes de sua atividade ficavam sujeitas a
regulamentos e a julgamentos de uma equipe dirigente eleita para essa funcéo.

Além desta equipe, aqui representada pelo setor pedagdgico, existia um
“sistema de autoridade escalonada” (Goffman, 1987, p.45), em que outras pessoas
tinham o direito de impor disciplina, 0 que aumentava claramente a possibilidade
de sanc¢do, neste caso, em um convivio ainda mais proximo: os professores. Para
além dos instrumentos essencialmente punitivos, vale chamar a atencdo para um
outro fato da realidade escolar deste colégio. Caxias, um novo campus, era a Unica
unidade onde os alunos ainda se levantavam quando o professor entrava em sala
de aula e s6 se sentavam quando este autorizava.

Uma aluna, que havia mudado de unidade h& pouco tempo, se recusou a
levantar-se e foi expulsa de sala pelo professor. Segundo Fred, que lecionava no
campus, a opinido estava dividida entre os colegas e os estudantes: “Tem aluno
que fala: ‘Ah, chegou agora e ja quer mudar tudo’. E boa parte dos professores
acha que tem que expulsar de sala mesmo para garantir a disciplina, mas o diretor
ja avisou que nao tem nada no regimento que obrigue o aluno a se levantar. Ent&o,
ndo pode expulsar”. A polémica continuava € a pergunta que fica é: o que, de fato,
regia aquelas relacdes de poder? A quebra de usos repetidos do que era “normal”,
antes mesmo de virar a “norma” propriamente dita, produziu um circuito de
julgamentos sobre a reproducdo de um gesto até entdo inabalado. Na mesma
medida, os defensores da “ordem”, vendo ameacadas as suas posi¢cdes na
hierarquia de autoridade, agarravam-se no instrumento que detinham para

resguarda-las: a expulsao de sala de aula.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412587/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1412587/CA

76

Pode-se trazer a luz ainda “uma microeconomia baseada no sistema de
gratificagdo-sancdo: uma qualificacdo dos comportamentos e desempenhos como
bons ou maus, positivos ou negativos, que passam a ser mensuraveis por notas ou
pontos, quantificados, contabilizados” (Benelli, 2004). O passo seguinte era a
integracdo dessa microeconomia no saber e no conhecimento dos estudantes: as
notas passavam a indicar se os alunos eram "fortes" ou "fracos", num processo de
diferenciacdo individualizante (Pompéia apud Benelli 2004), tomando o seu
comportamento como indicador de patologia ou de convalescenca (Goffman,
1987). Como se ja ndo bastasse a (des)qualificacdo por nota de tal ou qual aluno, o
julgamento se estendia as “mas” ou “boas” companhias, em discursos
generalizantes. “No COC [Conselho de Classe], teve professor dizendo que se
aluno ‘X’ continuasse andando com ‘Y’, ia pelo mesmo caminho”, contou uma
professora de Educacdo Fisica. “Eu ja ouvi professor dizendo no COC que ia
reprovar aluno que tirava nota baixa porque estava andando ‘com quem ndo

299

devia’”, disse outra professora.

Ao conceber uma dimensdo produtiva do poder, pode-se percebé-lo,
substancialmente, como relacdo. Por toda parte, uma multiplicidade de relagdes de
forcas integrava um jogo de enfrentamentos, declarados ou velados, que
transformavam, reforcavam, invertiam ou faziam surgir novos pontos de

resisténcia.

No regime disciplinar, o objetivo da punicdo ndo € obter a expiacdo nem
promover a repressdo, afirma Foucault. Ela produz sujeitos normalizados ao
relacionar os atos, 0s desempenhos, 0s comportamentos singulares a um conjunto
normativo ideal que funciona ao mesmo tempo como parametro de comparacéo,
espaco diferenciador e principio de uma regra a seguir. (...) O parametro
normativo funciona coagindo a uma conformidade a realizar, tracando limites,
estabelecendo diferencas, criando fronteiras entre o normal e o anormal. Assim, 0
poder da norma se baseia em um conjunto de fendmenos observaveis, na
especificagdo de atos em um certo numero de categorias gerais, fazendo
funcionar a oposi¢do binaria do permitido e do proibido, produz diferenciacdo e
classificacdo, hierarquizacdo e distribuicdo de lugares. A regulamentagdo
normalizante ndo produz homogeneidade, ela individualiza, mede desvios,
determina niveis, fixa especialidades, torna Gteis as diferengas, ajustando-as entre
si, introduz toda a gradagéo das diferencas individuais (Benelli, 2004).

Neste colégio, se, por um lado, toda a complexa configuragéo estruturante
das forcas disciplinares fez surgir poros revitalizadores, por outro, todo esse

impulso normatizador e normalizante encontrava pontos de enfrentamento e fazia
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emergir redes de resisténcias por toda parte, a produzir rodas de debate, coletivos,
frentes, intervencBes nos espacos e mais uma série de acles e reacdes que
permitiam conectar essa juventude a um desejo de ver e fazer ver as diferencas
que pulsavam naqueles espagos a0 mesmo tempo em que preservava um anseio de
luta e formas “horizontais” de experimentagdo politica, como veremos na sec¢ao a

sequir.
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4.
A “politizagao da sexualidade” e a “sexualizagcao da

politica”

“aula inaugural sobre diversidade sexual, reitoria? ¢ o pronunciamento
sobre o saiato que nunca foi feito? e a preparacdo aos servidores e ao [abreviatura
do nome do setor pedagogico] para atender casos e ndo reproduzir homofobia?
uniforme ndo binario? ein? legal a iniciativa, pena que ¢ so6 fachada”, denunciou
Borboleta, nas redes sociais, sobre a Aula Inaugural que o colégio produzia para
receber os alunos, marcando o inicio do ano letivo de 2015.

Eu ja pensava em quando os veria de novo, quando Borboleta publicou a
nota no seu perfil, direcionando para o evento no Facebook, na unidade Sao
Cristévao. O assunto ndo poderia ser melhor, para mim e para o grupo de alunos
que acompanhava. “Por que ninguém chamou a gente pra organiza¢cdo? Alguém
conhece esse cara que vai falar? Queria entender por que a gente ndo foi
convidado, sabe? Afinal de contas, o coletivo [Retrato Colorido] € um grupo
organizado na escola e todo mundo reconhece o que a gente faz”, contestou
Grande, no 6nibus, a caminho do evento.

N&o tardei a perceber que o tema das diferencas e das sexualidades, no
colégio, pulsava intensamente. Em todo canto, ele estava. Nos corredores, no
patio, nas salas de aula, nas paredes, nos muros. Nas atividades de professores,
nas acbes dos grémios, nos eventos dos coletivos. Na roupa, na fala, na pele, no
corpo, nas experimentacdes dos alunos. A novidade era o engajamento do alto
corpo dirigente nos foros de debate.

Em alguma medida, viam-se espraiar as tensfes que estas questbes
impunham aos alunos na realidade escolar. Pelos gritos de alguns e sussurros de
muitos outros, os desafios chegavam a Reitoria e passavam a merecer certas
formalidades nos mais altos patamares da instituicdo. Demandas e vivéncias, que
antes circulavam apenas no movimento estudantil e entre os professores mais
engajados, ganhavam espaco na agenda institucional. Localmente, as unidades ja
mobilizavam, de forma autdbnoma, algumas ac¢Ges neste sentido, incentivadas por

seus corpos docente e discente, como as atividades promovidas pelos coletivos e
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grémios (debates sobre visibilidade trans e homofobia e rodas de conversa entre
estudantes feministas, por exemplo) ou os projetos de Iniciacdo Cientifica (como
0s encontros do grupo de estudos de género) e as iniciativas individuais dos
professores em suas salas de aula (seminarios nas aulas de Educacdo Fisica e
Histdria, entre outros).

No entanto, no ambito institucional, os primeiros passos vieram com a
Aula Inaugural (“Diversidade Sexual - Cotidiano escolar, curriculo e
heteronormatividade: desafios para uma educagao de qualidade para todos”) e, em
seguida, com a formacdo de um Nucleo de Pesquisa destinado a criacdo de uma
politica institucional de género e diversidade sexual na escola. H& quem diga que
esse “rito de passagem” tem nome: Rodrigo, aluno transexual da unidade Sé&o

Cristovao.

4.1.

“Por uma politica institucional de género e diversidade sexual”: a
“diversidade sexual” como uma questao dentro da escola

Para além das mobilizacfes estudantis em torno das situacdes de
vulnerabilidade a que eram expostos 0s alunos que expressavam as suas
diferencas em termos de género e sexualidade nos espacos escolares, a presenca
de um aluno transexual no campus-sede da instituicdo abalou antigas “estruturas”
e diferentes niveis da organizacdo do colégio. Rodrigo ndo era o primeiro aluno
trans da instituicdo. A unidade de Caxias, por exemplo, ja havia tido essa
experiéncia no ano anterior. Porém, S&o Cristovao, além de abrigar os mais altos
postos de dirigentes, era onde se discutiam e se encaminhavam as decisdes
institucionais.

Além disso, houve uma concomitancia de tempo importante ai. No
mesmo ano, o Conselho Nacional de Combate & Discriminacdo e promogdes dos
direitos de Lésbicas, Gays, Travestis e Transexuais (CNCD/LGBT) publicou no

Diario Oficial da Unido a Resolugdo de numero 12, que estabelecia parametros
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para “a garantia das condi¢des do acesso ¢ da permanéncia” ° de travestis e
transexuais nas escolas. As resolugdes formularam orientacbes para que se

fizessem reconhecer, institucionalmente, “a identidade de género de todos aqueles

9

cuja identificagdo civil ndo a refletisse adequadamente” ~°, sem que fosse

necessaria a autorizacéo prévia do responsavel. Isto significa dizer que, a partir de
janeiro de 2015, os alunos travestis e transexuais teriam o direito, garantido por
lei, a: adocdo do nome social mediante solicitacdo do préprio interessado,

“tratamento oral exclusivamente pelo nome social, em qualquer circunstancia, ndo

s 10

cabendo qualquer tipo de obje¢do de consciéncia” ~, campo “nome social”

inserido em todos os formulérios burocréticos e sistemas de informacéo e, é claro,

garantia do uso de banheiros e uniformes de acordo com o género declarado.

Art. 1° Deve ser garantido pelas instituicdes e redes de ensino, em todos 0s niveis
e modalidades, o reconhecimento e adog¢éo do nome social aqueles e aquelas cuja
identificagdo civil ndo reflita adequadamente sua identidade de género, mediante
solicitacdo do proprio interessado; Art. 2° Deve ser garantido, aquelas e aqueles
gue o solicitarem, o direito ao tratamento oral exclusivamente pelo nome social,
em qualquer circunstancia, ndo cabendo qualquer tipo de objecdo de consciéncia;
Art. 3° O campo "nome social" deve ser inserido nos formularios e sistemas de
informacdo utilizados nos procedimentos de selecéo, inscricdo, matricula, registro
de frequéncia, avaliacdo e similares; Art. 4° Deve ser garantido, em instrumentos
internos de identificagdo, uso exclusivo do nome social, mantendo registro
administrativo que faca a vinculagdo entre o nome social e a identificacdo civil;
Art. 5° Recomenda-se a utilizacdo do nome civil para a emissdo de documentos
oficiais, garantindo concomitantemente, com igual ou maior destaque, a
referéncia ao nome social; Art. 6° Deve ser garantido o uso de banheiros,
vestidrios e demais espagos segregados por género, quando houver, de acordo
com a identidade de género de cada sujeito; Art. 7° Caso haja distingbes quanto
ao uso de uniformes e demais elementos de indumentéria, deve ser facultado o
uso de vestimentas conforme a identidade de género de cada sujeito; Art. 8° A
garantia do reconhecimento da identidade de género deve ser estendida também a
estudantes adolescentes, sem que seja obrigatdria autorizacdo do responsavel
(Diario Oficial da Unido, Resolucdo N° 12, 16 de janeiro de 2015).

Com as resolucOes, era preciso adequar ndo so sistemas de informatica,

banheiros e fichas de freqiiéncia dos alunos, mas, principalmente, tornar aquela

®  Diario  Oficial da  Unifo, Resolugdo  n° 12, disponivel no  site:

http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=3&data=12/03/2015.
Acesso em julho de 2015.

% Diério Oficial da Unido, Resolugéo n® 12, disponivel no site:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=3&data=12/03/2015.
Acesso em julho de 2015.

19 pbiario Oficial da Unido, Resolugéo n° 12, disponivel no site:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=3&data=12/03/2015.
Acesso em julho de 2015.
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uma realidade escolar de construgéo e promocao da cultura de reconhecimento da
diversidade sexual e de enfrentamento de preconceitos e de discriminagdes tanto
por questdes de género quanto por orientacdo sexual, além de desestabilizar
sistemas de representacdes que hierarquizavam e estigmatizavam pessoas trans e
praticas sexuais.

De alguma forma, estudantes e alguns professores mais envolvidos pessoal
e academicamente com o tema, individual e coletivamente, ja agiam, com mais e
menos forca, diante dos pdlos conservadores, nessa direcdo. Com resolucdes que
garantiam os direitos de Rodrigo na escola, ndo haveria Reitor, setor pedagdgico,
seguranca, inspetor ou Papa que o impedisse de seguir em frente. A ndo ser que a
convivéncia escolar fosse torturante. A ndo ser que ele tivesse vergonha de ir para
a escola. A ndo ser que ele tivesse medo de ir para a escola. A nao ser que ele, na
verdade, ndo se sentisse confortavel de usar o banheiro com os meninos. A néo ser
que houvesse professores que o humilhassem em sala de aula. A ndo ser, a ndo
ser, a ndo ser...

“Gente, tem um professor na turma que chama o Rodrigo de ‘Pepé ¢
Neném”, contou uma aluna em uma das nossas rodas de conversa na sala do
grémio. Ndo costumava demonstrar, claramente, as minhas reacdes diante do que
0s jovens contavam. Mas, desta vez, eu ndo entendi nada. Respirei fundo.
“Branca, como assim, ‘Pepé e Neném’?”. “Sabe a dupla?”. “Sei”. “Elas sdo
1ésbicas”. “E...”. “E... e elas sdo negras”. “E...”. “... E 0 qué?”. “E o que isso tem a
ver com 0 Rodrigo?”. “O professor chama o Rodrigo de ‘Pepé e Neném’”. “Mas o
Rodrigo ndo é uma dupla. E também ndo é lésbica. Ele € um menino transexual.
Nao ¢? O que isso tem a ver com ‘Pepé e Neném’?”. “Ah, isso ninguém sabe!
Mas tem umas pessoas que ficam rindo. Ele fica se referindo ao Rodrigo assim.
Ele fica falando: ‘Ah, eu vi 0 ‘Pepé e Neném’ no corredor!’, ‘Ah, olha o ‘Pepé e
Neném’ ai!”. Ainda que ndo tivesse podido entender propriamente o conteudo da
“piada”, pude supor os seus propdsitos hostis, camuflados por um suposto
“humor”, perverso e agressivo.

O Laboratério da Diversidade, formado por professores, servidores e
alunos, ja se mobilizava para pensar uma forma de “tornar essa escola um lugar
melhor para as pessoas trans”, como disse Sol, em uma das reunides do grupo,

“problematizando sedimenta¢des muito fortes e estruturadas na sociedade” - como

completou a professora Rainha —, onde “qualquer mudanga pequena ja ¢ muito
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boa”. O objetivo era propor intervencdes diretas na escola sobre os temas da
diversidade, de forma que passassem a fazer parte do cotidiano.

A professora Sol acompanhou de perto o ano de Rodrigo. Apesar do
engajamento dos colegas, diretor e professores, 0 processo de transicao transexual
ndo foi uma experiéncia facil. Piadinhas transfobicas, restri¢cbes disciplinares,
violéncia moral e psicoldgica fizeram parte de um momento da vida de Rodrigo
que, certamente, despertou afetos e fez atravessar uma gama de agenciamentos até
entdo ndo conectados naquela escola. Fosse pela poténcia afirmativa do
aprendizado coletivo (como no laboratério e no nicleo de pesquisa), da
curiosidade pelo estranhamento, do 6dio ao impostor, do nojo ou da repulsa pelo
que parece “abjeto”, no sentido butleriano da palavra, dentro do contexto escolar,
a simples presenca e a experiéncia de um aluno trans no colégio acionou debates

até entdo adormecidos no nivel institucional.

“Gente, o Rodrigo quase saiu da escola. Foi um trabalho nosso e da mae dele pra
ele ficar. Existe uma relagdo entre homofobia e transfobia e evasdo escolar. Uma
vez, eu estava trabalhando esse tema com os meus alunos e um aluno disse:
‘Claro, né, professora, quem ¢ que vai querer ficar na escola e ser agredido?’. O
Rodrigo tem direito de ficar aqui nessa escola. O Cédigo de Etica ndo serve pra
muita coisa, mas tem uma clausula 14 que diz que nenhum aluno pode ser
discriminado por raga, género, nem coisa nenhuma. Ele ndo pode ser usado s
para oprimir funcionario, ndo. Ele tem que ser usado para proteger esses
meninos”, afirmou a professora Sol, em uma das reunides do laboratério.

Para o diretor do campus do Ensino Fundamental, sobre quem Anjinho
disse: “Ele estd do nosso lado!”, no caso das paredes da sala do grémio, era
preciso ndo incorrer no erro de discutir 0 assunto como se estivessem em uma
universidade. “Temos que discutir isso de forma objetiva e clara, com coisas que
fagcam parte do dia a dia da escola: o uniforme, o nome social... A minha proposta
¢ comegar pequenas discussdes sobre pequenos casos do dia a dia”, disse. “E
preciso também que os inspetores e que os funcionarios estejam envolvidos e
saibam que a escola respeita as diferencas para eu ndo ouvir os absurdos que oucgo
nos Conselhos de Classe. Como quando um colega disse sobre uma aluna: ‘essa
coleguinha do Rodrigo vai pelo mesmo caminho...””, contou um dos professores
que participava da reunido. “Mas na medida em que esse debate comegar a
circular institucionalmente na escola e a se consolidar, as garras homofobicas vao

precisar se conter”, completou.
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“Garras” que podem ser mais sutis e simbolicas, pelo siléncio camplice,
pelos olhares desviados ou de repulsa e até pelas “boas intengdes” social ou
pedagogicamente difusas, como a sugestdo do setor pedagogico de orientar esse
aluno a usar o banheiro exclusivo para deficientes, enquanto ndo se sentisse a
vontade em dividir o mesmo vestidrio dos meninos, por desconforto, inseguranca
ou vergonha — sentimentos compreensiveis para a fase da sua transicéo e para o
contexto de vulnerabilidades a que era exposto todos os dias.

Para além da problematica patologizacdo da transexualidade ao associar o
aluno a um deficiente, orientando-o a usar o seu banheiro exclusivo e a bani-lo do
convivio com os outros estudantes em vestiario, a facilidade com que o setor ndo
ponderou tal orientacdo me fez lembrar todo um arsenal de preconceitos difusos e
intengdes ambiguas. Ao pretender “proteger” esse aluno, incidiram-se estratégias
discursivas que, mesmo sem fazerem nitidos discursos transfobicos ou assumindo
posturas francamente heterossexistas, retomaram representagcdes estigmatizantes e
elaboraram mecanismos de discriminacdo — ambos geradores ndo apenas de
ambientes desfavoraveis a visibilizacdo da diferenca, mas também produtores de
uma espécie de “condenacao moral”, capaz de pairar como uma ameaca a todos.

“A gente vai construir aqui e a Igreja e a familia vao desconstruir 14 fora.
Tem que ter uma estratégia pensando na desconstrugdo”, contestou um professor,
durante a reunido. “A escola ndo existe no vacuo. Nos vamos trabalhar para
formar cidaddos criticos. N&o tenho a ilusdo e nem a pretensdo de desconstruir
tudo o que esta l& fora. Estamos falando de uma questdo de direitos”, rebateu a
professora Sol. “E eu ndo acredito no discurso a adequagao religiosa. Temos que
ter cuidado com isso. Acho que a escola tem que ter um discurso dissonante
mesmo. A gente acredita ¢ na mudanga”, disse 0 diretor, antes de precisar deixar a
reunido. “A questdo dos direitos s6 vai funcionar quando a coisa do ‘o que €
humano’ for trabalhada. Os trans nao terem direitos, para algumas pessoas, nao
tem problema nenhum. Porque eles nem sdo pessoas ou estdo 14 embaixo na
hierarquia de gente. E isso vai ser mais dificil com os professores do que com o0s
alunos”, ponderou a professora Rainha. “No6s vamos constrangé-los a constranger
os nossos alunos”, afirmou um dos professores presentes.

O Ciclo de Debates promovido pelo laboratorio entendeu que os alunos
ndo poderiam ser apenas espectadores, alguém de quem pudessem tomar a voz.

Participariam no antes, no durante e no depois do processo de construcao do ciclo
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e das discussdes. A participacéo ativa do corpo docente, do grémio e dos coletivos
nos debates, assim como dos feminismos da juventude, interessava e merecia ser
ouvida. Era como se dissessem “temos a aprender e a compor com vocés”; 0s
alunos fizeram parte da organizagdo e integraram tanto plateia quanto parte da
mesa, ao lado de professores, académicos e militantes.

Antes dos debates, o grupo de estudos de musica popular brasileira fez
uma apresentacdo musical. Animaram quem chegou para participar do evento e
fizeram todos cantarem juntos algumas can¢fes da MPB e do rock nacional. As
meninas do “Feminismo de % (o coletivo de alunas feministas que carregava no
nome uma referéncia a meia % do uniforme) abriram a mesa com intervencGes
sobre a “Historia dos Feminismos”, desde o seu surgimento a Marcha das Vadias,
e falaram sobre o feminismo negro e a sua marca de resisténcia e de luta. Sereia
chamou a ateng¢do para a “falta de representatividade na escola”. “Durante todo o
tempo que aprendi sobre o movimento negro era de professores brancos e de
forma eurocéntrica ou na semana da consciéncia negra, e sempre foi a equipe de
sociologia que organizou, mas eu nunca tive um professor de sociologia negro. Eu
amo a equipe de sociologia, eu quero ser sociéloga. Mas por eles ndo saberem o
gue as pessoas passavam, apareciam coisas bizarras, coisas que nds ndo queriamos
reforcar. Eu nunca ouvi falar em resisténcia negra no colégio. Eu tenho muita
raiva por nunca ter ouvido falar da minha historia aqui”, disse Sereia que, alem de
integrar o coletivo e a frente feminista do colégio, lidera também a frente negra do
grémio, como militante ativa. No fim, as alunas que integravam a mesa
convidaram as colegas para a reunido das meninas feministas, as quintas-feiras.
“Mesmo que vocé ndao concorde ou ache que ndo concorde, vai 14, vamos
conversar, vamaos construir isso juntas”.

Quando comecou o debate aberto, alunos do Ensino Fundamental
perguntavam por que haver feminismo se se suponha a igualdade entre todos e por
que algumas meninas eram tao radicais. “Todo mundo sofre opressdo machista do
patriarcado. Ta todo mundo junto. Machismo ndo é o oposto de feminismo.
Feminismo ndo é a suposicdo de que a mulher vai dominar o homem, é justamente
querer que a gente seja igual. Mas as mulheres também reproduzem o machismo e
aceitam a opressdo, assim como todo homem é um machista em potencial. Ta todo
mundo junto mesmo, por isso que a gente ta na luta feminista. E pela igualdade,

nao para mulher dominar homem. Nao ¢ isso, tem gente que entende errado”,
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explicou uma das meninas. “O nosso colégio ndo aceitava mulheres. Barata
Ribeiro queria colocar as duas filhas para estudar aqui e elas foram expulsas, mas
ndo havia nenhuma lei. Ai, criaram uma lei para que nenhuma menina viesse para
ca. SO em 1927, as portas se abriram para as mulheres e isso sO foi possivel por
causa do feminismo”, completou a professora que mediava o debate. As alunas
foram convidadas pela blogueira e militante Luciana Nepomuceno, que também
participou do ciclo, para escreverem uma coluna no seu blog. Elas aceitaram o
convite e irdo, junto com outras meninas da escola, escrever sobre o tema “Por
que/o que € ser feminista dentro do [nome do colégio]?”.

No final do ano letivo, me encontrei com a professora Sol para uma
entrevista e ndo pude evitar perguntar sobre o Rodrigo. Ela me contou que ele ndo
estava mais freqlientando o colégio e lamentou: “A escola ndo soube lidar com
1SS0... Espero que a gente tire uma li¢do disso tudo. Quando eu o convidei para o
debate do [nome do laboratério], em novembro, ele disse que ndo viria e falou:
‘espero que as pessoas aprendam alguma coisa...””, contou a professora. Ninguém
precisou dizer a ele, claramente, que estava impedido de estar ali, que ele estava
“fora do padrdo”, que a sua transexualidade o excluia absolutamente da estrutura,
ainda que resistisse e que tivesse alguns aliados: sua mae, amigos, professores,
diretor. A sua transicdo o invisibilizava estruturalmente, o humilhava, o
subalternizava a condi¢do de um corpo abjeto e marginalizado. “Ele tem o direito
de estar aqui”. “Olha o Pepé ¢ Neném ai”. “Qual ¢ o meu banheiro?”. Rodrigo
deixou a escola antes de o ano letivo terminar.

Diante deste cenario, a pergunta que fica é: o que fazer? No nivel da
instituicdo, isto é, como medida que envolve todos os campi do colégio, entendeu-
se que a criacdo de uma politica de género e diversidade sexual era primordial
para avancar nao sO na “garantia” dos direitos dos alunos, mas nos “meios”
fundamentais para que o seu exercicio fosse pleno e possivel. Dai, a formacéo de

um Nucleo de Pesquisa, uma iniciativa da Reitoria e da Pro-Reitoria.
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4.2.

“Viu por que ninguém vem?”: Experiéncias e formas de organizagao

No inicio do ano, a primeira reunido promovida pela Reitoria e Pro-
Reitoria para a “constru¢ao de uma politica institucional de género e diversidade
sexual”, como costumavam dizer, ndo incluiu os alunos. Mas eles ficaram
sabendo e foram mesmo sem terem sido convidados. Chamaram a atencéo para o
indispensavel envolvimento do corpo discente, dos grémios e dos coletivos na
conducdo do delineamento das politicas e das atividades que viessem a
desenvolver com os estudantes, uma vez que eram os mais afetados e maiores
interessados.

Entre docentes e servidores, estavam também o Reitor e a Pro-Reitora.
“Nossa ignorancia atinge o outro. Ela exclui, humilha e torna pessoas infelizes,
por isso precisamos nos rever sempre. A diversidade sexual e de género tem sim
que ser discutida pelo colégio”, afirmou o Reitor. Pelo colégio e com os
estudantes, como frisou Hermione, depois do pronunciamento. “Se vocés estdo
aqui discutindo sobre isso é porque tem uma demanda estudantil e porque a gente
ja se mobiliza sobre esses temas. E muito bonito fazer esses discursos e nio
incluir os alunos. Ta muito excludente”, disse a aluna.

Neste sentido, prop0s-se a criagdo de um nucleo de trabalho “para
amadurecimento do debate e condugdao de estudos” e “realizacdo de oficinas
voltadas para servidores e a inclusdo das familias nas acdes e atividades
pedagdgicas, buscando sensibilizar aqueles que reproduzem as LGBT
fobias”. Dai, a formagdo do Ndcleo de Pesquisa, composto por professores,
coordenadores pedagogicos, técnicos e alunos de diferentes unidades em um
esforco coletivo de fazer essas propostas se tornarem possiveis na realidade
escolar.

O préximo desafio, entdo, seria: como fazer? Antes de qualquer coisa, €
fundamental destacar que, como as formacdes ainda estavam no seu inicio, tudo o
que se podia dizer tem a ver com o periodo embrionario das suas
experimentacdes, ndo sendo possivel, em hipotese alguma, uma analise mais
densa ou conclusiva sobre as suas agdes. Assim, as informacdes coletadas para

esse processo interpretativo, sendo um dentre muitos possiveis, referem-se as
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etapas primeiras da criacdo do Nucleo de Pesquisa, cujo nome despertou a
curiosidade de Anjinho, aluno e membro do coletivo “Retrato Colorido”.

- Por que “[nome do nucleo]” - perguntou Anjinho a representante da Proé-
Reitoria.

- E 0 nome do grupo - respondeu.

- Mas é alguma sigla? — perguntou ainda curioso.

- Nio, é “[nome do nticleo]” de ligar, de criar lagos mesmo - disse.

- Ah ta... Mas por qué? Quem escolheu esse nome? - indagou.

- Nés... — respondeu.

Podia entender como néo fazia sentido para Anjinho. Na sua experiéncia
de criacdo, 0 nome que dava corpo e personalidade a um grupo nédo seria decisao
de um individuo ou de uma parte interessada. Para ele, as perspectivas eram de
um aprendizado e de uma criagdo sempre coletiva, na composicao e na acdo dos
coletivos, do grémio e das suas frentes. Mas isto perceberemos melhor mais
adiante.

As reunides do nucleo eram lideradas por uma representante da Pro-
Reitoria, que mediava as discussdes e orientava as pautas. Os primeiros encontros
foram no audit6rio, depois, passaram para uma sala de reunido. As propostas,
apesar de tangenciarem questfes relativas a possiveis acoes, ficavam em segundo
plano. Ao longo dos encontros, era notavel a reincidéncia de falas sobre a vida
pessoal dos membros do grupo (“eu tenho um primo gay que...”, “0 meu irmao,
uma vez...”’) ou das experiéncias académicas fora da escola (seminarios, producéo
de artigos etc). Neste sentido, mais do que se ouviam as vivéncias e as demandas
dos alunos ou se faziam encaminhamentos praticos para as pautas, girava-se em
torno de assuntos que pouco faziam avancar as propostas do ndcleo. E além:
conferiam as reunides um vocabulério “academicista” e uma ambiéncia de didlogo
que ndo era favoravel a participacéo ativa dos alunos.

Apesar da inegavel “boa intengdao” dos docentes e dos servidores presentes
nas reunides, recaia-se sobre a condi¢ao de “coadjuvante” do corpo discente,
provocada por algumas pessoas, a0 nhdao promoverem um espaco de troca
suficientemente amigavel e condizente com a realidade dos alunos a ponto de
intimida-los, fosse pela forca da autoridade institucional, ja embutida ali, na figura
da representante da Pré-Reitoria a frente de um auditério, ou no linguajar

essencialmente académico de alguns. Além disso, desestimulava-os muitissimo
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desconfiar de que as propostas, conduzidas sem um encaminhamento mais
pratico, ndo teria, tdo cedo, fortes efeitos na vida escolar.

“Viu por que ninguém vem?”, disse Borboleta ao sairmos de uma das
reunides, referindo-se ao baixo quérum de discentes. “Nos ndo falamos como eles.
No6s ndo somos daquele jeito. Eles ficam s6 falando coisas aleatdrias ou nos
assuntos burocréticos, discutindo, discutindo, discutindo... Assim, ndo d& certo.
Ninguém vem e nem vai vir”’, completou. Neste encontro, por exemplo, mais da
metade da reunido foi dedicada a deliberar sobre se o grupo seria um “Ntcleo de
Pesquisa” ou um “Forum Permanente”. Em um certo momento, Anjinho foi
“esquecido” da lista de inscri¢do para as falas. O deslize (para a psicanalise, quem
sabe, um “ato falho”?) chamou a atencdo para a proporcdo de participacdo de
professores e servidores versus alunos e o quanto, talvez, os seus depoimentos
pudessem parecer descartaveis. Mas Anjinho insistiu no seu momento de fala e
ndo aliou ao consenso, ele se posicionou contra a formacdo de um Nucleo de
Pesquisa: “Eu prefiro ter um féorum que também faz pesquisa do que ter um
nucleo de pesquisa que as vezes abre para acdes ¢ para a discussdo politica”,
disse. Ele foi o Unico aluno a se manifestar durante esse momento de deliberaces,
que rendeu mais da metade do encontro, e foi voto vencido.

Em dltimo lugar da pauta, estavam as demandas LGBT pela reforma do
Codigo de Etica Discente, ponto que estava na ordem do dia. Faltando 20
minutos para acabar a reunido, Sorriso, aluno, recusou-se a tratar do tema porque
acreditava que um assunto tdo importante merecia maior tempo para debate. No
momento de decidirem a hora do préximo encontro, quando tratariam do assunto,
houve um embate. As professoras da unidade Realengo s6 poderiam na parte da
noite, mas esse horario era muito ruim para os alunos, uma vez que voltavam
tarde, sozinhos, para casa. Isto ja havia acontecido outras vezes: reunides
marcadas a noite e até em semana de prova. “Vocé€ viu? Se eu nao levantasse a
voz para falar, mais uma vez, eles iam marcar reunido em um horario mega ruim
para a gente. Ndo fazem de propoésito, eu sei. Mas ndo percebem que assim sé
esvaziam a participagdo dos alunos”, disse Borboleta. “A discussdo sobre o
Codigo de Etica Discente tem que ser em um horario bom para a gente, isso n&o é
6bvio?”, completou. “E, é obvio”.

Desta forma, é imprescindivel pensar a qualidade da participacdo

estudantil nesses espacos institucionais. “Depois querem dizer que abrem para os
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estudantes. A gente reivindicou esse espaco e olha no que esta se tornando... Eles
até querem fazer acGes, legal. Mas sabemos no que isso vai dar: mais um grupo de
pesquisa. E os alunos ndo vao vir, como ndo estdo vindo”, afirmou Borboleta.
Para a professora Rainha, que preferiu ndo participar do grupo por
incompatibilidade de horérios, simbolicamente, ndo promover um espaco de
acolhimento e troca favoravel ao engajamento e a participacdo ativa dos alunos
era como dizer “vocés estdo aqui porque a gente chamou e somos bonzinhos”.
Segundo ela, algumas vezes, mesmo sem querer, o nucleo recaia sobre tendéncias
estigmatizantes, ainda que tivessem “as melhores das intengdes”, como a proposta

de se criar um glossério para compreender as questdes LGBT:

“As pessoas estdo ali de boa vontade, mas ndo entendem onde estdo se metendo,
exceto um professor de Educagdo Fisica. Essa idéia de glossario ja demonstra a
idéia de tabu que tém sobre essa questdo. A gente ndao tem glossario para entender
melhor a questdo dos alunos, ndo tem glossario para entender o [abreviatura do
nome do setor pedagdgico]. Por que glossario para entender os alunos LGBT?
Vio ficar batendo cabega sem tomar a¢do nenhuma”, disse.

Recentemente, 0 ndcleo esteve voltado para a elaboracdo de uma cartilha
LGBT destinada a docentes, servidores e técnicos. Para a professora Sol, como o
grupo se propunha a ter uma voz mais horizontal, “¢ dificil mesmo”. “Aqui nunca
foi assim. Sempre foi de cima para baixo, entdo, é dificil fazer agora. Ninguém
sabe muito como agir. E como tem que ser uma fala mais institucional, ta
demorando mais um pouco... E mais dificil. No [nome do laborat6rio], a proposta
é mais pedagdgica mesmo, tem que envolver diretamente os alunos. No [nome do
ndcleo], ndo sei se tem isso. Mas estdo fazendo algumas coisas...”, falou. Quando
perguntei sobre a participacdo dos alunos nas Gltimas reunides, ela disse que ja
fazia um tempo que ndo os via. “Esse periodo de prova ¢ complicado”.

Dois alunos se envolveram mais diretamente, apesar de terem deixado de
ir aos ultimos encontros. Muitos outros ainda ndo sabiam da existéncia do ndcleo
ou ndo acreditavam no seu poder real de acbes e transformacdes no espaco
escolar. “Quando a gente comegou a participar, a gente sabia como ajudar porque
eles estavam muito perdidos... Ndo sabiam puxar debate, ndo sabiam fazer um
evento... E o horario era muito ruim pra quem estuda a tarde. Ai, s6 quem era de
Sdo Cristévao mesmo que vinha. Ninguém mais de outros lugares veio”, disse

Sorriso.
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Enquanto isso, os grémios e os coletivos avangavam local e globalmente
por intervengdes concretas nos espacos e produgdes coletivas dos estudantes.
“Nossa... Vocés ja estdo fazendo um Encontro LGBT Estadual em Caxias? Po,
estdo muito mais a frente do que nds”, constatou a representante da Pro-Reitoria,

em uma das reunides. Na ocasido, os alunos riram. Pois é... Eu ri também.

4.3.

“O grémio é todo mundo”: o modo de fazer politica como agcao
coletiva

Ja ouvia falar do engajamento politico dos alunos daquele colégio, antes de
imaginar que, um dia, seria 0 meu campo para a pesquisa etnografica do mestrado.
Ouvia falar, historicamente, da forca dos grémios na escola e que o movimento

estudantil contava com a forte participagio dos “secundas”!

nas suas
mobilizacBes. O que eu ndo esperava era ver 0 gosto pela politica de forma tédo
arrebatadora.

Os grémios e, consequentemente, suas frentes (como Frente LGBT, Frente
de Mulheres e Frente Negra), despertavam os alunos para um encantamento pela
politica e pelo fazer coletivo. Nesta oportunidade para o debate e para a
mobilizacdo, discutiam, propunham e promoviam acdes sobre questdes do
cotidiano escolar e da sociedade. Assim como o0 grémio do campus de Sao
Cristévao, grémios de outras unidades pautavam a sua organizacdo nao na

representatividade, mas na via da construgdo “participativa” por uma ‘“gestdo

horizontal”, como anunciou a chapa, quando venceu as eleigdes, em 2015:

A [nome da chapa vencedora] foi eleita oficialmente Grémio do[nome do
colégio], Campus Séo Cristévao. Agradecemos a todes que nos apoiaram e que
acreditaram em nos. E aos que ndo votaram em nos, convidamos para construir
esse grémio conosco também. Nosso grémio é PARTICIPATIVO, ndo
representativo! Todes vocés podem construir 0 movimento com a gente! (Fonte:
Pagina oficial do Grémio do campus S&o Cristévao no Facebook).

Em uma abordagem geral e candnica, esta nocdo de politica se aproxima

daquela estabelecida por Arendt (2007), segundo a qual “a politica surge no entre-

1 «Secundas” vem de “secundarista”, estudantes do Ensino Médio.
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0s-homens; portanto, totalmente fora dos homens” (p. 23), o que equivale a dizer
que ndo existe uma esséncia politica original do homem. Segundo a autora, “a
politica surge no intraespago e se estabelece como relagao” (p. 23), €, portanto,
compreendida como a acdo dos homens entre os homens e, nesse sentido, realiza-
se no espago a partir do uso da palavra no seu sentido mais amplo. A politica, se
compreendida como uma atividade para além da esfera do Estado e das suas
instituicGes, ndo se configura apenas como a disputa pelo poder, mas como a
manifestacdo das acdes que os homens desenvolvem entre si, mesmo que tais
acbes ndo tenham um status essencialmente politico. Falar em politica e
movimento estudantil, neste sentido, ndo significa privilegiar exclusivamente uma
narrativa sobre o poder, mas, sobretudo, um estudo sobre as relacBes sociais
dentro das primeiras experimentacOes participativas de construcdo da acdo politica
destes atores.

A chapa que compunha o grémio foi eleita pelos alunos ap6s uma intensa e
calorosa campanha eleitoral. Eles promoveram eventos com debates, musica,
danca, poesia, filmes, confeccionaram cartazes, distribuiram folhetos, criaram
jingles, passaram nas salas de aula, movimentaram as redes sociais... Enfim,
envolveram a comunidade estudantil com as suas propostas e forma de atuacéo
tentando convencé-la de que eram a melhor opcéo entre as chapas. O grémio que
venceu as elei¢des tinha, alem de um espaco cedido pela escola, uma via direta de
acesso aos 6rgaos deliberativos da instituicdo. Assim, junto com todos 0s outros
alunos, passavam a propor mudangas, sugerir novos rumos para certas demandas,
promover intervencdes nos espacos da escola, produzir eventos artisticos e
festivos, além de campanhas politicas para determinados interesses, como a
participacdo discente direta em um dos Conselhos do colégio.

Compreender como esses jovens se apropriam dos elementos que
constituem o universo da politica parece ser uma perspectiva promissora para
entender suas motivagdes para a agdo. Neste sentido, ao lidar com a pluralidade da
gestdo horizontal e da construgdo participativa, “o que ¢ teoricamente inovador e
politicamente crucial é a necessidade de passar além das narrativas de
subjetividades originarias e iniciais e de focalizar aqueles momentos ou processos
que sdo produzidos na articulagdo de diferencas culturais” (Bhabha, 1998, pg. 20).

Se a experimentacdo politica é, essencialmente, acdo coletiva, seus efeitos

de subjetivacao, no sentido dos processos de singularizagdo, como 0 gque Se opera
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em relagdo a um outro, podem se tornar evidentes. Mas “O que ¢ um processo de
subjetivacio? E a formagio de um que ndo é um eu, mas a relagdo de um eu a um
outro” (Ranciére, 1998, pg. 118 apud Moreno, 2014). “Os processos de
subjetivagdo nada tém a ver com a ‘a vida privada’, mas designam a operagao pela
qual individuos ou comunidades se constituem como sujeitos, & margem dos
saberes constituidos e dos poderes estabelecidos, podendo dar lugar a novos
saberes e poderes” (Deleuze, 1992, pg. 217).

As reunides locais dos grémios de cada campus ou 0S encontros gerais,
que reuniam os grémios de todos os campi, aconteciam regularmente. Todos 0s
alunos da escola, dos Ensinos Fundamental e Médio, eram convidados a
participar. Geralmente, havia um evento no Facebook, o que facilitava a
comunicacgdo, e 0s proprios alunos se encarregavam de espalhar a noticia pela
escola. Os encontros gerais abordavam pautas mais urgentes, como o tema de uma
greve ou a organizacdo de um ato, por exemplo. Esses podiam acontecer dentro ou
fora da escola, como na Biblioteca Parque Estadual ou no IFCS/UFRJ, por
exemplo. Sempre sentados em roda, a mesa era composta por alunos de diferentes
campi. As unidades decidiam entre si quem iria integrar a mesa e, entdo,
comecavam a reunido. Tudo era definido coletivamente, das pautas & minha
presenca, inclusive. Como havia comumente alunos novos para mim, costumava
me apresentar e, entdo, perguntavam se havia alguém que se opunha ao fato de
haver uma pesquisadora ali, observando e anotando. Nunca se opuseram. Mas
essa decisdo ndo era individual ou da parte de alunos mais proxima a mim. Era do
coletivo.

Os alunos se reuniam para debater os problemas da escola e, comumente,
se envolviam com os conflitos dos servidores. Em 2015, por exemplo, a questdo
das terceirizagbes gerou demissdes, atrasos de salarios e, consequentemente,
paralisacdo das atividades, como nos servi¢cos da merenda e da limpeza. Houve
uma reunido geral para tratar exclusivamente deste assunto e pensar agdes de
solidariedade aos terceirizados. “A terceirizagdo nao ¢ o modelo de escola que a
gente quer. Somos contra a terceirizagdo, é esse modelo que faz gerar abusos
como 0s que a gente esta vendo”, disse uma das estudantes da unidade Humaita.
“Nao ¢ so porque a merenda voltou a funcionar que o problema se resolveu. O
salario de junho na minha unidade ndo saiu e em muitas unidades tem outros

atrasados”, contou.
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A idéia era promover um ato em frente & Reitoria a favor da luta dos
terceirizados e contra a precarizacdo da educacdo publica e o entdo recente corte
de verbas do Governo Federal. Na hora de definir a organizacdo do ato (a melhor
data, se aconteceria na rua ou dentro da Reitoria, como seria a disposi¢cdo das
faixas e dos cartazes, se haveria carro de som, se receberiam ou falariam com a
imprensa etc), cada campus daria 0 seu voto, ou seja, 0s alunos de cada unidade se
reuniriam para alinhar coletivamente a sua posi¢do. Assim, 0 campus que, por
ventura, dispusesse de menos alunos nao sairia prejudicado e vice-versa, pois
havia questdes particulares a cada unidade que poderiam influenciar nas decisdes.
Neste caso, por exemplo, os alunos da unidade Humaitd tinham um teste no dia
17, o que ndo os fariam optar pelo ato no dia anterior, quando deveriam se
concentrar para estudar. No entanto, o ato ja havia sido desmarcado da primeira
vez e a maioria temia uma possivel desmobilizacdo se adiassem para muito tempo
depois.

Antes da votacdo, cada ponto foi democraticamente discutido, desde o dia
do ato as bandeiras (enquanto causas) e os dizeres das faixas. Falavam também
sobre como incluir questdes sobre a Reducdo da Maioridade Penal, que estava na
ordem do dia, e o uniforme ndo-binario, que era uma das demandas das Frentes
LGBT dos grémios.

O ponto de discussdo mais intenso do encontro foi sobre o pedido de um
jornalista da TV Record para acompanhar o ato. A principio, com excecao de um
aluno, todos concordaram em nao receber o repodrter. “Cara, a ltima coisa que a
gente quer é matéria para manipular o que a gente esta fazendo, né? Para aparecer
na televisdo que os alunos do [nome do colégio] estdo reclamando porque ta
faltando Toddynho na escola nao custa”, disse Peixinha. Porém, havia um aluno
que discordava, apesar do aparente consenso. “Galera, eu acho que quanto maior a
visibilidade para o nosso ato, melhor. Manipulacdo sempre vai ter. A gente ndo
tem como controlar isso”, rebateu. “Hoje em dia, o que mais tem ¢ midia
alternativa. A gente quer visibilidade? Beleza, a gente quer. Mas a gente tem que
pensar em que tipo de visibilidade a gente quer”, completou uma das alunas. Com
o embate, um dos integrantes da mesa abriu a pauta para a votacdo, sob a
justificativa de ser uma “falsa polémica”, j& que, na sua opinido, a maioria era

contra a entrevista a TV Record.
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No entanto, com o decorrer das falas, depois das votacGes, chegaram a
solugéo de orientar a Comissdo de Comunicacdo a se preparar para receber a
imprensa. Nao deixariam de dar as entrevistas, diante da possibilidade de
ganharem maior visibilidade e apoio para o ato, mas ndo estariam despreparados
para esse momento. Além disso, preparariam uma carta, como uma nota oficial
dos alunos, com as motivagdes para 0 ato politico e entregariam aos reporteres,
assim como divulgariam na pagina do Facebook. Desta maneira, tentariam
minimizar o risco de manipula¢des ou equivocos.

Vale dizer que a formagao das comissdes dos grémios, ou dos “grupos de
trabalho”, como também costumavam chamar no grémio de S&o Cristovdo, nao
estavam pré-concebidas. Os integrantes de cada comissdo ndo atuavam como em
“diretorias”, ndo estavam inscritos em nenhuma Frente especifica a priori, nem
eram levados a se integrar em uma comissao obrigatoriamente. Os grupos de
trabalho eram formados no processo, no movimento de cada pauta e producéo, de
acordo com as demandas que iam surgindo. Por exemplo, para a organizacdo da
festa junina em Sdo Cristovdo, era preciso que as comissdes para questbes de
finangas, comunica¢do e producdo se mobilizassem mais diretamente. Estas
composi¢cdes ndo estavam pré-estabelecidas, os alunos se mobilizariam para
integrar tal ou qual grupo ao longo das reunides e poderiam se mover de um para
outro (como também deixa-los ou passar a integra-los no meio do caminho) — o
que importava era que, a cada reunido do grémio, as demandas fossem cumpridas:
que o dinheiro estivesse administrativamente seguro, a decoracdo providenciada, a
divulgacdo sempre atualizada, na escola e nas redes sociais.

Tal modo de configuragdo do fazer coletivo atenta para a virada do “o

A

grémio € vocé€” (como costumavam dizer inicialmente), carregado de si, para “o
grémio é todo mundo”, cheio de nés. Ndo ha “os alunos do grémio” — artigo
definido - porque o grémio &, na sua forma de existir e de se configurar como um
espaco de construcdo da acdo politica e de ativacdo da poténcia coletiva, todo
mundo que quiser sé-lo, rizomatica e indefinidamente. O grémio constituia, em si,
um continuo processo de subjetivacao, a formagao de “um que ndo é um eu, mas a
relacdo de um eu a um outro” (Ranciere, 1998, pg. 118 apud Moreno, 2014) —
uma vez que estava sempre aberto as diferentes possibilidades de criacdo de novos
agenciamentos; era n-1. A materialidade desta dindmica pegava a mim de

surpresa, que as vezes me percebia confundindo a experiéncia real com um slogan
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romantizado. Quando j& me despedia das alunas que acompanhei na Marcha das
Vadias, vi trés meninas da escola no calgaddo, descansando depois da caminhada
e dos gritos de luta. Decidi parar para conversar com elas. Quando me aproximei,
duas das garotas me reconheceram. Uma delas, ao contrario, perguntou as outras
quem eu era. “Ela estd sempre 14 na sala do grémio. Nunca viu?”, ao que a aluna
responde: “Nio...”. Eu também ndo me lembrava dela. Era de fato provavel que
nunca tivéssemos nos esbarrado. Eram tantos alunos, eu so estava por 1a ha alguns
meses. Com a intencdo de forcar alguma lembranca do fundo da memodria,
inutilmente, perguntei sem pensar: “Mas vocé ¢ do grémio?”. Rapidamente, ela
retrucou: “Como assim se eu sou do grémio? O grémio é todo mundo”.

Percebia, nas reunides gerais dos grémios e da chapa em Sdo Cristovao,
um nivel muito apurado de reflexdo e escuta, além da alta capacidade de
organizagao e solidariedade. Apesar das diferengas internas e das discordancias, o
debate fluia e as pautas avancavam com encaminhamentos praticos em reunides
que abrigavam, ndo raro, aproximadamente 50 jovens adolescentes.

Em uma reunido de grémios, com alunos cujo perfil se dava pela sua
propria pluralidade - cor, classe, género, sexualidade, religido -, do Centro a
Realengo, passando por Caxias, Engenho Novo, Sdo Cristévao, Tijuca, Humaita e
Niterdi, as diferencas existiam, coexistiam, se atravessavam e ndo havia nada o
gue pudesse deté-las na sua agéncia, social e politicamente. E, como propGe
Bruno Latour, “se nds colocamos de lado o que nos separa, ndo ha nada que nos
resta para colocar em comum” (Latour, 2014), ou seja, era justamente o que os
diferia, a diferenca, que é sempre ela inconstante e plural, 0 que era posto em jogo
para a composi¢do. Ter algo a ver com o outro, “alguma coisa a agenciar com ele”
ou, como diria Bruno Latour, “algo para colocar em comum” era também fazer
entrecruzar as diferencas e fazer desse entrecruzamento um efeito micropolitico
sensivel, mas arrebatador - foi um pouco do que vi desse agir coletivo de se fazer
politica.

Ao pensar uma forma de configuracdo politica que se constréi pela via da
participacao coletiva e que tem no espaco ndo a sua apropriacdo, mas a abertura
ao “uso comum” (Agamben, 2007), torna-se possivel conceber todo um campo de
possiveis, no momento mesmo em que outras formas de experimentacdes politicas
se abrem no mundo, para além da forma-partido (como no Brasil, na Grécia e na

Espanha, hoje).
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4.4.

Redes de enfrentamento: as dinamicas de organizagcdo dos
“coletivos” do movimento estudantil

Quando esse vigor politico encontrava as tensdes e o0s desafios das
questdes de género e de sexualidade, via emergir, em todos o0s cantos da escola,
pontos de resisténcia mais € menos luminosos. Fosse no casal de meninas que se
recusava a se esconder atras da pilastra para se beijar, na intervencdo feminista
que espalhou cartazes com frases de professores “machistas” ou na luta pelo
uniforme ndo-binério.

Como diria Pélbart (2003, pg. 142), “a resisténcia se d4 como a difusdo de
comportamentos resistentes e singulares. Se ela se acumula, ela o faz de maneira
extensiva, isto é, pela circulacdo, a mobilidade, a fuga, o éxodo, a desercdo: trata-
se de multiddes que resistem de maneira difusa e escapam das gaiolas sempre
mais estreitas da miséria e do poder”, neste caso, do poder normatizador do
curriculo, do regimento da escola e dos conservadorismos e dissonancias ndo so
entre professores e servidores, mas também entre os alunos. Para Pélbart, ndo ha
necessidade de uma tomada de consciéncia para tanto, “o sentido da rebelido ¢
endémico e atravessa cada consciéncia”. E o efeito do comum, do percorrer dos
espacos e da “explosdo dos comportamentos das singularidades que é impossivel
conter” (Pélbart, 2003, pg. 142).

E era justamente quando se explodiam as singularidades e ja ndo era
possivel conté-las, que os atos de resisténcia ganhavam forca e voz dentro do
movimento estudantil, pela Frente LGBT ou pela participacdo de alunos
independentemente, e através dos coletivos “Retrato Colorido” (LGBT) e
“Feminismo de %”. Neste sentido, a subjetividade j4 ndo era alegoria ou
“superestrutura etérea” (Pélbart, 2003), mas “for¢a viva, quantidade social,
poténcia psiquica e politica” (Pélbart, 2003, pg. 139). Assim, o que vinha a tona
era a “biopoténcia do coletivo”, a sua riqueza biopolitica. Era esse “corpo vital
coletivo” (Pélbart, 2003), cada cérebro-corpo como fonte de valor e “forca-
invengdo”, o que iria tornar cada parte da rede ‘“vetor de valorizagdo e
autovalorizagao™.

Desta maneira, as dificuldades da luta no campo politico esbarravam,

rimeiramente, em um senso comum que hierarquizava “problemas reais” em
p s q q p
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niveis de prioridade, 0 que obrigaria a adiar o enfrentamento das pautas principais
destes alunos, como a homofobia, o racismo e o machismo, tanto por parte de
alguns integrantes do movimento estudantil (os grémios) quanto do lado de outros
alunos, professores e servidores da instituicdo. “O meu professor ja& me perguntou
por que eu ndo me preocupo com coisa mais importante do que defender viado e
lésbica. Ele ¢ um sem nog¢do”, contou uma das alunas em uma das rodas de
conversa. O adiamento da escola em abrir o debate, no &mbito institucional, para o
tema da diversidade sexual e das identidades de género também denotavam, em
certa medida, a preocupacdo com outros temas, que ndo este. “Por que vocé acha
que eles s6 foram se preocupar com uma politica institucional de género depois
gue um aluno transexual entrou na escola e comecgou a exigir os seus direitos? 1sso
simplesmente nunca foi importante aqui, tinham assuntos mais urgentes para
lidar”, disse uma professora mais engajada com o tema.

A hierarquizagdo tende a se (re)definir com base em um mosaico de
disputas (sociais, simbolicas, econdmicas, politicas etc), que, por sua vez, se
desdobram ao sabor de limitacbes objetivas das estruturas, da fluidez das
conjunturas, das capacidades de articulacdo, pressdo e célculo de cada individuo
ou setor envolvido (Diniz, 2009). No entanto, € menos 6bvio que, por vezes, tais
disputas se facam acompanhar da produ¢do de uma moralizadora “matematica da
culpa ou do horror” (Zizek, 2003, pg. 68), por meio da qual o foco ndo ¢ o da
construcdo de indicadores sociais que orientariam medidas especificas, mas o da
competicdo em torno da demarcacao de quem seria a maior dor e a maior urgéncia
ou quem deveria esperar, permanecer fora, ser abandonado. A pergunta que fica é:
seriam essas agendas inconcilidveis?

Durante uma reunido dos grémios do colégio, entre os alunos, 0 mesmo
embate surgiu. Anjinho, que fazia parte do coletivo “Retrato Colorido”, sugeriu
que a luta pelo uniforme n&o-bindrio fosse uma das bandeiras do ato que
reivindicaria participacdo dos estudantes em um dos Conselhos da escola. Uma
das alunas que integrava a mesa rebateu, dizendo que esse debate ndo estava
suficientemente esclarecido em todas as unidades, entdo, seria tempo de trabalhar
0 tema primeiro e depois levantar bandeira, ja que havia outras mais urgentes
naquele momento. Integrantes do coletivo “Retrato Colorido” se colocaram

dizendo que ndo, o momento de visibilizar era justamente aquele.
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“A gente tem um coletivo LGBT aqui, estamos numa reunido de grémio e essa
questdo faz parte da nossa escola. E aqui que a gente tem que fazer valer essas
demandas e visibiliza-las. A gente tem essa demanda e a gente tem que resolver.
Ela é para pessoas trans e é para pessoas ndo-binarias. Ontem a gente teve uma
reunido sobre o Codigo de Etica discente e, a cada trés topicos, um a gente tinha
que mudar”, disse Anjinho.

Peixinha se lembrou do que aconteceu com o colega Divo, no ano anterior.
Ele, um aluno que se declarava “agénero”, foi a escola de saia e a coordenacéo e a
diregdo mandaram que tirasse o uniforme feminino. “Nao é possivel que ninguém
saiba 0 que aconteceu com o Divo. Até hoje isso ndo passou no Cadigo de Etica
Discente”. Outra aluna completou: “No ano passado, ndo houve unidade que ndo
tenha falado sobre isso. Concordo que tenha que ter mais debate. Mas é um
retrocesso a gente, como grémio, vetar um tema como esse”’.

A questdo do uniforme ndo afligia apenas os alunos nao-binarios e
transexuais. As meninas do “Feminismo de %, cujo nome, alids, ja fazia alusdo a
uma das pecgas do uniforme (a meia %), também tinham historias para contar. “E
nosso uniforme, ndo seu fetiche!” era uma das bandeiras do coletivo, que ficou

famoso na internet por causa do seu ativismo.

TP W/
\ \ Q&r\ EXVAIS  SU
Q\L EXISTE :

Figura 11 - Foto das meninas do coletivo “Feminismo de %”. Nas placas: “Nosso uniforme é uma
das maiores fantasias sexuais que existem. Suas cantadas na rua nao séo elogios e nem aumentam
a nossa auto-estima. VVocé sabe qual é o peso de vesti-lo todo dia? #ndomerecemosserestupradas”.

Nas rodas de conversa, as alunas contavam que 0 assédio por causa do
uniforme “colegial” ndo era s6 fora da escola. “Tem professor que acha que a
gente ndo repara, faz piadinha, achando que a gente vai levar na boa. Mas a gente
entende, né¢”, contou Bia. Neste dia, duas alunas perceberam que um s6 professor
fazia 0 mesmo tipo de “brincadeira”. “Toda vez que eu chego na sala, o [nome do

professor] manda eu abaixar a saia”, disse Caroline. “E!!! Pra mim também! Ele
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pergunta se eu quero pegar um resfriado!”, completou Kika. “No ano passado, eu
tive aula com um professor de matematica que acariciava as alunas. No inicio, eu
ndo via maldade, depois, todo mundo comecou a comentar que ele fazia carinho
nas alunas e eu achei bem estranho”, contou uma estudante do Engenho Novo, em
uma reunido do coletivo dedicada a comentar um caso de assédio entre aluna e
professor, em S&o Cristovao. “Ja é de praxe essa postura de carinho ndo
consentido aqui em S&o Cristovdo”, completou a colega. “Eu nao sei quem foi o
professor que assediou a menina que vocés falaram, mas eu posso supor porque
sei que professor faz esse tipo de coisa”.

Na unidade Realengo, dez alunas foram levadas para o setor pedagdgico
porgue, segundo as avaliacGes da inspetora, ndo estavam usando a calca padrdo do
colégio. O setor entendeu que elas deveriam ser punidas por adverténcia por ndo
estarem uniformizadas corretamente. As estudantes argumentaram que havia
colegas com o mesmo tipo de calga, mas, mesmo assim, a puni¢do nao foi
aliviada. As alunas contaram também que receberam a seguinte recomendacéo:
"O que compde melhor [para as meninas], na verdade, € a saia. Agora que a gente
permite que use calga”. O desejo do coletivo era “que 0 sexismo nado reine sobre o

nosso uniforme” e questionavam: “uniforme dita género?”.

Figura 12: Foto do dia do “Caso Realengo”. Na perna da aluna: “Compde melhor”.

Tanto o coletivo “Feminismo de %~ quanto o “Retrato Colorido”
funcionavam como lugares de acolhimento, conforto, amizade, confiangca e
dialogo entre os estudantes das unidades. Os alunos LGBT e as alunas que se
dispunham a dividir as suas vivéncias tinham ali dois espacos de seguranga e

despreendimento. Eram também, sem duavidas, lugares que se abriam para as


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412587/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1412587/CA

100

descobertas. As “redes de vida” (Pélbart, 2003) que emergiam dessas relacoes,
tanto afetivas — no sentido de afetar e ser afetado -, quanto cooperativas, faziam
ampliar um sentimento de solidariedade e um poder de agir comum, mobilizado
por esses encontros na aposta da “poténcia coletiva” (Pélbart, 2003).

Neste sentido, mobilizavam acdes, intervencbes, debates, saraus e
incentivavam a reagdo e o “empoderamento”, como costumavam dizer, em
momentos de homofobia ou transfobia e machismo, dentro e fora da escola. A
resisténcia dos alunos que integravam os coletivos se dava também néo pela via
do protesto ou do grito, mas, além, de modo mais subjetivo e espraiado e, ao
mesmo tempo, de maneira mais irreverente e avassaladora - como nos meninos
que vestiam saias depois do horario da aula, nas meninas de cabelo curto e
baguncado que escondiam o uniforme feminino atrds do casaco ou nos casais de
garotas que insistiam: “me recuso a me esconder atras da pilastra”. E como diria
Pélbart (2003, pg. 142) sobre a “época pds-moderna”, a resisténcia passava
também pela “difusdo de comportamentos resistentes e singulares”.

Diferentemente da experiéncia dos grémios - cuja atuacao ainda remete ao
movimento estudantil dos anos 60/70, de carater mais tradicional, ainda que, neste
caso, ndo fossem pautados na “representatividade” de um lider eleito (ou de
alguns poucos) -, a forca dos coletivos estava, também, no poder de reinserir a
politica da sexualidade e a sexualizacdo da politica no cotidiano da escola. A sua
forca combativa, é claro, permeava as atividades e os debates que promoviam.
Porém, a poténcia das micropoliticas fazia extrapolar o espaco dos coletivos para
as tramas mais moleculares tecidas no dia a dia do colégio, em um processo de
constante aprendizagem, alimentado pelo coletivo, e do que chamavam
“empoderamento”, no seu sentido transformador, ou seja, na capacidade de tomar
acOes e decisOes proativas para provocar desde as pequenas mudancas, de cunho
politico e social. Isto significava “empoderar” meninas, pessoas negras ¢ LGBT,
por exemplo, para que detivessem maior controle sobre as suas vidas e corpos,
participassem democraticamente no cotidiano de diferentes arranjos deliberativos
do colégio e compreendessem criticamente seu ambiente e o0 seu lugar no mundo
para que pudessem abrir novos espacos, ampliar o acesso as ferramentas da
instituicio e equilibrar as relacbes de poder. Assim, 0 processo de

“empoderamento” fazia ir além, fazendo descobrir sobre as suas histérias e
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criando vozes para uma narrativa coletiva, capaz de sustentar as experiéncias
LGBTs e feministas em termos positivos.

Toda semana, as garotas feministas se encontravam para uma roda de
conversa na unidade Sao Cristovdo. O horario era sempre 0 mesmo: entre 0s
turnos da manhd e da tarde para todo mundo poder participar. O bate-papo
acontecia na sala do grémio e era aberto a qualquer menina dos Ensinos
Fundamental e Médio que quisesse entrar e contar a sua historia ou desabafar
sobre algo que tenha se desenrolado na escola ou na vida pessoal — poderia ser um
caso mais grave, como um assédio, ou algo corriqueiro, como um corte de cabelo
ou conversas em familia. Nestas oportunidades, ndo raro encorajavam umas as
outras a reagir quando ouvissem uma “piada” ou sofressem uma atitude mais
agressiva de fundo machista, fosse de algum professor/servidor ou colega dentro
da escola. Era quando organizavam, também, material de leitura para discussdo
sobre um assunto de interesse, como 0s atuais movimentos feministas. Todo o
suporte afetivo, acuimulo de conhecimento tedrico e historico e dialogos sobre
estas experiéncias as levavam, cada vez mais, a desenvolver um grau apurado de
reflex&@o sobre as situacOes de opressao que viviam no dia a dia, em maior e menor
escala (na sala de aula, no caminho para a escola, dentro de casa, na igreja etc),
fazendo aumentar a auto-estima e a autoconfianca para reagir e participar em
decisbes que afetassem a sua vida e a sua autonomia. Desta forma, os coletivos
iam 14 onde agiam as micropoliticas do cotidiano, no sentido de transformar,
pouco a pouco, a realidade local daquelas meninas, em um processo lento,
continuo e intencional. “Agora, toda vez que eu entro na sala, o ilustre
[sobrenome do professor] ja& pensa duas vezes antes de fazer uma brincadeira
comigo”, disse Hermione, depois de contar que reagiu seguidas vezes as piadas de
um professor sobre a saia do seu uniforme e das suas colegas.

Né&o foi dificil perceber que as tensdes ndo estavam s6 da sala do grémio
para fora. Um dia, entrei e vi um mural: era o “Mural da Vergonha”, um cartaz
verde com pequenos papeis colados. Em cada papelzinho, tinha uma frase, entre
aspas, e 0 nome de um aluno, como uma assinatura para aquela fala. Perguntei
para 0 Anjinho o que era aquilo. “Cara, isso ¢ um mural pra representar o quanto
ainda tem garoto machista aqui dentro. Teve uma vez que uma garota entrou e viu
uma menina limpando o chdo daqui da sala enquanto tinham trés meninos

sentados. Tipo, um tava estudando, outro ouvindo mdsica e outro tava com o pé
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em cima da mesa tocando violdo. A garota entrou, viu a cena e perguntou por que

XA

ninguém tava ajudando a menina a limpar o chdo”, contou. Essa garota era Sereia,
que explicou: “Teve o lance do grémio, que € muito lindo, a gente pinta tudo até o
teto ‘contra o machismo’ ¢ tal. Ai, um dia, eu cheguei e tinha uma menina de
quatro, limpando o chdo. Ficam 14 ‘ah, vamos fazer a revolugdo, tamo aqui
tocando violdo e tal’. Ah!!! E nds somos as feminazi‘*? S6 assim para algumas
pessoas se darem conta...”. Anjinho também questionou se esse tipo de atitude nao
contradizia um monte de coisas que 0s proprios garotos do grémio defendiam.
“Dizer que o grémio ‘¢ todo mundo’ e ser de esquerda na hora de pegar o violao
para fazer sarau € muito bonito, né, mas ai na hora de ver uma menina agachada,
limpando o chdo que todo mundo pisa, ninguém estranhou, nem parou pra
ajudar”, falou. Os meninos reagiram a intervencdo da aluna dizendo ‘“‘ah, ndo
exagera”, “ela ta limpando porque quer” e essas falas foram as primeiras frases a
estampar o “Mural da Vergonha”, pendurado na parede da sala do grémio, por
iniciativa do coletivo das meninas feministas, em uma demonstracdo de que
reconheciam e mediavam os proprios conflitos também. “Paula, teve garoto
chorando quando viu o mural aqui, dizendo que ndo acreditava que tinham feito
isso com eles, que ndo tiveram a intencéo, bizarro! Mas € aquilo, né... Tai pra todo
mundo agora pensar no que reproduz”, alertou Anjinho. Mais do que estar contra
um ou outro professor, a instituicdo ou o setor pedagdgico, colocam-se junto com,
em debate e em atrito; as composi¢cfes, no colégio, estavam em jogo por toda
parte.

O “Retrato Colorido”, coletivo LGBT, também era muito ativo na escola.
Em pouco mais de um ano, realizaram o “Saiato”, um protesto de que irei falar
melhor no préximo capitulo; um debate com dois palestrantes e a presenca de
mais de 200 pessoas sobre visibilidade trans; um “Sarau Revolucionario” com
exibicdo de curtas em comemoragdo ao Dia da Mulher; uma mesa-redonda com
trés palestrantes no Dia Internacional do Combate a Homofobia; e, recentemente,
produziram o | Encontro Estadual LBGTI Secundarista, um final de semana com
palestras, mesas-redondas, debates e uma festa (“A Destruidora™), além do ato

“Por uma Educacdao sem Opressdes” perto da escola. Com excecao do Encontro

12 “Feminazi”, resultado da aglutinagdo entre as palavras “feminista” e “nazista”, era um termo
popularmente usado para se referir as feministas radicais. Recentemente, tem sido uma forma
depreciativa para descrever feministas militantes.
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Estadual, que aconteceu na unidade Caxias, todos os outros eventos foram no
campus Tijuca, onde a relacdo com o diretor era mais amigavel.

Para além das acBes mais diretas, os alunos dos coletivos reivindicavam
participacdo nos grémios (com a criacdo das Frentes LGBT e de Mulheres, por
exemplo), nas articulagdes institucionais (como na reivindicagdo da participacao
discente no atual debate sobre a criagdo de uma politica institucional de género e
diversidade sexual) e, a partir da “poténcia coletiva” do grupo, se uniam para
reagir tanto as problematicas mais moleculares quanto as tramas mais complexas
do cotidiano escolar, como a “Frente Machista”, criada para reagir as intervengdes
das meninas feministas, como falarei melhor na proxima secdo, as “brincadeiras”
de professores e as condutas do setor pedagdgico, como a adverténcia ao casal de

alunas lésbicas que foi chamado seis vezes a supervisao.

“Eu namorei um garoto no ano passado e nunca tinha sido chamada no
[abreviatura do nome do setor pedag6gico]. Em quatro meses de namoro com
uma menina, fomos chamadas seis vezes. Da primeira vez, fomos logo na
Direcgdo. Disseram que a escola ndo era lugar pra isso. Ah t4, no ano passado era?
Beleza. Depois foi porque um pai foi reclamar porque ndo queria que o filho
convivesse com esse ‘tipo de coisa’. A gente nao vai se esconder, ndo”, contou.

| RS N
NAO € &0
COUMA FASEY

[RIEXSTIMoS

Figura 13 - Foto dos alunos do coletivo “Retrato Colorido”.

Em uma das rodas de conversa da Frente LGBT, na sala do grémio de Séo
Cristévéo, Anjinho chamou a atencdo também para a qualidade da convivéncia
escolar dos alunos transexuais e perguntou por que, de 13 mil alunos, sé havia
dois no colégio. A Frente e o coletivo “Retrato Colorido” tentavam se aproximar
desses estudantes. “E complicado a gente falar e reivindicar as demandas deles
quando noés ndo temos as vivéncias trans”’, comentou. “Imagina vocé estar

sozinho, se sentir excluido, hostilizado, usar até o banheiro diferente dos outros
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alunos... A gente tem que tornar esse espaco, que é a extensdo da nossa casa, um
lugar melhor para eles e ajudar a combater esses atos de preconceito”, disse outra
aluna.

Neste mesmo encontro, os alunos falavam de experiéncias pessoais, como
a relagdo com os pais e a sexualidade, quando Isabela entrou na sala e foi recebida
com “ah, ndo, Isa, vocé niao pode!”, “vocé€ ¢ hetero!”, “sou ‘heterofdbica’.
Cachinho reagiu a atitude dos colegas: “Galera, preciso falar uma coisa. Achei
sacanagem expulsar a garota hetero da reunido. Acho que qualquer apoio de uma
pessoa nice, simpatizante, ¢ muito legal”. Sereia se contrapds a amiga e disse:
“Vocé ser homo, hetero ou bi, aqui, ndo ¢ s6 uma orientagdo sexual. E uma
posicdo politica também. Eu tenho experiéncias de opressdo de heterossexuais,
um hetero aqui vai me inibir a falar, mesmo que ela ndo compartilhe dessas
ideias”. “Eu te amo, Sereia”, brincou Anjinho, concordando com a amiga, “A
partir do momento que a Isa tem um espaco aqui dentro e fala alguma coisa que
ofende alguém, a gente ainda perde tempo explicando isso”. Cachinho retrucou:
“Mas isso ¢ combater fogo com fogo. Eu ja sofri preconceito de bi, de homo...
N&o estou dizendo que vocés estdo errados, eu s6 ndo concordo. Foram meus
amigos heteros que me apoiaram quando me assumi lésbica. Inclusive, minha
primeira namorada era hetero e isso é complicado...”, contou, rindo. “Cachinho,
mas se a gente abrir, daqui a pouco, vai ter mais hetero do que LGBT nas nossas
reunides, imagina!”, disse Loirinho, em tom de brincadeira.

Ainda que os grémios ndo operassem pela marca da representatividade, era
pela via dos marcadores sociais da diferenca e do reconhecimento que se
integravam as suas Frentes (LGBT, Negra e Feminista). Quando Cachinho prop6s
a abertura ao dissenso, contestou a ordem das disputas naquele espago e a
radicalidade dos lugares de quem fala, de quem pode ter voz e de quem escuta. A
fala, que rejeita aquele que pode ou ndo ouvir, para ela, parecia ferir a empatia da
colega que foi expulsa e a possibilidade de sensibilizar o outro. N&o seria
“combatendo fogo com fogo”, de forma autoritaria, que se abririam a novos
atravessamentos e a construgdes politicas de transformagéo.

A marca deste ativismo “dogmatico”, no entanto, ndo parece ser exclusiva
das Frentes do grémio de Sdo Cristdévao. Posturas que ndo se abrem ao outro, o
“simbolo do opressor”, remetem a formas de militdncia mais radicais dos periodos

historicos de lutas e tém sido mais comuns também em outros espacos, sobretudo
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no ativismo da Internet (“E omi, cis, hetero e branco'*? Nio pode falar”, “Quando
0 assunto ¢ este, vocé cala a boca e escuta”, “Seu papel na nossa luta € s6 ouvir”,
“Nao me questione, vocé devia era aprender”). Para Helena Vieira, nos casos do
“midiativismo”, esta seria a marca do “ativismo narcisista”, quando 0 que importa
é se auto-promover, como militante (“Vocé lacra!”), e atacar (“Aqui, vocé ndo
fala”): “nao ha desconstru¢do, mas destrui¢do” (2016). Pensar a desconstru¢do, no
sentido de Derrida, é conceber um processo de deslocamento dos sistemas de
pensar, permitindo que se abram, continuamente, e que ndo se enclausurem em
verdades violentas. Em Gramatologia (1973), o questionamento €: como escapar a
verdades violentas? Desconstruir seria, pois, provocar um movimento de
alteridade, e ndo a imposicdo de uma nova verdade violenta como forma de
substituir as antigas. A pergunta que se pode colocar, neste caso, é: como produzir
deslocamentos ao partir de uma fixidez de si e do outro?

A contestagdo de Cachinho levantou a reflexdo entre os alunos que
compunham a Frente LGBT, mas a idéia de que as rodas de conversa deveriam
oferecer um momento de conforto e confianca favoravel para as trocas de
experiéncias entre 0s que se reconheciam como um grupo era uma premissa,
aparentemente, inabaldvel. Assim como no coletivo “Retrato Colorido”, os
encontros promoviam um lugar de acolhimento e seguranca para jovens gque, nem
sempre, teriam tal oportunidade em outro espaco. Por isso, preservar a qualidade
do didlogo, o bom entrosamento e bem-estar de todos os que se propunham a
participar era, naqueles instantes, mais importante do que abrir o debate a todos da
escola, ainda que reconhecessem a relevancia do envolvimento da comunidade
escolar com o tema. Como disse Sereia, “Eles ja tém a pagina, o grupo no
Facebook... E a gente faz eventos abertos também. Nas nossas reunides, acho que
ndo, gente”.

As experimentacdes politicas tanto dos grémios quanto dos coletivos
fazem pensar uma juventude que ndo opera politicamente pelas vias tradicionais,
que ndo tém como base a estrutura e as formas de apresentacdo das entidades

estudantis e dos partidos politicos para o encaminhamento das pautas e a tomada

3 Termo usado comumente por feministas ativistas, sobretudo na internet, para designar “homem”
(“omi”), “cisgénero” (“cis”, aquele que, diferente do transgénero ou transexual, declara o género
em conformidade a designacdo atribuida desde o nascimento), “heterossexual” (“hetero”) e branco.
O perfil generalizado pela expressio “é¢ omi, cis, hetero e branco” compde as atribuicdes
hegemonicas simbolicas da “opressdo” que hierarquiza e submete os seus “pares opositores”, sob a
perspectiva dualista das identidades (mulheres, transgéneros, ndo-heterossexuais e negros).
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de decisBes. Faziam ressurgir seus movimentos de resisténcia em uma velocidade
impressionante, superando suportes burocraticos e abarcando temas e vozes,
muitas vezes, conflitantes. A fluidez das suas lutas e a construgdo coletiva das
suas acOes despertavam para movimentos politicos que se fazem e refazem em um
processo constante de composicdo e recomposicao (Latour, 2014). Aqui, percebo
“o comum mais como premissa do que como promessa, mais CoOmo um
reservatorio compartilhado, feito de multiplicidade e singularidade, do que como
uma unidade atual compartida, mais como uma virtualidade ja real do que como
uma unidade ideal perdida ou futura” (Pélbart, 2003, pg. 30).

Desta forma, as resisténcias surgiam ndo como simples “oposi¢ao direta
das forgas em jogo” (Pélbart, 2003, pg. 142) no colégio, mas como forca viva que
joga e compBe com ela o tempo todo, como quando grémio e coletivos
reivindicaram participacdo ativa na construgdo de uma politica de género e
diversidade sexual junto com a Reitoria e a Pro-Reitoria, ao lado de servidores,
técnicos e professores, no ambito do Nucleo de Pesquisa. Chegaram sem terem
sido convidados, ndo levantando a bandeira do “contra”, mas criando “outros
tracados de conflitualidade, uma nova geometria da vizinhanga ou do atrito”
(Pélbart, 2003, pg. 142), a partir da proposicao de um didlogo muatuo e da tentativa
de uma composicao reciproca das diferencas para a construcdo do debate na

escola.

4.5.

“Vai ter viado se beijando, sim!”: micropoliticas e resisténcias

Eu ja me preparava para a reunido das meninas, na quinta-feira, em que
falariam sobre a participacdo na Marcha das Vadias, quando Magro, da unidade
Caxias, postou um desabafo nas redes sociais. Ele contava que o setor pedagogico
havia ligado para a casa dele, insinuando sobre a sua homossexualidade. A sua
mée, com quem falavam, respondia como se tratassem das relacGes afetivas do
filhno em tom de “problema”. Magro contestou fortemente a exposi¢cdo a que fora
submetido e o pouco cuidado do setor ao abordar 0 assunto com a sua mée sem ao
menos conversar com ele. E, no final da postagem, avisou: “vai ter viado se

beijando, sim!”.
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Aos poucos, comecaram a aparecer outros relatos como o do Magro entre
a minha rede de amigos no Facebook - parecia que ele ndo havia sido o Unico
escolhido para telefonemas daquele tipo. A mobilizacdo estudantil sobre o que
fazer contra a conduta do setor pedagogico foi rapida: realizariam um “BeijATO
Gay”, ao meio-dia (horério entre os turnos), no patio da unidade S&o Cristovao. A
idéia era reunir os alunos LGBT de todas as unidades para um protesto em
retaliacdo as intimidacGes do setor em uma “manifestacdo de beijos gays™: o
“BeijATO” (em alusdao a “beijaco”). E eu, que pensava em ouvir as meninas
feministas no mesmo lugar e horério, tinha, agora, compromisso de campo ainda
mais empolgante.

Quando cheguei, 0 pétio ja estava cheio. Muito alunos se concentravam
nas escadas para ver o “BeijATO Gay” “de camarote”, outros chegavam a subir
nos bancos e a se pendurar nas grades para enxergar melhor. Quem foi s6 para
assistir, andava de um lado para o outro, com o olhar atento e curioso, e
cochichava com os amigos sobre tudo o0 que via. “Téa cheio de viado se beijando,
de lésbica se beijando, vem ver, vem ver!”, “Mas eu conheco aquela garota! E
1ésbica?!”, “Cara, eu vi um gay beijando uma lésbica! Isso existe? Moleque, isso
existe! Eles ndo se beijam so6 entre eles, ndo. Existe tudo, moleque, existe tudo”,
era 0 que se ouvia entre a multiddo de espectadores. Os mais novos também se
aproximavam para olhar e até entrar para a roda dos “beijoqueiros”, formada, em
maioria, pelos estudantes do Ensino Médio. Via de perto um aluno do 7° ano entre
0s colegas, concentrado, criando coragem, quando uma amiga olhou nos seus
olhos e disse, firme: “Vai, viado! Vai!”. E ele, agora decidido, encheu o peito,
levantou a cabeca, jogou a mochila no chdo e foi para a roda beijar. Parecia, para
ele e para os colegas, um momento revelador.

Trés faxineiras desceram do elevador e perguntaram a uma aluna o que
estava acontecendo. Ela, que tinha uma faixa amarrada na cabega: “Beijar ¢ bom e
¢ de graga. Aproveitem!”, explicou que se tratava de uma manifestacdo contra as
acdes motivadas por preconceito vindas do setor pedagogico da escola. “Ah, mas

'9’

a gente apodia vocés! E isso ai!”, disse uma das mogas. Logo depois, chegava uma
aluna cadeirante acompanhada de seu pai, que perguntou: “Isso € protesto de
qué?”. “E um beijo gay, pai”, respondeu a menina. “Beijo gay? Manifesta¢ao que

ndo tem decéncia tem que ser tratada com tiro, porrada e bomba! Por isso que na
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bandeira esta escrito: ‘ordem e progresso’. E porque tem que ter ordem pra ter
progresso!”.

Encontrei também a equipe de Sociologia. As professoras, que ja haviam
manifestado apoio ao ato no grupo de estudos de género no Facebook, assistiam a
manifestacdo e se colocavam ao lado dos estudantes para dialogar com o setor
pedagogico. Entre um beijo e outro, a turma do ato e a galera que 0s apoiava
puxavam cantos de protesto: “A nossa luta ¢ todo dia! Contra o racismo, o
machismo e a homofobia!”. E o setor, ¢ claro, ndo ficou de fora dos gritos: “Ei,
[abreviatura do nome do setor pedagdgico], vai tomar no cu!” e “Vem, vem, vem,
[abreviatura do nome do setor pedagdgico], vem!” era o que cantavam com o
intuito de provoca-los e fazé-los descer até o patio para conversarem.

“‘Abio, abio, abio’, vem beijar o Fabio!”, cantavam os meninos mais
animados com os beijos das garotas Iésbicas. Ao passo que, na hora dos beijos
entre os garotos, murmuravam: “Porra, o0 Marco, ndo! Que nojo!” ou “Ai... Viado
se beijando... Argh!”. O grupo de cinco ou seis alunos nio se desgrudou durante o
ato. De tudo, achavam graca e faziam brincadeiras. Pareciam se divertir bastante;
0 ato, para eles, foi um verdadeiro entretenimento. Para quem ouvia, porém, suas
piadas poderiam ter conotagdo homofdbica e até machista, como quando
abordavam as meninas que passavam: “Vem cd me beijar também!”.

Quando um casal bi ou homossexual se beijava, podia-se notar de longe. O
alvoroco era geral. Os gritos eram muitos: para vibrar, para apoiar, zombar e
também agredir. N&o tardou para que os cartazes que fizeram para 0 ato e para a
Semana da Diversidade fossem arrancados e rasgados e as vaias ficassem ainda
mais intensas.

Em um certo momento, um grupo de alunos passou a jogar agua nos
estudantes que se manifestavam beijando, como forma de ataca-los. Depois,
passaram a lancar restos de comida. Os gritos contra a homofobia se
intensificavam. N&o cederiam a humilhacdo. Mas a parcela de alunos mais
conservadora da escola também ndo parecia disposta a ceder. Ateavam feijao,
arroz, carne ensopada e todo resto de comida que encontravam pelas mesas do
patio diretamente nos alunos que protestavam. Via também voarem sachés de
ketchup e mostarda, a manchar o uniforme dos colegas e a deixa-los cada vez
mais constrangidos. Ajudavam-se limpando uns os uniformes dos outros, tirando

os restos de alimentos do cabelo e esfregando as manchas de ketchup na camisa,
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se encorajando a n&o interromper o ato. Esta, no entanto, ndo era a primeira
manifestacdo de odio dos jovens mais conservadores do colégio. A eles, diziam, o
“grémio nao representa”. Anjinho me contou que tinham um lider mais agressivo
e obstinado. “Ta vendo eles encostados ali na grade? Entdo... O Leandro fala que
vai bater nos gays. Ninguém gosta dele, eu nem olho na cara dele”.

Quando o ato terminou, os alunos manifestantes penduraram de volta os
cartazes, limparam a sujeira e os restos de comida do chdo do pétio e conversaram
sobre a possibilidade de subir até a sala do setor pedagdgico para propor um
didlogo. Porém, Sereia comentou que ndo gostaria de entrar la porque ja
desgastaram muito a sua relacdo com a mée neste sentido. “Gente, ja ligaram pra
minha casa pra dizer que a minha atividade no grémio era subversiva!”, contou
uma aluna, no grémio, depois do protesto. “Ah, eles ja falaram que a gente vende

drogas aqui. Ja disse que quem vende drogas ¢ a cantina...”, brincou.

“Viva o machismo!”

Meses antes do “BeijAto Gay”, um conflito entre meninas € meninos, no
Campeonato de Futebol Masculino, foi o estopim para o “racha” ganhar contornos
mais nitidos. Um aluno do 6° ano foi a sala do grémio buscar informacdes sobre o
campeonato e, quando entrou, s6 havia garotas. Ele concluiu, entdo, que ninguém
poderia ajuda-lo e foi embora. As meninas insistiram e se propuseram a responder
alguma davida, j& que também integravam a comisséo da organizacdo, mas ele se
negou e disse que apenas um garoto poderia responder aos seus questionamentos.
Elas tomaram a atitude do aluno como um ato machista e decidiram, ent&o,
preparar uma carta para ler no dia do proximo jogo e pedir que o garoto se
desculpasse, caso contrario, seria suspenso do jogo em questdo. Na ocasido, 0S
alunos se uniram e disseram que néo se desculpariam, pois ndo haviam feito nada
de errado.

No dia do encontro do grupo de estudos de género, os estudantes nao
puderem comparecer justamente por causa do campeonato. Mas ficamos
conversando sobre o desentendimento entre os alunos e a professora Rainha
comentava entender “que ndo da mais para agilientar certas coisas [por parte das
meninas]. Agora, tem que ver como vai fazer isso para ndo gerar mais 6dio com

um combativismo radical”. Para a professora Ana, “clas se utilizaram de um
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pequeno poder que elas tinham para expor um garoto do 6° ano para suspender o
menino do jogo e produzir uma violéncia. Elas ndo podem usar o escracho assim”.
Ja a aluna Peixinha acredita que era importante reagir e que todos ouvissem o que
as garotas tinham a dizer, ndo apenas o aluno em particular, porque “isso nao ¢
algo particular dele. Isso é algo que todos os meninos fazem. Nenhuma opressao

sera tolerada. Essa carta serviu pra todos 0s meninos repensarem”.

"Boa tarde!

A frente de mulheres do Colégio estd aqui e viemos através dessa carta comunicar
0 que aconteceu entre mulheres do Grémio e um jogador do [nome do time].

Ao procurar o Grémio para tirar dividas sobre 0 campeonato, s6 havia mulheres
na sala e elas foram tratadas como incapazes de ajudar ou de estar na
organizagao.

Uma delas estava disposta a ajudar e foi submetida a questionamentos sobre sua
posicdo de mulher dentro do grémio e da organizagéo do evento.

Estamos aqui para dizer que esse comportamento ndo sera aceito e tomaremos as
providéncias necessarias para que isso ndo se repita.

Lugar de mulher é dentro do Grémio, dentro de campeonatos de futebol. Lugar de
mulher é onde ela quiser!", dizia a carta, lida para todos os alunos que assistiam e
participavam de um dos jogos do Campeonato Masculino de Futebol.

“E claro que ele ia reproduzir o machismo. Ele queria saber sobre o
campeonato masculino. Foi procurar os meninos. Elas tém que se colocar
pedagogicamente. Mas é isso, é acerto e erro. Elas acertam em muitas outras
coisas, mas foi uma cagada dessa vez”, falou a professora Ana. Foi depois deste
controverso episddio que o grupo de alunos mais conservadores se organizou,
politicamente, para agir contra a parcela de alunas feministas, os estudantes LGBT
e também alguns professores aliados. Chegaram a criar paginas nas redes sociais e
a insultar outros alunos, além da equipe de Sociologia, que teve estampada na
porta da sala o seguinte recado: “Respeitem o meu machismo!”.

Para uma aluna que ndo se envolve nas reunides das meninas feministas,
nem apdia as manifestacdes do grupo conservador, “ndo € que eles sejam contra o
feminismo. Eles sdo contra as atitudes de algumas feministas daqui da escola, que
sdo muito radicais”, como Peixinha, que acredita que criar uma pégina machista

seja, por si s6, “incitar o 6dio e a desigualdade de género”.
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Durante a Semana da Diversidade de Género, promovida pelo grupo de
estudos, um outro mural enfeitava a escola. Desta vez, era o “Ouvi na escola”,
reunindo frases que alunos haviam, pouco a pouco, depositado dentro de uma
caixa no corredor do Ensino Médio. A idéia era estimula-los a estampar, para todo
mundo ver, os discursos racistas, machistas e homofobicos que percebiam
recorrentemente na comunidade escolar (entre alunos, professores e servidores) e,
assim, incentivar o debate para a sua desnaturalizacdo. As professoras que
organizaram o painel contaram que a maioria das falas era de um mesmo
professor, quem, por sinal, ja agrediu fisicamente um aluno. “Uma das alunas que
ele ameagou agredir também entrou com um processo no [abreviatura do nome do
setor pedagdgico] com os pais e ta la parado. O pai ta sé esperando a filha se
formar para dar seguimento a essa histéria. Ele faz tudo isso, fala todas essas
coisas e, no maximo, ta sofrendo um processo administrativo”, disse Rainha.

As frases do mural “Ouvi na escola” deixam abertas as pistas sobre a visdo
de mundo de quem fala, na maioria das vezes, com o intuito de fazer “humor” e
ser “irénico”, como um professor de Fisica™: “Os fisicos de hoje em dia ndo
fazem descobertas geniais porque as mulheres usam roupas curtas, o que distrai 0s
fisicos, antigamente nao tinhamos distracao”. Ou o didlogo: "Isso aqui ¢ falta de
namorado, quando ela arranjar um homem vai ficar quietinha”, disse um
professor, ao que uma aluna reagiu: “Professor! Isso ¢ machismo!”, e, entdo, ele
comemorou, ironicamente: “Viva o machismo!”. “Tinha que ser sapatdo...” e
“Pintar ¢ coisa de viado, sai daqui!” também integravam o painel como falas
vindas de alunos, quem, alias, nem sempre levou com seriedade a proposta.
“Sofro preconceito porque sou puta e pego garoto que faz cu doce e ndo curte
sadomasoquismo. #CHATEADA #CHORANDO [desenho de um emoticon
chorando]” e “Sofro preconceito porque sou sadomasoquista [desenho de um
chicote batendo em um corag¢ao]. 50 tons de roxo [desenho de um coragao]” foram
duas das manifestagdes enviadas com o propdésito de desqualificar a iniciativa do
grupo e excluidas da composigdo final do mural.

N&o sO alunos reagiram negativamente ao evento e, especificamente, ao
“Ouvi na escola”. As repercussdes vinham de todo lado. “Um dos professores de

biologia se sentiu injusticado com a frase ‘orgasmo masculino ¢ mais importante

% No mural que compds a Semana da Diversidade de Género, “Ouvi na escola”, as frases nio
eram assinadas. Tive acesso as informacdes pelas professoras que organizaram o evento.
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que o feminino’, ¢ fez discurso com as turmas. Cheguei um dia no colégio e a
equipe de biologia estava em reunido falando sobre isso. Me intrometi, conversei
com eles, uma conversa insuportavel, porque para eles se ¢ ‘ciéncia’ ¢ fato, e
pareceu que esse tal professor estava sinceramente preocupado com o machismo
na biologia”, contou Rainha, uma das professoras envolvidas na organiza¢ao do
evento ¢ do grupo de estudos. “So que ele chegou nas turmas depois da reunido
dizendo que se era para polemizar, entdo, ia dizer que estupro € justificado pela
biologia, e que podia colocar o nome dele e a frase no mural”. Depois do episoddio,
algumas alunas, preocupadas com os efeitos de um discurso como esse,
procuraram as professoras que, imediatamente, levaram o caso a coordenagéo, a
chefia de departamento e a direcdo. “Depois de toda essa confusdo, soubemos que
alguns professores foram pedir ao chefe de departamento de sociologia que
impedisse a atividade, que retirasse as frases do mural. Tiramos porque algumas
frases que ndo estavam na caixa comecaram a aparecer, frases atacando o
feminismo. Ficamos com receio de que aparecesse algum nome ali, por isso
tiramos”, disse Rainha.

O entdo professor de biologia foi orientado a se esclarecer em todas as
turmas do 3° ano, série em que comentou sobre estupros justificados pela ciéncia,
respaldando o seu comentario na afirmativa de que ndo concorda e ndo se alinha
ao machismo, mas que era preciso dar conta de algumas “teorias”, do contrario,
“como espécies animais continuariam a se perpetuar?”, sem que o macho
“estuprasse” a fémea. Os velhos determinismos biol6gicos e de género,
provocadores de antigos e duros embates (0 que é social e o que é biolégico? O
que é da natureza, o que é cultural?), pareciam, para o professor, justificar, em
alguma medida, com base em teorias cientificas, um sistema socialmente opressor.
Estariam as meninas determinante e biologicamente fadadas ao estupro em prol da
“perpetuagdo da espécie humana”? Perguntavam-se as feministas. As professoras
iam além: poderia o colega responder criminalmente por tais manifestacdes? Para
elas, todo esse discurso fundamentava e fazia apologia a um crime.

Mesmo com as retratacbes em sala, a fala do professor de biologia
concedeu base tedrica e munigéo para um discurso profundamente conservador. A
partir de entdo, o grupo de alunos declaradamente “reacionario democratico” (ou

“masculinistas’) viu na teoria cientifica o respaldo que precisava para legitimar as


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412587/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1412587/CA

113

suas afirmagoes. “Ndo é machismo, ¢ teoria, viu?”, “Ta vendo feminazi?”, diziam
as meninas.

No Ciclo de Debates promovido pelo Laboratério da Diversidade, para o
qual convidaram académicos, intelectuais e militantes a fim de abordar questdes
de género e sexualidade que marcassem o cotidiano dos alunos, as agressoes
continuaram. Quando duas garotas do coletivo “Feminismo de % foram a frente
participar da mesa, ouvia vaias do fundo da sala. Os estudantes, que ja haviam
ameacado invadir o grémio e quebrar tudo, bloqueavam a passagem de certos
alunos pela escola e, agora, intimidavam as meninas a falar. Quando a mesa abriu
para o debate, a criagdo de uma “Frente Reacionaria Democratica” veio a tona.
“Eles criaram a ‘Frente Machista’, que depois virou ‘Frente Masculinista’, e agora
¢ ‘Frente Reaciondria Democratica’ porque ja deu muito problema com o nome”,
explicou Anjinho, no microfone. “Na minha época, isto seria um mico. Amigo, se
vocé ¢ dessa Frente, apenas pare. Ta feio”, respondeu a professora que mediava as
perguntas.

Tomar a masculinidade e a feminilidade como “metéaforas de poder e de
capacidade de acao” (Almeida, 1996, p. 2) e a “masculinidade hegemdnica” como
um modelo cultural ideal (Almeida, 1996) ajuda a pensar as motivacOes para as
acOes dos garotos “machistas” ou “masculinistas” como um gesto de controle da
“autoridade masculina” e efeito de um privilégio potencial no discurso sobre
relagbes de poder e moralidade, tanto direcionado as meninas quanto as

“masculinidades subordinadas” (Almeida, 1996), como dos homossexuais.

Um paradoxo deve, desde j4, ser elucidado: se masculinidade e feminilidade s&o,
ao nivel da gramética dos simbolos, conceptualizadas como simétricas e
complementares, na arena do poder sdo discursadas como assimétricas. (...) Mais:
a propria masculinidade € internamente constituida por assimetrias (como
heterossexual/homossexual) e hierarquias (de mais a menos “masculino”), em
que se detectam modelos hegeménicos e variantes subordinadas (0s termos sao de
Carrigan, Connell e Lee, 1985). Isto s6 pode significar duas coisas: que a
masculinidade ndo é a mera formulacéo cultural de um dado natural; e que a sua
definicdo, aquisicdo e manutencdo constitui um processo social fragil, vigiado,
auto-vigiado e disputado (Almeida, 1996, pg. 3).

Neste sentido, a relagdo entre as categorias feminino e masculino néo ¢é, a
partir de uma avaliagdo moral, como as duas faces de uma moeda, mas uma
configuracdo assimétrica e desigual que se reproduz nas bases de um processo de

naturalizagdo. “O corpo ¢ o lugar investido simbolicamente para confirmar esta
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ontologia. E o processo de incorporagéo dos significados do género resulta como
um consenso Vivido (na expressao de Bourdieu) em virtude da sua aprendizagem
ser permanente, nao focada, nao verbal e ndo reflectida” (Almeida, 1996, pg. 4).
Dai, entdo, segundo o autor, a necessidade de um estudo do corpo “socializado e
subjectivado e dos processos de incorporacdo”, de uma forma que ultrapasse o
estudo das representaces do corpo ou do corpo como receptaculo passivo do
poder, mas, antes sim, “como ‘base existencial da cultura’ (Csordas, 1990)”
(Almeida, 1996, pg. 4). A ideia corrente de que os homens sdo, naturalmente,
carregados de pulsdo sexual (a prova da sua virilidade), o que os levaria a
naturalizar e legitimar atos de abuso e assedio, por exemplo, € parte desta
construgao de uma “cultura da masculinidade” (Almeida, 1996). Dessa forma,
“cria-se um modelo de masculinidade altamente hierarquizador, onde feminiza-se
aquele que se quer humilhar e vangloria a masculinidade daquele que se deseja
elogiar” (Almeida, 1996, pg. 12).

A “masculinidade hegemonica” esta, pois, como elemento central nas
negociacbes das relacbes sociais aqui desenvolvidas. Para Almeida (1996),
“patriarcado” pode ser a definicdo de uma ordem de género especifica, na qual a
masculinidade hegemdnica define a inferioridade do feminino e das
masculinidades subordinadas. As intensas agitacfes sociais desde as ultimas
décadas para a contestacdo desta organizacdo, no entanto, abrem a possibilidade
para um “periodo de transicdo historica, de transformacdo da hegemonia”
(Almeida, 1996, pg. 4), em que as tensdes, 0s ruidos e as disputas tém se tornado
ainda mais audiveis e perturbadores.

Ao mesmo tempo em que a onda questionadora das sexualidades e dos
géneros perturbava a ordem escolar dentro do colégio, do lado de fora, toda a
critica conservadora ao “gayzismo”, ao “feminazi” e a “ideologia de género” fazia
correnteza aos discursos juvenis inflamados que invadiam os corredores. E 0
contrario também acontecia: a marca a esquerda da luta do movimento estudantil
e as resisténcias ao poder normalizador da escola e da sociedade na tradicional
instituicdo federal incomodavam quem assistia do outro lado do muro.

O moderador da pagina “Eu sou de direita” no Facebook, que contava com
milhares de curtidas e visualizagcBes, manifestou, em video, 0 seu repldio ao

“BeiJATO” dos alunos, baseado em polarizagdes simplistas e até partidarias
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(direita x esquerda; detentores da moralidade x “vermelhos”) e no discurso

comum as bancadas religiosas e extremistas no atual cenério politico do pais.

Esse evento durou cerca de uma hora, um evento nada mais, nada menos do que
um beijaco gay e léshico no patio da escola. E vocé, pai, vocé, mae, que coloca o
seu filho pra estudar acontece esse tipo de coisa. E o pior de tudo, nenhum
profissional do colégio, nenhum, nem professor, nem nada, parou com a pouca
vergonha, ndo! Muito pelo contrario, porque esse tipo de professor que ta ai, no
caso, nesse colégio especificamente, sdo professores completamente de esquerda.
Sdo professores que apoéiam ‘ideologia de género’, que escrevem alunos com ‘x’,
brancos com ‘x’, negro com ‘x’, tudo com ‘x’. Sdo um bando de vermelhos que
estdo conseguindo desmoralizar a educagéo nesse pais, uma escola de exceléncia,
que foi uma instituicdo catolica. Onde ja se viu numa instituicdo catélica estar
acontecendo isso? Isso é um absurdo e isso tem que acabar é agora! (...) Isso dai é
uma pouca vergonha, esses vermelhos estdo conseguindo destruir a educagéo dos
nOssoS jovens e eu, espero que todos os meus amigos de direita e todos os
companheiros de direita, facam a mesa coisa que estou fazendo: mostrem repadio
a esse tipo de agdo! (Transcrigdo de parte do video postado na pagina “Eu sou de
direita” do Facebook).

O jornalista Reinaldo Azevedo, em coluna na revista Veja, também
manifestou a sua insatisfacdo aos recentes episodios do colégio. Ele abordou o
tema da desgenerificacdo dos cabecalhos de provas e testes do colégio com a
adoc¢do do termo “alunx”, no lugar de “aluno” (2015). A iniciativa foi de um
professor de biologia que, na época, ndo era muito engajado com 0s movimentos,
mas, a partir das reivindicacdes estudantis sobre igualdade de género e das
primeiras mengdes ao termo “alunx” nos informes e postagens do grémio nas
redes sociais, decidiu conversar com 0s estudantes. “Com isso, comecei a tratar
sobre o assunto de forma interdisciplinar nas minhas aulas. Em uma prova, como
resultado deste processo, coloquei ‘alunxs’ no cabecalho. Na hora da aplicagdo
ndo teve resisténcia, mas depois alguns estudantes riscaram o termo e colocaram
‘aluno’. Foram poucos e isto € natural”, disse o professor ao jornal O Globo
(2015). Na entrada de uma das unidades do colégio, um coordenador de disciplina
também aderiu ao uso do termo em que o género é suprimido, 0 que causou
semelhante polémica. “Ah, [nome do colégio], de tdo gloriosas tradi¢es!!! Que
mal o acometeu? (...) A ideologia de género, que tenta se impor na porrada nas
escolas, sob o patrocinio do petismo e de esquerdismos ainda mais mixurucas, €

9915

que tem de ser combatida™, escreveu Reinaldo Azevedo.

> Trecho retirado da matéria publicada na revista Veja, disponivel no site:

http://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/geral/. Acesso em janeiro de 2016.
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Em referéncia a coluna do jornalista, o pastor Silas Malafaia chegou a
chamar o colégio de “antro de esquerdopatas”, pelo Twitter. Pouco depois de a
postagem “viralizar”, estudantes incluiam as suas fotos nas redes sociais o
template com um “x” e diziam: “esquerdopata com muito orgulho!”. O Reitor da
escola também se manifestou sobre a repercussdo do caso e rebateu as criticas, em

nota publica divulgada no site:

“Nao ha nenhum ato oficial do [nome do colégio] alterando a norma culta da
lingua portuguesa, mesmo porque isto ndo é da alcada do Reitor do [nome do
colégio], muito menos é de sua alcada definir personalidades, géneros, ragas,
credos, etc... da comunidade escolar. Existem diferenciadamente e todos precisam
ser acolhidos e com tolerancia. (...) O x, que em matematica retrata uma solucéo,
vai além da questdo gramatical. Ele quando ndo solucionado, na questdo de
géneros, atinge pessoas causando sofrimento e dor as personalidades aprisionadas
em moldes socioldgicos ocos de verdade. Nao ha solu¢bes na omissdao ou na
ocultacdo do fato. Existem géneros diferentes e isto é fato inconteste. Solugdo
havera e em prol do bem comum se estas e outras questdes forem tratadas com
foco na tolerancia e amor ao préximo. Nada mais concreto em amar o proximo
que inserir socialmente todos com justica e igualdade. (...) N&o é o x em alunos e
alunas que ira reduzir a exceléncia de nosso trabalho. Este ndo é o problema.
Problema ha nos altos indices nacionais de analfabetismo, na ma distribuicao de
renda, nas injusticas sociais e disto deveriam os detratores do [nome do colégio]
tratar, cada um em sua area de atuagao”, disse o Reitor em nota (2015).

Entre os alunos, ¢ comum também o uso do “e”, em substitui¢dao ao “x”, de
forma a tornar as palavras desgenerificadas pronunciaveis. Em rodas de conversa,
comunicados escritos e postagens nas redes sociais (dos perfis pessoais e das
paginas dos coletivos e frentes), eles preferem aderir ao “e” no lugar dos sufixos
marcadores de género “a” e “o”. Assim, desfazem a suposta neutralidade e
hegemonia das derivacdes masculinas, além de ndo cravarem, no discurso, as
diferengas de género de/para quem se fala e resguardarem a ndo-binariedade de
certas performances.

O combate a uma suposta “ideologia de género”, corrente que deturparia
os entendimentos sobre o que é ser homem e mulher, destruindo o arranjo familiar
tradicional, ndo é privilégio apenas do colégio em questdo, aquele que devemos,
sobretudo, fazer preservar as “tdo gloriosas tradi¢des”, como disse Reinaldo
Azevedo. Segundo defensores da familia, da religido e da natureza bioldgica,
aqueles que lutam contra o perigo dessa “ideologia” nas escolas, o "objetivo €
proteger a familia, dar tranquilidade aos pais e proteger também as nossas criancas.

Um menino de trés anos de idade, como ele vai entender que ndo é menino, nem
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menina, que ele ndo nasce homem ou mulher? Realmente traria um transtorno muito
grande. E isso que nds estamos combatendo™®, disse o presidente da Camara, Paulo
Conrado (PSD), autor de uma lei que proibe a discussdo dos temas de género e
sexualidade no plano de educacdo das unidades escolares de Volta Redonda, em
entrevista ao portal de noticias G1 (2015). Em Minas, Leandro Genaro (PSB) afirmou
que “ideologia de género ¢ uma praga que veio do marxismo, passa pelo feminismo e
visa destruir a familia tal qual nos a conhecemos™’ (Folha, 2015). J4 a CNBB
(Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil), divulgou nota em que declara que a
“introducdo a essa ideologia na pratica pedagdgica das escolas trara consequéncias
desastrosas para a vida das criangas e das familias™® (UOL, 2015).

A polémica, no entanto, nao é tdo recente. Em 2014, durante a tramitacao
no Congresso Nacional do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que tracava as
diretrizes para os préximos dez anos, as questdes de género e sexualidade foram
retiradas do texto. Um ano depois, o debate voltou a tona e muitos deputados,
pressionados pelas bancadas religiosas e com respaldo de igrejas evangélicas e
catolicas, foram orientados a fazer o mesmo, banindo as referéncias a identidade
de género, diversidade e orientacdo sexual também dos planos de educacdo dos
seus municipios e estados. Entre os trechos vetados estavam metas de combate a
“discriminacdo racial, orientagcdo sexual ou a identidade de género”, censos sobre
educacdo entre travestis e transexuais e incentivo a programas de formacéo sobre
género, orientacdo sexual e diversidade.

Durante a pesquisa etnografica, buscava desfazer as fronteiras entre o que
era de “dentro” da escola e o que acontecia “fora”, borrando os limites entre o
macro e 0 micro, para pensar essas perspectivas em co-influéncia. Ao mesmo
tempo em que problematicas mais amplas da sociedade borbulhavam nas ruas e
nos jornais, costuravam-se tramas em todo canto da escola capazes de ultrapassar
0s muros do colégio e ativar a sua relagdo com o mundo, atualizando as interagdes

com o pais e a cidade, como em uma construgdo de realidade vulneravel ao outro;

' Trecho retirado da matéria publicada no portal de noticias G1, disponivel no site:
http://g1.globo.com/rj/sul-do-rio-costa-verde/noticia/2015/09/Iei-proibe-discussao-de-ideologia-
de-genero-em-escolas-de-volta-redonda.html. Acesso em janeiro de 2016.

Y Trecho retirado da matéria publicada no portal de noticias Folha.com, disponivel no site:
http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/06/1647528-por-pressao-planos-de-educacao-de-8-
estados-excluem-ideologia-de-genero.shtml. Acesso em janeiro de 2016.

8 Trecho retirado da matéria publicada no portal de noticias UOL, disponivel no site
http://educacao.uol.com.br/noticias/2015/08/11/0-que-e-a-ideologia-de-genero-que-foi-banida-dos-
planos-de-educacao-afinal.htm. Acesso em janeiro de 2016.


http://g1.globo.com/rj/sul-do-rio-costa-verde/noticia/2015/09/lei-proibe-discussao-de-ideologia-de-genero-em-escolas-de-volta-redonda.html
http://g1.globo.com/rj/sul-do-rio-costa-verde/noticia/2015/09/lei-proibe-discussao-de-ideologia-de-genero-em-escolas-de-volta-redonda.html
http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/06/1647528-por-pressao-planos-de-educacao-de-8-estados-excluem-ideologia-de-genero.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/06/1647528-por-pressao-planos-de-educacao-de-8-estados-excluem-ideologia-de-genero.shtml
http://educacao.uol.com.br/noticias/2015/08/11/o-que-e-a-ideologia-de-genero-que-foi-banida-dos-planos-de-educacao-afinal.htm
http://educacao.uol.com.br/noticias/2015/08/11/o-que-e-a-ideologia-de-genero-que-foi-banida-dos-planos-de-educacao-afinal.htm
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um campo em que forgas vivas se afetavam mutuamente, formando um espaco
micropolitico em que se faziam agitar dimensGes macroestruturais e vice-versa.
Neste caso, 0 perigo era sempre eminente; a molecularizacdo dos atos politicos
para a resisténcia ndo assegurava a derrota dos conservadorismos, tampouco
assegurava a total desarticulacdo de uma politica maior. Havia sempre ai um fluxo
de revides, de linhas que teimavam em fugir. Ndo importava se se tratavam de
linhas de segmentaridades duras, ou ainda mais ou menos flexiveis, elas se
movimentavam aberta e continuamente, viabilizando conexdes entre as interacdes
do mundo com a comunidade escolar, no sentido pedagdgico, curricular, das
relagdes sociais e do movimento estudantil. Micro e macro s&o ao mesmo tempo,
se ddo pela simultaneidade — para Deleuze e Guattari (2012), é a partir da
coexisténcia dos fluxos moleculares e das segmentaridades molares que se pode

falar em politica.

Cada vez que se pode assinalar uma linha de segmentos bem determinados,
percebe-se que ela se prolonga de outra forma, um fluxo de quanta. E a cada vez
pode-se situar um ‘centro de poder’ como estando na fronteira dos dois, e defini-
lo ndo por seu exercicio absoluto num campo, mas pelas adaptacdes e conversdes
relativas que ele opera entre a linha e o fluxo (Deleuze e Guattari, 2012, p. 104).

Em tempos de “grande estresse social” (Rubin, 1984), a sexualidade
deveria ser tratada “com especial aten¢ao” (Rubin, 1984). Se, para alguns, o tema
parecia sem importancia, um desvio futil de problemas mais criticos, como a
pobreza e o analfabetismo, para outros, era em momentos de efervescéncia
politica, em que se vive a possibilidade de destruicfes e retrocessos, que o debate

precisava vir a tona.

A esfera da sexualidade também tem sua politica interna, desigualdades, e modos
de opressdo. Como em outros aspectos do comportamento humano, as formas
institucionais concretas da sexualidade em um determinado tempo e lugar séo
produto da atividade humana. S&o imbuidas de conflitos de interesse e manobras
politicas, ambas deliberadas e incidentais. Nesse sentido, 0 sexo é sempre
politico. Mas h& periodos histéricos em que a sexualidade € mais nitidamente
contestada e mais excessivamente politizada. Nesses periodos o dominio da vida
erotica é, de fato, renegociado (Rubin, 1984, pg. 1).

Para Rubin (1984), por mais de um século, nenhuma tatica para “tratar da
histeria erdtica tem sido tdo confidvel quanto a protecdo das criancas. A onda

contemporanea de terror erético se aprofundou a0 maximo nas areas nas quais se
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faz fronteira, mesmo que apenas simbolicamente, com a sexualidade dos jovens”.

13

Segundo a autora, o combate de politicos e partidos de direita ao “sexo ndo-
familiar” e a sua relacdo com o comunismo nao ¢ novidade. “Ideologias da Nova
Direita e do neo-conservadorismo atualizaram esses temas, e se inclinam na
ligacdo entre comportamento sexual ‘imoral’ com declinios putativos no poder
americano. Em 1977 Norman Podhoretz escreveu um ensaio culpando o0s
homossexuais pela inabilidade dos Estados Unidos em se levantarem diante dos
russos (Podhoretz, 1977). Ele até nitidamente interligou ‘a luta anti-gay na arena
domestica e as batalhas anti-comunistas na politica internacional’ (Wolfa e
Sanders, 1979)”, (Rubin, 1984, p. 9). A autora cita exemplos de lutas travadas ha
décadas que ainda deixam residuos na forma das leis, praticas sociais e ideologias,
nos Estados Unidos. Para ela, é imperativo entender o que estd acontecendo e o
que esta em jogo ao tomar decisBes informadas sobre quais politicas apoiar ou se
opor.

Neste sentido, proteger a escola e a familia parece primordial para certos
grupos. A gestdo da sexualidade entra ai como um poderoso instrumento de
regulacdo e normalizacdo dos corpos e do desejo, no espacgo escolar, reforcando
duramente o padrdo de uma ciéncia sexual que diz o que se deve ou ndo fazer,
falar ou ndo falar e assumir em termos de sexualidade entre meninas e meninos.
Os efeitos destas inscricdes morais sobre o corpo e a sexualidade - aquelas néo se
localizam em um Unico lugar, mas sdo capazes de passar por através dos sujeitos,
como poros (Foucault, 1979) - esbarram tanto na construcdo dos planos de
educacdo e curriculos escolares quanto nas interacfes, desde a pré-escola ao
Ensino Médio, a partir de interjei¢des como ‘“comporte-se como uma menina!”,
“vocé ndo pode se vestir assim” ou de questionamentos do tipo “os seus pais
sabem que vocé ¢é gay?”, “os pais do Infantil podem reclamar se as virem se
beijando”, “precisamos combater o ‘problema’ do feminismo e das expressoes
homoafetivas na escola”.

A professora Sol, do laboratorio, contou que o grupo sofria muita oposi¢do
“de gente que acha que escola ¢é pra falar das quatro operagdes e do verbo to be.
Falam que a gente esta despertando a sexualidade dos alunos, como se eles ja ndo
tivessem a deles... E tem também o fato de darmos voz aos alunos e ai acharem
que falar sobre isso significa que a escola vai virar um bordel”. Ela contou que um

professor ja agiu, pessoalmente, contra a sua postura dentro do colégio. “Fiquei
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sabendo de um professor de matematica que ligou para a direcdo para dizer que a
professora de inglés postou no Facebook o apoio ao ‘BeijATO’. E o diretor falou
para ele ndo se preocupar, ndo, que a escola me apoiava também”. O diretor do
Ensino Fundamental, aliado do movimento estudantil e das professoras mais
engajadas, propde uma importante parceria para a fluéncia e o respeito ao debate.
“Esse professor que ligou foi o mesmo que disse que os alunos precisavam de
aulas de ‘Educacdo Moral’, dizem que nds € que estamos inventando esse negdcio
de diferenca. Enquanto estava todo mundo no seu lugar quietinho, estava tudo
bem. Enquanto os alunos fingiam que achavam as piadas engracadas ou ficavam
calados, tudo bem”, completou. Ela contou, feliz, que o sucesso do ‘BeijATO’
indica que estdo fazendo um bom trabalho, pois os alunos estdo colocando em
pratica o que aprenderam. “A gente ndo sabe o que vai sair disso, 0 que vai
acontecer. Mas isso que a gente t& vivendo aqui é historico no [nome do colégio] e

eu estou muito contente em fazer parte disso”, disse.
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5.
DesestabilizacOes e afirmacdes: ressignificacdes queer,
“identidades” e narrativas sexuais

5.1. “Eu sou Estrela e gosto de pessoas lindas!”

Se, por um lado, a chancela identitaria era profundamente marcada no
movimento LGBT, por outro, as diferentes formas de viver e expressar o género e
a sexualidade eram também abarcadas pelos grémios e pelos coletivos. A
desestabilizacdo das categorias de identidade e o lugar da diferenca e das suas
elaboracdes nas experimentacfes sexuais e nas identidades de género encontraram
correnteza no movimento estudantil. Foi o caso do protesto conhecido como
“Saiato”, por exemplo.

"N&o acredito nas divisfes entre 0 masculino e o feminino e, por isso, me
considero agénero. Um dia, uma amiga deixou comigo uma saia do uniforme e eu
decidi ir a escola com ela. Na ultima aula, fui chamado a sala da gestdo, onde
estavam o coordenador e a diretora. Ela comecou dizendo que tinha contato com
as discusses de género desde a faculdade e que, na Escdcia, era normal que
homens usassem saia, mas aqui no Brasil, ndo. No fim das contas, eles queriam
que eu tirasse a saia”, contou Divo, 0 aluno que motivou o protesto que levou
mais de 30 estudantes a irem a escola de saia, dias depois, liderados pelo coletivo
(que chamou o ato de “Saiato”). “O caso repercutiu e saiu em diversos jornais.

Infelizmente, a gestdo da escola decidiu ndo tocar no assunto”, disse.

Figura 14 - Foto do dia do protesto “Saiato”, na unidade Sao Cristovao, em 2014.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412587/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1412587/CA

122

“Era um sabado a tarde quando o Divo apareceu aqui de saia. Nao tinha
quase ninguéem na escola. O [abreviatura do nome do setor pedagdgico] veio se
meter”, contou uma amiga que estava no dia, em 2014. “Cara, s6 do fato de um
garoto vir de saia para o colégio ja causa isso tudo. Os inspetores ficavam
olhando, vocé tinha que ver, eles ndo sabiam o que fazer!”, lembrou Sereia. Ele
contava que imaginou, no maximo, que um inspetor fosse comentar algo “porque
ja tinha trocado pela saia uma vez, na saida”. Divo acreditou que fossem pensar
“ah, ndo tem mais o que fazer”, ndo que fosse comegar uma luta dentro da escola.

Divo era uma pessoa bastante carismatica entre os colegas. Magro, alto e
irreverente, mesmo depois de formado, vestia o uniforme do colégio em
atividades dentro e fora da escola. A sua presenca era sempre muito bem-vinda
pelos alunos e ele fazia questdo de participar, como quando integrou o grupo de
secundaristas que foram a Marcha das Vadias, em novembro de 2015. “Além de
eu ser queer, posso usar o feminino e o masculino, e todo ex-aluno ama o
uniforme do [nome do colégio]. Eu ainda tenho uma carga politica por ndo ser
homem e nem mulher”, disse ele, que, ao chegar a concentragdo do ato, despiu-se
da calca jeans que escondia, por baixo, a saia do uniforme. “Antes do Saiato, eu
era meio foda-se... Porque eu sou sagitariano com ascendente em cancer®®, vocé
sabe, né? Eu era foda-se pra tudo. Comecei a refletir politicamente depois. Nunca
me identifiquei com nenhum dos dois géneros, mas nao refletia muito, entende?
N&o me reconhecia como homem, mas se era como homem que me viam, foda-se,
‘ta de boinhas’®. Depois que fomentou uma coisa que eu ja sabia, mas néo
problematizava. Ai, fui pensar... Sou trans mulher? Também ndo. Sou o qué?

Descobri que tinha essa coisa do queer, que ¢ o que me contempla”, contou.

19 As referéncias bem-humoradas & astrologia para justificar uma atitude ou determinado traco da
personalidade era uma tendéncia tanto entre os alunos do colégio quanto nas midias sociais.
Postagens sobre o assunto “viralizavam” na Internet e eles pareciam estar atentos a esse
movimento também no ambiente offline. Vale destacar que os alunos jamais questionaram a minha
orientacdo sexual, 0 que seria razodvel em vista dos assuntos que percorriamos juntos, mas, mais
de uma vez, quiseram saber o meu “mapa astral”. Se Peixinha ndo gostava de tomar banho, era
porque era pisciana (o que rendia, alids, postagens e comentarios divertidissimos na sua timeline
do Facebook). Se Sereia era convencida demais, era porque era capricorniana. E sobre eu ser
escorpiana com ascendente em gémeos e lua em virgem... “Ta. Vocé pode ficar” (enquanto me
apresentava antes de comegar uma reunido da Frente LGBT). Pelo menos, eu era ndo ariana,
brincaram. N&o é possivel prever se, de fato, recusariam a minha presenga em virtude do meu
“mapa astral” (se eu fosse Aries, por exemplo, me expulsariam da reunido?), mas era preciso
imaginar a sutil fronteira entre o risivel e 0 jocoso, em até que ponto o nivel do humor e do ludico
poderiam apresentar alguma conseqiiéncia nas relagdes.

% Expressdo comumente usada entre os jovens para designar “td de boa”, “ta tudo bem”.
“Boinhas”, aqui entendido, entdo, como o diminutivo da palavra “boas” (“t4 de boas”, “ta de
boinhas”).
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Assim como Divo, as alunas Branca e Fada também se consideravam
“nao-binarias”. Para elas, a “caixinha do género: ou feminino ou masculino” nao
servia. Incluir pessoas que ndo se identificam ou escolhem ndo perpetuar duas
opcdes de género apenas no movimento estudantil retoma para uma forma de
pensar a subjetividade a partir das multiplicidades que vé@o se fazendo e se
refazendo nas e pelas diferencas, assim como 0 modelo de participagdo coletiva
em que acreditavam no plano da acao politica.

Estrela também achava que “esse negdcio de rotulo ‘ndo me representa”.
Em uma tarde de roda de conversa, ela invadiu a sala do grémio, perplexa, porque
precisava preencher os campos obrigatérios da ficha de inscricdo do | Encontro
Estadual LGBTI, promovido pelo coletivo “Retrato Colorido” na unidade Caxias,
e ndo sabia como. “Gente, por que isso?”, questionava. O campo “orientagdo
sexual” mexia especialmente com ela. A pressdo para que se confessasse ou uma
coisa ou outra a deixava inquieta.

“Essa coisa de a gente ter que dizer o que a gente ¢... Ai! Eu sou hetero?
N&o. Eu sou homo? N&o. Eu sou bi? N&o. Eu sou Estrela e gosto de pessoas
lindas! Sou ‘lindasexual’. E s6 isso! Posso escrever isso aqui? Sou Estrela e gosto
de pessoas lindas, sou ‘lindasexual’”, brincou. Se, de um lado, os alunos que
compunham o coletivo e organizavam o0 evento a pressionavam a optar pela
identificacdo totalizante, por outro, Estrela se deixava escapar por todos os lados,
em uma tentativa de fuga do que a fizesse enraizar definitivamente. Era Estrela
como uma “jovem radicante”, tal qual a imagem que inspiraria Nicolas Bourriaud
(2011) para a formulacdo de uma nova concepcdo da diversidade na
“altermodernidade” (“a modernidade do século XXI” [Bourriaud, 2011 p. 41]),
cuidava de suas varias raizes e se permitia cultiva-las sempre em novos territorios,
como em um gesto continuo de reterritorializacdo. Com o conceito de “radicante”,
permito-me pensar uma significagdo que “dessacraliza” completamente as raizes —
alguns jovens acompanhados durante esta pesquisa simplesmente ndo dependem
das raizes, cultivam-nas sem a pré-concepcdo das suas origens, tomando-as mais
como “construgdes”, como “elaboragdes errantes” (Bourriaud, 2011).

Conceber sexualidades radicantes significava, para Estrela, abrir-se sem
calcinar suas primeiras raizes, dando-se, ao longo de sua trajetoria, a sucessivos
replantios e cultivos, como em processos de reterritorializagdes que viessem

compor a sua identidade afetiva e sexual (“‘lindassexual’ e pronto!”)
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frutificariam as suas arvores de acordo com os solos que as acolhessem, desde que
fossem “lindos”. “Ser radicante: pdr em cena, pdr em andamento as proprias
raizes, em contextos e formatos heterogéneos; negar-lhes a virtude de definir por
completo a nossa identidade; traduzir as idéias, transcodificar as imagens,
transplantar os comportamentos, trocar mais do que impor” (Bourriaud, 2011, pg.
20), como forma de articular “novos modos possiveis de habitar” o “mundo
existente” (Bourriaud, 2011, pg. 111), levava jovens como Estrela, com base em
trajetdrias e composicdes através dos solos pelos quais passava, ndo a negar uma
identidade possivel, tampouco dizer-se “lésbica” em um dia e “heterossexual” no
outro, mas a uma ‘“negociacao” infinita e aberta das singularidades sexuais que a
atravessariam e a enraizariam ora em um solo, ora noutro.

“‘Radicante’, cabe lembrar, ¢ a planta que possui varias raizes ou a que ¢
capaz de produzi-las sempre que replantada; dessa maneira, (...) radicante seria,
por analogia, aquele que, ndo fincando raizes em um so territorio, possibilitaria o
seu nomadismo” (Bourriaud, 2011, p. 12). Se, para Deleuze (1995), o rizoma pode
crescer e brotar a partir de diferentes pontos, ramificando e atravessando qualquer
marco pelo meio, pelo “entre”, concebendo uma multiplicidade que deixa de lado
a formagdo de um “sujeito” nomeado, para Bourriaud (2011), o radicante forma,
justamente a partir desta trajetdria, um ‘“sujeito” singular, sempre em “marcha”,
apresentando-se a cada vez como o resultado provisorio de suas “acampadas” e
insistindo no itinerario; o movimento, aqui, € 0 que permite a constru¢do de uma
“identidade”. O que une os dois conceitos, no entanto, é o gesto de apontar para a
demolicdo da estrutura vertical da arvore como uma figura hegemonica,
concebendo, por outro lado, a consituicao de subjetividades abertas e instaveis.

Para Caroline, era dificil encontrar um lugar fixo e definitivo também.
“Acho complicado me intitular ‘bissexual’. Passo ¢ vejo meninas lindas aqui, me
da vontade de beijar... Assim como vejo garotos que eu ficaria. Se algum dia eu
decidir me rotular, eu ndo sei... Um dia, li na internet a histéria de um cara que
falava mais ou menos assim: ‘- E ai, quando voce se assumiu?’. E ele respondia: ‘-
Eu ndo me assumi’. E ¢ isso, meu irmdo simplesmente chegou em casa com a
namorada dele, ele nunca assumiu nada pra ninguém”, contou Caroline. Ja a
Pietra, quando estava com alguém, s6 pensava que “estava apaixonada” e ponto.
“Eu acho muito pesado me amarrar e dizer que eu sou hetero ou que eu sou homo

ou que eu sou bi ou Iésbica. Nem sou da Frente LGBT por isso”, disse.
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Jovens que eram ‘“qualquer coisa, menos heterossexuais” (Bispo, 2010);
produziam eles mesmos, no encontro, No movimento, as suas brechas e diferengas,
como denunciava a pichacdo bem-humorada na sala do grémio: “Eu esqueci q sou
hetero”. Era, porém, no limiar onde se escapavam os feixes identitarios, onde as
subjetividades ndo se permitiam envelopaveis, estaveis ou fixas, que a pergunta
substancial ndo cessava de atravessar 0s conjuntos mais molares de uma
institui¢ao maior: “isso € normal?”.

Ao tomar 0 sexo como uma categoria normativa, de onde partem praticas
essencialmente regulatérias, véem-se acionados dispositivos de micropoderes que
regulam e concebem materialidade aos corpos. Os seus efeitos investem-se na
vida social destes alunos como poros: ndo ha um lugar comum de onde emergem,
espalham-se rizomaticamente por um conjunto de relagdes sociais e institucionais,
e podem, ao mesmo tempo, tanto normalizar — no sentido de provocar uma serie
de citacionalidades® que constrangem as performances de género e de
sexualidade - quanto fazer insurgir e rebelar corpos que escapem destes processos.

As meninas “ndo-binarias”, que apostavam no borrar das fronteiras de
género, se ouvia dizer: “que cabelo ¢ esse?”, “abre esse casaco”. Em uma
composig¢do de visual “androgino” — nem este, nem aquela -, adotavam recursos
“estéticos e cosméticos” (Eugénio, 2006), investindo em cabelos muito curtos,
com anéis de madeira ou de rock, alargadores de orelha, casacos compridos (para
esconder o uniforme feminino) e guitarras a postos. “A ‘cena moderna’ faz-se na
fronteirica, lugar de sujeitos que constroem representacfes de Si mesmos
recorrendo menos a vida sexual gque levam e mais a adesdo estética e as
musicalidades como modo de vida, a orientar todo um encarnado trabalho de
incremento corporal. (..) Movem-se neste continuum de possiveis com
proclamada destreza e volatilidade, transformando seus corpos em uma celebracéo
hedonista do ‘ser jovem’” (Eugénio, 2006, pg. 161 e 162).

“Ser jovem”, neste sentido, investe-Se na acdo de deslocar-se para a zona
segura de uma “individualizagcdo radical” (Eugénio 2006), suspendendo de

coeréncias definitivas o ato de “montar-se”. Como em um terreno movedico,

? Sob a guia da “citacionalidade” de Derrida (1991), a concepcéo da materialidade dos corpos
orienta para a no¢do de performatividade “not as a singular or deliberate act, but, rather, as the
reiterative and citational practice by which discourse produces the effects that it names” (Butler,
1993, pg.2). A autora percebe a “performatividade” como "atos repetidos”, "alteracGes sem

origem", "citacBes" - as repeti¢des das “performatividades gueer”, neste sentido, possibilitariam a
emergéncia de préaticas que interrompem a reproducdo das normas de género.
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promovem novas narrativas de si e recorrem, para tanto, a ambiguas combinacGes
de imagens e discursos. A aposta em uma ndo retificacdo totalizante das
identidades de género, a recusa em dotar a sexualidade de uma “verdade” Unica,
recaiu ndo sobre uma abolicdo ou uma fuga absoluta das defini¢cbes, mas, sim,
sobre um propdsito de embaralha-las e de, vez ou outra, brincar com elas, como 0s
garotos que vestiam saias depois do horario da aula, em atividades do grémio ou
eventos. As tensdes, no entanto, que estas narrativas colocavam a militancia das
Frentes e dos coletivos ndo eram tdo raras. Se era a custa de um reforco
sistematico das classificacdes que se fazia a luta pela liberdade sexual e pela
garantia e promocdo de direitos, ndo seria pela via dos discursos fluidos e
imprecisos, para alguns, que a militancia politica se realizaria. As reivindicacfes
pelo uniforme nado-binario na escola eram, ainda, alvos de problematizacdes
delicadas dentro do movimento estudantil — e impensadas pelo setor pedagdgico,
vale destacar. Ndo se prestar ao didlogo aberto e ao enfrentamento dessas
reivindicacdes, intencBes institucionais evidenciadas com a orientacdo a Divo para
vestir o “uniforme apropriado” e a partir do ndo pronunciamento sobre o polémico
“Saiato”, fazem lembrar as formas como as opera¢Oes da vigilancia e da punicéo,
capazes de adestrar e de moldar uma “normalidade”, recaiam sistematicamente
sobre aqueles alunos e alcancavam exigéncias de cunho profundamente
antropoldgico. Os efeitos destas estruturacfes esbarravam nas relagfes sociais, a
partir de afirmagdes, como “a saia compde melhor para as meninas”, “voc€ nao
pode vestir esse uniforme”, ‘“vamos chamar os seus pais na escola”, ou de
indagacgdes do tipo “a sua familia sabe disso?”, “vocé ja se assumiu trans?”,
fazendo reforcar fortemente o padrdo de uma ciéncia sexual que dita 0 que se deve
ou ndo fazer e assumir em termos de género e sexualidade.

Instauraram-se, neste sentido, um poder-saber e construgcdes subjetivas
profundamente enraizados em uma estrutura que insistia em envolver todo o corpo
discente e docente em tal dindmica operacional. Ao mesmo tempo em que esta
I6gica era reproduzida e reforgada, questionavam-se ainda porque, afinal, essa
regulacdo era tdo importante. Para Foucault, as instituicbes — como a escola —
emergem como uma rede de coerc¢des exercidas pela sociedade disciplinar sobre si
mesma, num imenso e complexo projeto de controle social que visa encaixar
“cada individuo no seu lugar; e, em cada lugar, um individuo” (Foucault, 1999, p.

118). Aplicar tais conceitos a ideia de “gestdo da sexualidade” é, portanto, falar do
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sexo como de algo que ndo se deve puramente condenar ou tolerar, mas gerir,
inserir em um sistema de utilidade que permita repensar e redirecionar a forma

como se configuram as relacdes sociais.

Nas sociedades modernas as repressdes sobre 0 sexo ndo sdo formas essenciais de
poder. Proibi¢des fazem parte de uma economia discursiva mais ampla que visa a
constituicdo de uma aparelhagem para produzir discursos sobre o sexo, 0s quais
passaram a ser essenciais para o funcionamento de mecanismos de poder.
Cumpre falar do sexo como de uma coisa que ndo se deve simplesmente condenar
ou tolerar, mas gerir, inserir em sistemas de utilidade, regular para o bem de
todos, fazer funcionar segundo um padrdo 6timo. O sexo ndo se julga apenas,
administra-se (Foucault, 1980, p. 27).

O ponto fundamental, neste sentido, € menos saber 0 que dizer ao sexo —
“sim” ou ‘“ndo” -, formular interdi¢cbes/permissdes, afirmar sua importancia ou
negar seus efeitos, policiar ou ndo as palavras empregadas para designa-lo, e mais
o fato em si mesmo de se falar em sexo, considerando quem fala, os lugares e 0s
pontos de vista de que se fala e as instituicbes que incitam a fazé-lo para
armazenar e difundir o que dele se diz.

A implantacdo perversa da regulacao sobre o sexo, que determina “boas” e
“mas” administracdes sobre ele, classificando, a partir do seu julgamento, o que ¢
“perversao” ou “normal”, torna o critério do “escape” o critério do contraponto e
da ponderacdo: “ndo posso fazer isso porque ¢ devaneio, é louco, ¢ obsessdo”.
Neste sentido, gere-se a sexualidade por oposi¢do: “vocé ndo pode ser assim
porque isso ndo ¢ ‘normal’”. E isto os alunos tratam de aprender bem rapido. “Me
lembro de um texto da BBC que a gente trabalhou que falava de varios grupos que
sdo minoritérios. Religides, imigrantes, deficientes... Mas, quando chegava na
parte de falar sobre a sexualidade, vinham me falar baixinho: ‘Mas, professora,
isso ndo é normal, né?’”, contou Sol. Vé-se, desta maneira, como o fortalecimento
do discurso da normalidade com base no que esta fora, nos elementos externos —
bizarros e desviantes das minorias sexuais -, eram capazes de encaixa-los a

“norma” para que ndo saissem deste circulo.

O casal legitimo, com sua sexualidade regular, tem direito a maior discricao,
tende a funcionar como uma norma mais rigorosa talvez, porém mais silenciosa.
Em compensacdo o que se interroga é a sexualidade das criancas, a dos loucos e
dos criminosos; é o prazer dos que ndo amam 0 outro sexo; 0s devaneios, as
obsessdes, as pequenas manias ou grandes raivas (Foucault, 1980, p.39)
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Ao longo dos séculos, suportou-se o estigma da “loucura moral”, da
“neurose genital”, da “aberracao” ou do ‘“desequilibrio psiquico” em favor da
manutengao opressiva e silenciosa dos moldes de uma sociedade “normal”. No
Ocidente, definiram-se as novas regras no jogo dos poderes e dos prazeres:
desenhou-se a fisionomia rigida das perversdes que desclassificou, por décadas, o
que havia de mais humano no “bizarro”. Nao se tolerou reconhecer o que se
passava com seus corpos porque, afinal, “ndo poderiam ser assim”.

No campo do género e da sexualidade, encard-los como “devir”, em toda a
sua diferenca e multiplicidade, é desmanchar os embates das velhas verdades e
recusar a formulacdo de um padrdo hierarquico que se pretenda, historicamente,
mais ou menos aceito socialmente. Desfazer os binarismos que rondam as
relacBes e os discursos sobre o género e a sexualidade, como sanidade x loucura e
normalidade x perverséo, € abrir mdo de moldes identitarios que defininem o que
se espera, irreversivelmente, de um homem, de uma mulher, do feminino ou do
masculino.

Ao pensar para além da identidade, Zizek (2006, pg. 86) retoma a Teoria
Queer para refletir sobre “reivindicagdes que ndo constituem simplesmente
reclamacgdes visando que as suas praticas sexuais e modos de vida sejam
reconhecidos na sua especificidade, a par de outras praticas, mas sdo qualquer
coisa que abala a propria ordem global e a sua logica de hierarquizacdo e de
exclusao”. Segundo o autor, o lugar do “Universal” tem a ver, justamente, com a
nocao de hibridez. “Precisamente enquanto tal, ‘deslocados’ em relagdo a ordem
existente, os queer representam a dimensdo de Universalidade (ou, antes PODEM
representa-la, na medida em que a politizacdo nunca se encontra diretamente
inscrita na posi¢ao social objetiva, mas induz o gesto da subjetivacdo)”, (Zizek,
2006, pg. 87).

Para Zizek (2006), Judith Butler desenvolve uma “poderosa
argumentacao” sobre esta teoria. Embora ndo se pretenda uma “fundadora” da

Teoria Queer®?, Butler é uma das suas precursoras mais lidas. Para ela (2013), o

22 A terminologia queer, hoje associada a acdo afirmativa das diversas formas de exercer e

expressar a sexualidade, comecou a ser usada no final da década de 1960, nos Estados Unidos,
como uma forma pejorativa de diferenciar e discriminar gays, Iésbicas, bissexuais, travestis e
transgéneros. O maior esforco de Butler, nos estudos queer, é o desenvolvimento do que ela
chamou de “Teoria da Performatividade”, isto €, encarar o género como performance, como o
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corpo ndo ¢ um “ser”, mas uma “fronteira variavel”. E o género, por sua vez, um
“ato” (um estilo corporal) que € tdo intencional quanto performativo, na medida
em que sugere uma construcdo dramatica de sentido. Dessa forma, nem os sujeitos
antecedem os discursos, nem os discursos vém a priori dos sujeitos — ou seja, nao
h& um sujeito, um corpo universal, que anteceda as relagdes de género. Os sujeitos
sO se tornam inteligiveis culturalmente pelos atos performativos que imitam e
repetem. Pensar a performatividade de género do aluno Divo, a quem “a coisa do
queer” dizia contemplar, ou das meninas ‘“ndo-binarias”, por exemplo, abre
caminho para refletir sobre uma juventude de arranjos identitarios “errantes e
intercambiaveis” (Eugénio, 2006), ndo por serem uma coisa ¢ depois outra, mas
por encarnarem suas subjetividades no corpo, construidas em ato, nos momentos
de interagdo. “Corpos trabalhados e adornados segundo uma estética ‘viril’
ocupada em borrar as fronteiras do género; (...) corpos que recusam estereotipos,
congelamentos ou qualquer espécie de identidade estanque, jogando
intermitentemente entre o ‘ser’ e o ‘estar’” (Eugénio, 2006, pg. 169).

Ao trazer a tona os temas da performatividade, Judith Butler propde ser o
género uma identidade tenuemente constituida no tempo e instituida num espaco
externo por meio de uma “repeticdo estilizada de atos” (Butler, 2013, pég. 200).

Sendo assim:

O efeito do género se produz pela estilizacdo do corpo e deve ser entendido,
consequentemente, como a forma corriqueira pela qual os gestos, movimentos e
estilos corporais de varios tipos constituem a ilusdo de um eu permanente
marcado pelo género. Essa formulacéo tira a concepcdo do género do solo de um
modelo substancial da identidade, deslocando-a para um outro que requer
concebé-lo como uma “temporalidade social” constituida. Significativamente, se
0 género € instituido mediante atos internamente descontinuos, entdo a “aparéncia
de substancia” € precisamente isso, uma identidade construida, uma realizagdo
“performativa” em que a plateia social mundana, incluindo os atores, passa a
acreditar, exercendo-a sob a forma de crenca (Butler, 2013, pag. 200).

Segundo Butler, como em outros “dramas sociais rituais”, a a¢dao do
género requer uma performance repetida, que seria, a0 mesmo tempo,
“reencenagdo e nova experiéncia de um conjunto de significados ja estabelecidos

socialmente; e também a forma mundana e ritualizada de sua legitimagdao”

resultado de um sistema que regula, divide e hierarquiza as diferencas de género de forma
coercitiva.
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(Butler, 2013, pag. 200). A “repetigdo estilizada de atos” ao longo do tempo, e ndo
a pressuposicdo de uma identidade estavel e aparentemente sem suturas, € 0 que
define, para a autora, as diferentes bases das identidades de género. Desta forma,
Judith Butler sugere que os géneros ndo podem ser verdadeiros nem falsos, reais
nem distorcidos, originais nem derivados. “Como portadores criveis desses
atributos, contudo, eles também podem se tornar completa e radicalmente
incriveis” (Butler, 2013, pag. 201).

Entdo, o que pode significar “identidade” e o que alicerga a pressup0Si¢ao
de que sdo idénticas a si mesmo, persistentes ao longo do tempo, unificadas e
internamente coerentes? Mais importante: como essas suposi¢cdes impregnam 0S
discursos institucionais sobre identidades de género e orientacdo sexual?

Levada por essas interrogacdes, Judith Butler antecipa a performance de
género a questdo primeira das identidades. Para ela, seria errado supor que a
discussdo deva ser anterior a reflexdo sobre identidade de género, uma vez que 0s
individuos so se tornam inteligiveis ao imprimi-la em conformidade com padrbes
reconheciveis, ou seja, a0 manterem relacdes de coeréncia e continuidade entre
sexo, género, pratica sexual e desejo. H4, neste sentido, uma série de
citacionalidades que constrangem as performances dos dois sexos imperativos, o
masculino e o feminino, em um contexto que se aplica ao conjunto de normas da
heterossexualidade.

Desta forma, supGe-se que os aspectos de descontinuidade e incoeréncia
apenas sao concebiveis em relacdo a normas pré-existentes, ou seja, sao
justamente os dispositivos normalizadores que abrem brechas para a producdo de
novas subjetividades, como ja pressupunha Foucault (2007) - e viriam confirmar
os alunos acompanhados durante este esforco etnogréfico, a partir das suas
relagbes com o setor pedagdgico e as expressdes afetivas homo e bissexuais no
patio e nos corredores ou do regulamento sobre o uso dos uniformes. Tais desvios
de norma, segundo a autora, “sdo constantemente proibidos e produzidos pelas
proprias leis que buscam estabelecer linhas causais ou expressivas de ligacao entre
0 sexo biologico, o género culturalmente constituido e a ‘expressao’ ou ‘efeito’ de
ambos na manifestacdo do desejo sexual por meio da pratica sexual” (Butler,

2013, p.38).
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Vale retomar referéncias foucaultianas para constatar que, também para
Butler, a categoria “sexo” surge, desde o inicio, como uma categoria normativa,

isto é, um ideal regulatorio.

Sexo ndo apenas funciona como uma norma, mas é parte de uma pratica
regulatoria que produz os corpos que governa, isto é, toda forca regulatéria
manifesta-se como uma espécie de poder produtivo, o poder de produzir —
demarcar, fazer, circular, diferenciar — os corpos que ela controla (Butler, 1999,
p.01).

Por assim dizer, 0 sexo passa a ser nao um simples fato ou a condicdo
estatica de um corpo, mas um processo que torna possivel a materializacdo das
normas regulatérias, através, é claro, de uma reiteracdo forcada de normas. O fato
de que essa reiteracao seja necessaria, porém, aponta para uma materializacao que
ndo é jamais completada: os corpos ndo se conformam nunca as normas pelas
quais a sua materializacdo ¢ imposta. S3o, por outro lado, as “instabilidades, as
possibilidades de rematerializacdo, abertas por esse processo, que marcam um
dominio no qual a forca da lei regulatéria pode se voltar contra ela mesma para
gerar rearticulacdes que colocam em questdo a for¢a hegeménica daquela mesma
lei regulatoria” (Butler, 1999, p.02).

A materialidade, aqui, sera repensada como o efeito mais produtivo do
poder. O género, portanto, ndo surge como um constructo cultural que é
simplesmente imposto sobre a superficie do corpo ou da sexualidade. A
materialidade do corpo ndo aparece dissociada da materializacdo de uma norma
regulatoria — passa a ser 0 sexo ndo uma descricao fria e estatica do que alguém &,
mas a condi¢do normativa para que se possa existir no mundo.

A matriz excludente heterossexual, segundo a qual os individuos séo
formados, exige substancialmente a producdo simultanea de um dominio de seres
abjetos, ou seja, aqueles que ainda ndo sdo "sujeitos”, mas que, paradoxalmente,
agem para reforcar a existéncia dos que estdo dentro da norma. O abjeto designa
precisamente as zonas "indspitas" e "inabitaveis" da vida social, “que sdo, ndo
obstante, densamente povoadas por aqueles que ndo gozam do status de sujeito,
mas cujo habitar sob o signo do ‘inabitavel’ € necessario para que o dominio do

sujeito seja circunscrito” (Butler, 1999, p.03).
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O corpo abjeto de um transexual chegou para Divo quando, nas noticias de
jornal sobre o “Saiato”, os reporteres preferiram classifica-lo. “Eu ja falei mil
vezes que ndo sou transexual, mas eles acham mais facil ver tudo desse jeito.
Fazer o qué?”, disse em relagao a matéria d’O Globo que trazia no titulo e no sub-
titulo: “Meninos do [nome do colégio] vao a escola de saia em apoio a colega
transexual / Estudante transgénero havia sido repreendida por usar uniforme
feminino, e amigos decidiram protestar” (O Globo, 2014). Nem transexual, nem
drag queen: as manifestacbes de Divo, na escola ou na Marcha das Vadias,
atentam para um leitura das performances de género como “parddias”,
“desfazendo os limites e as fronteiras que separam o natural do artificial, o real do

irreal, a verdade da mentira” (Bento, 2006, pg. 105).

O que diferencia as parodias € a legitimidade que as normas de género conferem
a cada uma delas, instaurando, a partir dai, uma disputa discursiva e uma
producdo incessante de discursos sobre a legitimidade de algumas existirem e de
outras serem silenciadas. Quando os/as transexuais atualizam em suas préaticas
interpretacdes do que seja um/a homem/mulher por meio de atos corporais
materializados em cores, modelos, acessorios, gestos, o resultado é uma parddia
de outra parddia, que desestabiliza a identidade naturalizada, centrada no homem
¢ na mulher ‘biologicamente normais’ (Bento, 2006, pg. 105).

N&o precisou, no entanto, que o aluno se declarasse transexual para que a
parddia beirasse o ilegitimo e a sua performance, silenciada. Ao tomar a
heterossexualidade como uma parodia do género, “na qual as posicdes de género
que acreditamos naturais (masculinas ou femininas) sdo o resultado de imitagdes
submetidas a regulacdes, repetigdes e san¢des constantes” (Preciado, 2014, pg.
92), essencializaram-se as praticas performativas de Divo, como “cépias de uma
mulher de verdade” por vestir saias (expectativa fundamentalmente baseada na
idealizacdo de uma “natureza perfeita”, em que o garoto estaria reproduzindo um
modelo de género que supunha ser o “verdadeiro” para o qual se identificava), e
desconsiderou-se a poténcia queer das suas reconfiguraces generificadas,
pautadas pela fluidez e pela ambiguidade de quem rejeita esteredtipos
“impermeéveis” (Eugénio, 2006).

Para Zizek (2006, pg. 87), enquanto a heterossexualidade representa a
Ordem Global em cujo quadro a cada sexo ¢ fixado o seu justo lugar, “a maneira
como a pratica politica queer questiona e mina a heterossexualidade normativa

constituiria uma ameaca potencial” e “deveriamos, sem duavidas, avalizar
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inteiramente a politica queer na medida em que esta ‘metaforize’ a sua luta
especifica”, vendo nestas reivindicagdes a ilustracdo do carater fugidio,

escapatorio e incomensuravel das subjetividades.

5.2.

“Aqui s6 tem sapatao”: as reafirmagdes queer e as diferencas em
composicao

Nas paredes da sala do grémio e no linguajar dos jovens acompanhados ao
longo deste trabalho, a “performatividade queer” instaura também a sua forca
politica. Com a citacdo descontextualizada do que seria um insulto homofobico e
machista (“viado”, “sapa”, “sapatdo”, “vadia”), uma nova onda contemporanea
propde a inversao (ou a “confusdo”) das posi¢des de enunciagdo hegemonicas que
um xingamento outrora poderia provocar. Quando, no “BeijATO”, a amiga
encoraja um colega homossexual: “Vai, viado!”, e, nas pichagdes que enfeitam e
politizam o grémio, escrevem: “Aqui sO tem sapatdo”, o que era insulto
pronunciado por heterossexuais, para conter léshicas e homens gays nas amarras
da sua abjecdo, transforma-se em um discurso contestador e produtivo “de um
grupo de ‘corpos abjetos’ que, pela primeira vez, tomam a palavra e reclamam sua
propria identidade” (Preciado, 2014, pg. 28). Desta forma, sacodem as
instituicOes do género e da sexualidade ndo para substituir termos hegeménicos
por outros pejorativos, nem mesmo para desfazer as marcas do género ou as
referéncias a heteronormatividade, mas com o intuito explicito de modificar,
confundir, as suas posi¢des de enunciacgao.

Para Butler (2002), a abjecdo de certos tipos de corpos, “sua
inaceitabilidade por codigos de inteligibilidade” (2002), manifesta-se em politicas
e na politica, e “viver com um tal corpo no mundo € viver nas regides sombrias da
ontologia” (2002). A autora, que diz se “enfurecer” com as reivindicagdes
ontoldgicas de que codigos de legitimidade constroem os corpos no mundo, tenta
trazer a tona 0 que “acontece no nivel de um imaginario filosofico, que ¢é
organizado pelos codigos de legitimidade, mas que também emerge do interior
desses codigos como a possibilidade interna de seu proprio desmantelamento”

(2002). Desmantelar, baguncar os referentes normativos do género e da
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sexualidade para, entdo, reinseri-los em um novo circulo de ressignificacdes, no
sentido da operagdo ontoldgica, “mesmo que seja apenas para apresentar a propria
ontologia como um campo questionado” (2002), ¢, para ela, crucial. A estratégia
ndo € impor uma proibicdo contra o uso de certos termos, mas, ao contrario, usa-
los mais, exploréa-los e resgata-los, “submeté-los ao abuso” (2002), de modo que
ndo se consiga mais operar com 0 que normalmente operam, fazendo saltar
“corpos que importam” em meio a toda a sua abje¢do nos esquemas de
inteligibilidades disponiveis. E, para tanto, € preciso, como alguns alunos néo-
heterossexuais do colégio, habitar estes tipos de gramaticas pela linguagem,
subvertendo as convengdes de atribuicdo ontoldgica e produzindo nelas qualquer
dissonéncia, para dizer exatamente aquilo que a gramatica deveria impedir que

dissessem.

A razdo pela qual a repeticdo e a ressignificacdo sdo tdo importantes para meu
trabalho tem tudo a ver com o modo de eu conceber a oposi¢do como algo que
opera do interior dos proprios termos pelos quais o poder é reelaborado. (...) Mas
também quero sustentar que a reivindicacdo ontoldgica nunca pode apreender
totalmente seu objeto, visdo esta que me diferencia um pouco de Foucault e me
alinha temporariamente com a tradi¢do kantiana, conforme utilizada por Derrida.
O "h&" aponta em dire¢do a um referente que ndo consegue capturar, porque 0
referente ndo esta completamente construido na linguagem, ndo é o mesmo que o
efeito linguistico. Ndo existe um acesso a ele fora do efeito linglistico, mas o
efeito lingliistico ndo é o mesmo que o referente que ndo consegue capturar. E
iSS0 que permite que existam varias maneiras de se referir a algo, e nenhuma das
quais pode alegar ser aquela a que a referéncia é feita (Butler, 2002).

A virada para “uma singularizagdo que se quer ativa e ndo hierarquizante”
(Bispo, 2015, comunicacdo), a partir da reacdo as politicas centralizadoras e
hierarquizadoras que chegam com o uso de uma linguagem, antes, proibida, por
soar pejorativa, hierarquizada e acusatoria, abre caminho para pensar as
reafirmacBes queer em torno do uso contemporaneo cada vez mais intenso de
expressoes depreciativas e degradantes de classificacdo. Afirmacdes que, outrora,
carregavam os “emblemas da normalizacdo dos corpos, da reafirmacdo do
binarismo sexual e da regulacdo discursiva dos limites da legitimidade sexual”
(Bispo, 2015, comunicagdo), surgem como estratégias de resisténcia, revirando 0s
limites das ontologias por dentro e acendendo a producdo de novas
subjetividades. Categorizagdes pejorativas, hoje, buscam “a coexisténcia viva e

plural das diferencas e ndo para serem trincheiras identitarias e de demarcacao”
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(Bispo, 2015, comunicagdo), mas na via de uma politizagdo das diferencas, na
tentativa de reafirmar corpos que, antes, ndo importavam. Assim, fazem surgir
“um mundo de pluralidades das singularidades ativas e ndo-hierarquizantes, nao
para estancarem identidades e esséncias, mas, sim, ‘posi¢cdes’ e ‘perspectivas’”
(Bispo, 2015), fazendo brotar corpos e formas de estar no mundo até entdo ndo
aceitaveis, mesmo no &mbito das sexualidades ndo-hegemonicas - quando “o selo
classificatorio tornava-se mais importante no confronto e na afirmacéo de si do
que no desmapeamento promovido por corpos que desejavam a inclusédo de si na
margem do normalizado” (Bispo, 2015, comunicagdo), com o objetivo identitario
e politico de se fazerem “importar”. Corpos que se tornam inteligiveis pela via do
escracho e do pastiche (como com as purpurinas dos “viaddes/bichas™)
aproximam-se mais de experiéncias que vao para além do sentido de identidade e
transitam entre as posigdes e as perspectivas de um mundo ainda marcado pelo
classificar.

~ 9

Quando alguém diz “veado” ou “sapatdo” ndo estd emitindo uma opinido pessoal;
esta efetivando uma operagdo de recorte e colagem. Ao retirar a expressdo do
contexto social mais amplo em que ela foi tantas vezes enunciada, realiza-se a
primeira operacao: o recorte. Depois, ocorre 0 encaixe em um novo contexto, no
gual ela reaparece escamoteada como uma opinido pessoal que, de fato, é uma
citacdo ressignificada a novos contextos. As enunciagdes “bicha”, “macho-
fémea”, “sapatdo” sdo citagdes que tém sua origem em um sistema mais amplo de
operagdes de recorte e cola. (...) Derrida (1991), relendo Austin (1990), apontara
0s jogos que se articulam para produzir as identidades na e pela diferenca,
mediante enunciados linguisticos. Butler, por sua vez, apropria-se (recorta) das
reflexdes de Derrida (teoria da citacionalidade) e de Austin (atos de fala) e insere
(cola) essas contribuigBes para propor uma teoria sobre as praticas de género.
Segundo ela, sdo as repeticGes das verdades para 0S géneros que criam a
sedimentacdo das normas de género e uma aparente a-historicidade (Bento, 2006,

pg. 91).

Se o termo “queer”, antes, remetia, quase generalizadamente, a fuga nos
discursos juvenis de entrar na grade das inteligibilidades disponiveis, hoje, a
“entrada disruptiva e parddica nesse gradeamento” (Bispo, 2015, comunicagdo),
com uma exploséo no interior das terminologias identitarias, pode significar uma
reapropriacdo de subjetividades e termos h& pouco abominados por seu carater
pejorativo e de pilhéria, como a “montacdo” por homens homossexuais
“afeminados”, com roupas femininas e chamativas, maquiagem e purpurina, € o

uso das expressdes “bicha” ¢ “viado”, em ressignificagdes positivas. Ao articular ¢
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prolongar novas “redes de vida” (Pélbart, 2003), no sentido de afetar e ser afetado,
de criar lagos e compor um mundo comum (Latour, 2014) para a “poténcia
coletiva” na e pela diferenca (Pélbart, 2003), estes atores, muitas vezes, investem
em momentos de intera¢do social com eventos como a festa “V de Viadao”, o
“Gaymado das Afeminadas”, o “Isoporzinho das sapatdo” e a “Marcha das
Vadias”.

Na “V de Viadao”, muito brilho, purpurina e brinquedos eréticos enfeitam
a festa que recebe, além de performances artisticas e “montagdes” do publico, DJs
que vao do rock n’roll & musica eletronica. As redes sociais sdo a principal
estratégia de divulgacdo e interacdo com as pessoas que freglientam os eventos.
Quando a producdo das festas completou dois anos, a comemoracao, que ganhou
o nome de “V DE VIADAO - Sweet 2 anus”, teve evento no Facebook, com mais
de mil pessoas confirmando presenca, ¢ a seguinte descrigdo: “MAS JA!? Pois é
irmdos, sdo 2 anos de viadagem sem precedentes no Rio de Janeiro. Como ja
nascemos princesinhas, Mama V. produziu nosso baile de debutantes no Cais da
Imperatriz. Descartamos a viagem pra Disney em prol da diversdo dxs dissidentes
locais. Entdo ja sabe, pega o seu vestido, capricha no gloss e diz que é gatinha!
ESSA PRODUQAO VAl SER MAIOR DO QUE UM **** DEPOIS DO
FISTING!”?%, O banner que ilustrou o evento, além da fiel imagem de um veado,
trouxe também “Bambis” (personagem de um famoso filme da Disney), em
explicita ressignificacdo de uma imagem que se tornou insulto a homens

homossexuais.

SWEET 2 ANINKHOS - 1 n"/usru CAIS DA IMPERATRIZ

Figura 15 - Foto que ilustrou o evento criado pela pagina oficial da festa “V de Viadao” no
Facebook.

® Descrigdo do evento criado pela pagina oficial da festa “V de Viaddo” no Facebook:
https [Iwww.facebook.com/events/791201614333455/
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Ao tomar a palavra “a4nus” no lugar de “anos” para indicar o segundo

XA

aniversario da “V de Viadao” (“Sweet 2 anus”), outras cita¢des ¢ referéncias ao
termo (anus ou “cu”) podem ser exploradas. O fisting (penetracdo do anus com o
punho), evocado no release da festa, é, para Preciado (2014, pg. 32), o “exemplo
de alta tecnologia contrassexual®”. Segundo a autora, os “trabalhadores do anus
sd80 0s novos proletarios de uma possivel revolugdo contrassexual” (Preciado,
2014, pg. 32). Isto porque o anus apresentaria trés caracteristicas fundamentais

que o transformam no “centro transitério de um trabalho de desconstrucao

contrassexual” (Preciado, 2014, pg. 32):

Um: o anus é o centro erdgeno universal situado além dos limites anatémicos
impostos pela diferenca sexual, onde 0s papéis e 0s registros aparecem como
universalmente reversiveis (quem ndo tem um &anus?). Dois: 0 anus é a zona
primordial de passividade, um centro produtor de excitacdo e de prazer que nédo
figura na lista de pontos prescritos como orgasticos. Trés: o anus constitui um
espaco de trabalho tecnoldgico; é uma féabrica de reelaboracdo do corpo
contrassexual pés-humano. O trabalho do anus néo é destinado a reproducéo nem
esta baseado numa relacdo romantica. Ele gera beneficios que ndo podem ser
medidos dentro de uma economia heterocentrada. Pelo &nus, o sistema tradicional
da representacao sexo/género vai & merda (Preciado, 2014, pg. 32).

A reconquista do anus como ‘“‘centro contrassexual” de prazer, para

2 em que cada parte do

Preciado, tem pontos comuns com a logica do “dildo
corpo ndo é somente um plano potencial no qual o dildo pode se deslocar, mas
também um orificio-entrada, um ponto de fuga, um centro de descarga, “um eixo-
virtual de agdo-paixao” (Preciado, 2014, pg. 32).

As referéncias ao termo “cu” lembram também todo um arsenal politizador

do seu uso em manifestacdes populares. “O cu ¢é lindo”, “Meu cu ¢

revolucionario” e “Meu cu, minhas regras” sdo frases que comumente figuram em

? Preciado desenvolve em “Manifesto Contrassexual” (2014) todo um trabalho de desconstrugio
que se apresenta fortemente alinhado com projetos alternativos de modernidade e “rompe com
toda uma série de bindmios oposicionistas: homossexualidade/heterossexualidade, homem/mulher,
masculino/feminino, natureza/tecnologia, que serviram até agora ndo s6 de fundamento da
filosofia moderna, mas também como centro de reflexdo das teorias feministas” (Preciado, 2014,
prefacio escrito por Marie-Héléne Bourcier).

® Na contrassexualidade, o “dildo” é o que antecede ao pénis, é “a origem do pénis”. “A
contrassexualidade recorre a nogdo de ‘suplemento’ tal como foi formulada por Derrida (1967), e
identifica o dildo como o suplemento que produz aquilo que supostamente deve complementar. A
contrassexualidade afirma que o desejo, a excitagdo sexual e 0 orgasmo ndo sdo nada além de
produtos que dizem respeito a certa tecnologia sexual que identifica os érgaos reprodutivos como
Orgaos sexuais, em detrimento de uma sexualiza¢do do corpo em sua totalidade” (Preciado, 2014,

pg. 23).
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cartazes de protesto como forma de reelabora-lo discursivamente no campo da
acdo politica e inseri-lo na performance militante.

Para as alunas da Frente Feminista que participaram da Marcha das
Vadias, onde “Meu cu ¢ laico” aparecia em alguns dos cartazes, os MesmMos
discursos que incluem a heterossexualidade em um esquema normativo, dizendo

"% @ 0s que ndo tém peso?’ algum, podem conferi-

sobre os “corpos que importam
los o poder de ditar o que € certo, desejavel e normal para a sexualidade feminina
e, também, conceder carga politica a ressignificacdo de determinados termos
(como, neste caso, “vadia”). Por outro lado, ao se falar em poder, para as
estudantes, era preciso alertar para quem se deixava de fora em manifestacdes
como a marcha, no sentido de abri-la a renaturalizacdo de certa identidade
homogénea, preponderante no evento, como a de feministas universitarias,
burguesas e brancas. A abjecdo, la, parecia pairar sobre mulheres pobres,
suburbanas ¢ negras. “A marcha tem um corte de cor e de classe muito visivel,
nunca mudou de lugar, nunca saiu de Copacabana. A gente tem que sair de Séo
Cristovdo pra trazer a mulher negra e suburbana pra dentro da marcha também”,
disse Nani. Para Peixinha, 0 evento era uma oportunidade para meninas terem 0
primeiro contato com o movimento feminista e passarem a participar mais
ativamente, mas também acreditava que uma marcha que nunca saiu da Zona Sul
deveria repensar as suas estratégias no sentido de renegociar com outras
identidades e espacos e desfazer a referéncia globalizadora do “feminismo
branco”. “Eu fico em cima do muro com a coisa de empoderar o termo ‘vadia’
aqui. Quando escuto mulheres negras e pobres falando da marcha, elas dizem que
ninguém na marcha ta nem ai pra elas, e € s6 vocé olhar em volta. Entdo, eu fico
pensando em quem realmente pode reivindicar libertacdo sexual e se chamar de
‘vadia’. Sera que essas outras mulheres podem? Néo sei...”, contestou Peixinha.
As palavras de Nani e Peixinha remetem ao interior de uma reflexdo pos-
colonialista do feminismo, que, a principio, valia-se de tratar “as forgas desiguais
e irregulares de representacdo cultural envolvidas na competicdo pela autoridade
politica e social dentro da ordem do mundo moderno. As perspectivas pos-
coloniais emergem do testemunho colonial dos paises do Terceiro Mundo e dos

discursos das ‘minorias’ dentro das divisdes da geopolitica de Leste e Oeste,

% Ver “Bodies that Matter” (Butler, 1993).
2T Ver “Corpos que pesam: sobre os limites discursivos do sexo” (Butler, 1999).
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Norte e Sul” (Bhabha, 1998, pg. 239), capazes de intervir nos discursos
ideoldgicos da modernidade que tentavam conceder uma “normalidade
hegeménica” ao desenvolvimento “irregular” e as diferentes historias de nagdes,
povos, comunidades e racas. Para Spivak (1994), o mundo néo esta dividido de
maneira maniqueista (colonizadores e colonizados). As nuances da categoria
“mulher”, por exemplo, deveriam ser problematizadas no sentido das
reivindicacdes de identidade nas representacfes culturais. Ainda que as mulheres
tenham constituido um elemento a parte historicamente, tendo estado submissas
aos seus homens, as colonizadoras da elite nativa se mostravam dominadoras em
relacdo as subalternas mulheres colonizadas, numa perspectiva da analise das
questdes de género elaborada por Spivak (1994). Ao tomar-se como um segmento
constituido da missdo de forjar uma nova identidade nacional, uma elite
colonizadora acaba, por fim, institucionalizando ela prépria como representante
do sujeito pds-colonial enquanto tal. Marginalizada, entdo, pelo género e pela
dominacdo imperial, a mulher subalterna é descolada duplamente (Spivak, 1994):
“Separada do centro do feminismo, essa figura, a figura da mulher da classe
subalterna ¢ singular e solitaria” (Spivak, 1994, pg. 191). Nao se trata, porém,
para a autora, de criar uma hierarquia das marginalizagdes, mas, antes sim, de
compreender certas nuances das relagbes sociais e culturais. Ao caminhar no
sentido contrario aos essencialismos de género, Spivak sugere que muitas criticas
feministas tratam as mulheres ocidentais e n&o-ocidentais, colonizadoras e
colonizadas, como ‘“blocos monoliticos”, conferindo um problema unico e

particular as “feministas do Terceiro Mundo”.

Para a teoria feminista, o desenvolvimento de uma linguagem capaz de
representa-las completa ou adequadamente pareceu necessario, a fim de
promover a visibilidade politica das mulheres. Isso parecia obviamente
importante, considerando a condicdo cultural difusa na qual a vida das mulheres
era mal representada ou simplesmente ndo representada. Recentemente, essa
concepgdo dominante da relacdo entre teoria feminista e politica passou a ser
questionada a partir do interior do discurso feminista. O proprio sujeito das
mulheres ndo é mais compreendido em termos estaveis e permanentes (Butler,
2003, pg. 18).

Butler (2003) acredita que se tornou impossivel separar a nogdo de
“género” das intersecgdes politicas e culturais em que, invariavelmente, era

produzida e mantida. Para ela, se alguém “¢” uma mulher, isto, certamente, nao ¢
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tudo o que esse alguém € — “o termo ndo logra ser exaustivo, ndo porque os tragos
predefinidos de género da ‘pessoa’ transcendam a parafernalia especifica de seu
género, mas porque 0 género nem sempre se constituiu de maneira coerente ou
consistente nos diferentes contextos historicos, e porque o género estabelece
interseccbes com modalidades raciais, classistas, étnicas, sexuais e regionais de
identidades discursivamente constituidas” (Butler, 2003, pg. 20). Neste sentido,
haver uma presuncdo politica de universalidade entre as mulheres para o
movimento feminista acompanha uma idéia que ndo se materializa na realidade: a
de que a opressdo das mulheres possui uma forma singular, discernivel e
padronizada na estrutura hegemodnica da dominagdo patriarcal no interior das
diferentes culturas e grupos.

Assim como afirmavam as meninas durante a Marcha das Vadias, a
imagem de uma mulher essencializada por um determinado grupo universalizado
do feminismo ndo sustentava a percepcdo de uma opressdo feminina
absolutamente desigual, em contextos de vivéncias diferenciadas. Adriana
Piscitelli afirma que questionamentos como esse, também nas teorias criticas
feministas, foram altamente produtivos, no sentido de contestar “a tendéncia
universalizante”, “em narrativas marcadas pelo ‘individualismo feminista’
(Spivak, 1985; Chambers e Watkins, 2012)” (2013, pg. 379). Para a autora,
abordagens como essas ofereceram férteis contribuicdes para a teoria social,
despontando articulagbes entre género, sexualidade, racga, etnicidade e
estratificacOes baseadas na nacionalidade e uma leitura nuancada das operacgoes
das relacdes de poder, levando em conta dimensGes macro e micropoliticas e seus
efeitos na producdo de subjetividades. No Brasil, a virada para um olhar
interseccional para aspectos locais e globais propds uma ampliacdo da nogdo de
diferenca, aparecendo como “relacional, contingente e varidvel”, com especial
atencdo para as relacOes entre diversas comunidades ndo brancas e 0s racismos em
contextos especificos (Piscitelli, 2013). “E esses trabalhos chamam a atencao para
os limites do poder, explorando tensGes entre limitagOes sociais e atuacdo social
em maneiras que, envolvendo diversas categorias de diferenciacdo, desafiam
posicdes fixas e relagOes lineares entre submissdo e dominagdo (McKlintock,
2003)” (Piscitelli, 2013, pg. 387).

Ao notar a necessidade de ampliar a definicdo e a acdo politica do

feminismo para incluir todo tipo de luta pelos direitos de todo tipo de mulheres,
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sem deixar de prestar atencdo as diferengas e incompatibilidades internas, Nani e
Peixinha provocavam o movimento feminista (“feminismo pra quem?”) e
lancavam um olhar sobre a ampliacdo do acesso a este debate e 0 seu
desenvolvimento alinhado a uma interpretacdo e a uma atitude interseccional
produtiva para o avanco das discussdes e reivindicagdes no ambito das questdes
de género.

5.3.

Narrativas sexuais: “A minha mae é homofébica. E velha, é foda”

Depois da primeira reunido de 2015 do coletivo “Retrato Colorido”, na
Biblioteca Parque, os alunos decidiram ir ao Habib’s da Av. Presidente Vargas
para fazer um lanche. Eu também fui. Estdvamos ainda nos conhecendo, e
Anjinho e Peixinha se interessavam pela minha historia. Fomos conversando, no
caminho, sobre o que eu fazia, o que estudava e falavamos bastante sobre opgdes
de cursos na faculdade, aproveitando o gancho do vestibular. Quando chegamos
ao Habib’s, dividimos todo o lanche, das esfihas ao refrigerante.

Durante o papo, eu dividia os meus ouvidos para prestar aten¢ao ao que se
conversava na outra ponta da mesa. E que Loirinho contava que tinha perdido a
virgindade no final de semana anterior, enquanto Anjinho ainda dividia comigo as
suas expectativas para quando entrasse na faculdade. Loirinho foi o Gltimo do
grupo a perder a virgindade e contava sobre a experiéncia. Ele, espontaneo e
idealizador do coletivo, ainda ndo havia experimentado, na cama, a sua
sexualidade. Perdera a virgindade com um carinha que a galera ndo conhecia,
depois de uma festa. Os amigos, em um misto de “ndo acredito como vocé
esperou até os 17 anos”, como se indignou Peter, e “que fofo”, como falou
Peixinha, confortavam o colega e diziam palavras de apoio. “Ah, foi legal, gente,
foi bom. Eu gostei”, respondeu quando lhe perguntaram detalhes.

Logo depois, Borboleta também se abriu. Ela confessou que estava
gostando de um menino que a galera conhecia, ao que Grande reagiu: “Borboleta,
ele ¢ gay”. E Peter completou: “E dai? Eu ja peguei mulher e isso ndo me torna
menos gay. Até o Loirinho j& pegou mulher [risos]. Na real, o Loirinho ja pegou

mulher até namorando homem!!!”. E o Loirinho respondeu: “Ah!!! Mas isso ndo
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conta!”. E eu, que muito quis perguntar “ndo conta por qué?”, tive de me segurar,
eles contavam historias como se eu ndo estivesse ali. Logo entdo, que eu estava
adorando o papo, eles passaram a comentar sobre a mostarda escura que estava
acabando e que jéa ficava tarde.

Quando John Gagnon (2006) propbés uma formulagdo tedrica sobre a
sexualidade, com base na idéia de que seriam as praticas sexuais e afetivas
resultados de uma “construcao social” articulada por elementos corporais, mentais
e culturais, ele sugeriu que fossem os “roteiros sexuais” os responsaveis por
orientar e modelar as experiéncias dos individuos. Segundo ele, cenarios culturais
(em um dominio sociocultural mais amplo), cenarios interpessoais (das relaces
no espaco publico) e cenarios intrapsiquicos (no que concerne a vida privada)
estabeleceriam entre si uma interacdo dinamica, de dimensdes historicas, culturais
e individuais (Gagnon, 2006, p. 226). J& para Heilborn (1999), inspirada no autor,
sdo os valores e as praticas sociais que modelam, orientam e esculpem desejos e
modos de viver a sexualidade, dando origem a carreiras sexuais e amorosas, de
acordo com cada cultura e as suas redes de significados (Heilborn, 1999, p. 40).

Na contramdo das teorias fundadas na biologia e na psicanélise, Gagnon
abriu caminho para a teoria dos roteiros sexuais baseada no principio da interacédo
social entre os individuos. “Em contextos sociais especificos e por meio de suas
interacdes, especialmente as verbais, as pessoas exercitam o autocontrole da
conduta sexual, aprendem e constroem os significados atribuidos a sexualidade.
Os roteiros levam ao processo final de um comportamento, o qual é dindmico e
flexivel, de sorte a dar continuidade as novas atividades” (Bezerra, Garrido e
Moreira, 2014). Trata-se de um processo em que as subjetividades modelam-se
nas e pelas relagdes sociais, que, entdo, roteirizam as suas interagOes, de acordo
com os sistemas de significacdo de determinada cultura. Assim, as praticas de
“socializacdao de género” constituiriam um exemplo de aprendizagem de condutas
consideradas adequadas para cada sexo, desde a infancia, de forma que, para que
se tivesse determinado comportamento, fosse preciso ter vivenciado ou aprendido
um conjunto de roteiros capazes de provocar e concluir uma acdo desejada
(Bezerra, Garrido e Moreira, 2014).

Ao conceber a sexualidade como construcdo social e atribuir um estatuto
socioldgico a sua pretensa dimensdo natural, Gagnon desfaz, no campo tedrico, a

possibilidade de existirem roteiros sexuais fixos e hegemonicos. Para ele, ndo ha
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um controle completo capaz de vedar todas as brechas e inviabilizar a exploséo
dos “roteiros alternativos” (Gagnon, 2006, 224). “Roteiros alternativos”, no caso
do Loirinho, a uma suposta hegemonia heteronormativa e até aos roteiros sexuais
pré-concebidos pela homossexualidade. "Em um mundo no qual o tempo
dedicado as fantasias sexuais € maior que o consagrado a atividade sexual”
(Gagnon, 2006, p. 88), esse processo de tornar alternativos os seus proprios
roteiros implica em “uma constante luta entre grupos e individuos”, ja que, no
ambito do social, para cada um dos géneros e orientagdo sexual sdo atribuidos
padrBes de conduta desejaveis, conjuntos de atributos e prescrigdes reconhecidos e
valorizados, em contraste as formas de viver e de experimentar a sexualidade tidas
como despreziveis ou desqualificaveis.

O menino Loirinho desviava dos percursos roteirizados duplamente: tanto
ao ndo corresponder as expectativas da heteronormatividade quanto ao romper
com a linearidade das préticas sexuais e afetivas previstas por um comportamento
assumidamente homossexual. A idéia de que o exercicio da sexualidade envolve
um complexo e intenso processo de aprendizagem sociocultural, abrangendo a
producdo de formas roteirizadas de interacdo afetivo-sexual, evidencia o carater
socialmente construido das convencdes, das sensibilidades, das moralidades e dos
comportamentos que o exercicio da sexualidade engloba. No entanto, no mesmo
golpe, faz surgir atores que desafiam a premissa negativa dos efeitos desse
processo - que ‘“‘exclui, reprime, recalca, censura, abstrai, mascara, esconde”
(Foucault, 1980) -, em um des-roteirizar continuo, dando lugar a producdo de
novas subjetividades, a partir dos mesmos dispositivos normativos e dos mesmos
roteiros pré-estabelecidos. Assim, a producdo de subjetividade como efeito
irreversivel destas relacdes impulsiona o surgir de realidades que recusam
perpetuar modelos hegemonicos previamente roteirizados e exprimem a sua
poténcia avassaladora no mundo das relagdes sociais em fluidas narrativas.

Por outro lado, a forca da construgéo dos significados sexuais relacionados
ao feminino e ao masculino, a modelar praticas sexuais, afetivas e reprodutivas,
pauta cobrancas, no nivel discursivo, sobre o ser e agir idealmente desejavel dos
jovens, sobretudo nos ambitos escolares e familiares, no sentido da presséo por
manter assegurados certos valores de prestigio, dominacdo e superioridade. Um
conjunto de prescricdes é forcadamente transmitido de pai/mae para filho/filha e

de escola para aluno, com o intuito de conté-los de qualquer impulso que fuja de
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um roteiro heterossexual ou de performances socialmente idealizadas e
roteirizadas para compor o que € “ser menina” ou o que € “ser menino”.

“Nao tenho coragem de falar nada de sexualidade com a minha mae. ‘Com
os outros, tudo bem. Mas aqui em casa, nao, voc€ sabe que eu sou cardiaca’. Fico
soltando alguns verdes, mas ela fala que é modinha, que é porque ta na novela,
que na época dela ndo tinha isso... Claro, as pessoas tinham medo! Cara, como é
que as pessoas tém isso na cabeca? Quanto mais a minha mae fala isso, mais eu
tenho medo de falar”, desabafou Sereia, em uma das reunifes da Frente LGBT.
“A nossa juventude t4 passando por muita coisa confusa. A gente tem muita
liberdade. A minha mée sabe da minha orientacdo sexual e, mesmo assim, eu
namoro escondido”, completou. Ja a méae da “lindassexual” Estrela, perguntava se
toda amiga que ela tinha era sua namorada ou era lésbica. “Quando eu disse pra
ela que ndo era lésbica, que era bi, pra ser mais facil de explicar, ela disse: ufa!
Pelo menos, ndo ¢é 1ésbica”, disse a menina, ao que Sereia rapidamente retrucou:
“E!l! A sua mée veio falar comigo no Facebook!”. O ato de des-roteirizar a vida
sexual e amorosa, a0 mesmo tempo em que rompe com as orientacdes sobre o
idealmente desejavel e qualificavel, resulta de reterritorializacfes continuas e
ativas produzidas por esses atores, que, revendo prescricbes normatizadas e
vivéncias convencionadas por “guias de instrugdo” (Gagnon, 2006), reelaboravam
as suas narrativas e atribuiam a elas novos significados.

O gesto da des-roteirizacdo, no entanto, faz surgir falas homofébicas,
cotidianas e institucionais, de aversdo, desprezo, 6dio, desconfianca, desconforto
ou medo. As dinamicas sociais de producdo do prestigio e do estigma, 0s modos
pelos quais elementos constitutivos das singularidades sdo transformados em
fatores de desqualificacdo de uns e de prestigio para outros, tém, ainda, poderosa

forca e inferéncia no social.

Como ¢ sabido, os processos de desqualificagdo social constituem instrumentos
de estigmatizacdo, isto é, de exercicio de dinamicas de poder e controle que
atribuem significado inferiorizante, socialmente desqualificavel, a algum atributo
de diferenciacdo. Via de conseqliéncia, por oposicao, atribuem valoragdo positiva
aquele que ndo o possua. Podem se expressar sobre os mais distintos
individualizadores: constituicdo corporal, origem e posicdo social, raca/etnia,
religido, funcionalidade corporea, faixa etéria, nacionalidade, sexo, género,
capital cultural e econdmico (Rodrigues, 2009).
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O entendimento da homofobia como uma modalidade de estigmatizacao
da diferenca, de abjecdo dos corpos marginalizados, que ndo perpetuam as normas
prescritas para o0 género e a sexualidade, envolve manifestacdes tanto simbolicas e
sutis, quanto agressivas e corporais, no sentido de tentar reinserir condutas e
performances a uma gramatica normativa e roteirizada, atribuindo-lhes categorias
desprestigiosas e desqualificaveis (“isto ¢ ruim, é pior, ¢ indesejavel”) e
disseminando em torno de si uma valoragdo positiva (“isto ¢ bom, ¢ melhor, ¢
desejavel”) de demarcacdo da diferenciagdo entre aqueles que se desejam
associados aos valores e condutas constituintes de um grupo pretensamente
hegemonico e aqueles “desviantes”.

“Minha mie é homofobica. E velha, é foda. Ela fala: ‘Vamos sair pra
comprar roupa’. Eu ndo gosto de vestido. ‘Vou te apresentar um menino’. Ela me
nega...”, contou Cachinho, durante a roda de conversa do “Sarau Revolucionario”,
em comemoracdo ao Dia Internacional da Mulher, promovida pelo coletivo
“Retrato Colorido”. As meninas, sentadas no chdo e em roda, depois de terem
assistido a curtas-metragens de tematica lésbica (com jovens lésbicas e 0s seus
momentos de descoberta na familia, na escola e entre amigos; sobre as
intersec¢Oes feministas com 0 movimento negro; e também acerca das relacdes
homossexuais entre mulheres no envelhecimento) e um breve debate sobre o
silenciamento e a invisibilidade da luta lésbica no interior do movimento LGBT
(que, a cada dia, ganha tracos mais “GGG”, como denunciaram), elas falavam
sobre as suas relagdes com a familia, a escola e a medicalizacdo, instituicdes
destacadas pela dedicacdo a preservacdo da norma e da ordem. “Eu fico meio
impressionada com ginecologista. A minha fica falando de gravidez e nunca me
perguntou nada!”, disse Dandara.

Depois de as amigas insistirem para dar um depoimento, ja que era
“lésbica, negra e gorda, e tinha muita historia para contar”, ela, enfim, entrou para
a roda e participou: “Eu fiquei de castigo quando minha mae descobriu que eu era
gay. Eu ia de casa para a escola, da escola para casa. Foi no [nome do colégio]
que as coisas melhoraram. Eu comecei a namorar a minha melhor amiga e me
sinto bem comigo mesma aqui. Comecei a me aceitar no [nome do colégio]”. Ja
Cachinho, chamou a atengdo para 0 modo com o qual suas amigas passaram a
olhé-1a depois que contou que era lésbica: “Elas acham que a gente quer pegar

elas e que se trocarmos de roupa juntas, eu vou virar uma ninfomaniaca!”, contou.
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Depois do bate-papo, as meninas se reuniram no patio da unidade Tijuca para
tocar violdo e cantar.

Loirinho, na reunido da Frente LGBT, ao comentar sobre discursos
homofobicos, tracou um paralelo entre as expressdes da familia e manifestacdes
em sala de aula: “Esses professores machistas ¢ tipo aquelas reunides de familia
que voceé fica ouvindo um monte de merda que esté te atingindo e vocé ndo é forte
0 bastante para reagir. Vocé esta apenas sendo atacado em siléncio”. Para Estrela,
a escola ndo estava preparada para lidar com alunos LGBTs e nem todos os alunos
estavam preparados para ter um professor homossexual. Ela contava o caso de um
docente que sofrera discriminagdo dentro de sala. “Ele tirou uma aula para falar o
quanto era dificil pra ele, como gay, sofrer esses preconceitos, mas que também
era dificil pra ele passar a usar o nome social, se adaptar a transgeneridade na
escola... Agora imagina como ndo devem ser com 0s mais conservadores”.

Assim, se fazem e refazem no encontro das suas alteridades, ora
prestigiosas, ora desprestigiosas, a habitar o entre reprimido e repressor, na
composicdo de um territério comum: a escola. Se olho de 14, desvio. Se vejo de
ca, roteiro — como o professor que é gay e ainda aprende a lidar com a
transexualidade, o aluno que é homossexual, mas reproduz discursos machistas, a
nativa que é submissa e também colonizadora ou a garota feminista que imagina a
luta pelos direitos apenas de um tipo de mulher. Perspectiva e relagdo. Este entre-
ter, molar-molecular, que cresce e se manifesta no encontro e no movimento abre
possibilidades para novas vias de atuagdo, de reflexdo e fluxo de narrativas,
aliando-se as diferencas e combatendo velhos monstros, como a homofobia, o
machismo e o racismo, dos mais sutis aos seus mais perversos efeitos e

continuidades.

5.4.

As movéncias ininterruptas das corporalidades e das narrativas de si

Se ¢ pelo corpo que se pode existir e agir no mundo, € sobre este corpo que
se instaurardo discursos que possam dar sentido a existéncia e as experiéncias, em
uma relacdo continuamente renovada de si para consigo e também para com o

outro. O cabelo, o broche, a tatuagem, o piercing, o alargador de orelha, o anel de
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madeira... A apropriagdo e 0 consumo dos elementos que compdem uma
“personalidade juvenil”, a partir da tensdo entre os sistemas classificatorios de
bens, as normas para 0s seus usos em diferentes espacos (como a escola) e as
abordagens sexuais que embutem sobre a materialidade dos objetos, da pele e do
cabelo, podem apreender, no transito entre essas esferas, indicadores de uma
relacdo fluida e dindmica com as identidades - onde a modulagdo das
subjetividades insurgentes, a pertenca a determinados grupos e a presuncdo de
uma “autonomia” sobre o corpo (“o corpo € meu”) surgem como tragos
constitutivos da socialidade dos jovens e elementos estruturantes do seu modo de

viver.

O ponto a ser enfatizado é o de que a estética e o0 gosto, para terem seus
significados apreendidos, devem ser inseridos em seu contexto de producéo,
revelando uma imprescindivel conexdo entre arte e vida coletiva. Partindo dessa
noc¢ao basica, o trabalho se desenvolve ao conciliar a percepcao do significado do
objeto a partir de sua posi¢cdo em um conjunto relacional a importancia que a
concretude desse mesmo objeto possui para 0 seu usuario, de modo a ser o
mesmo apreendido a partir de dois de seus aspectos relevantes: como simbolo e
parte de uma totalidade englobante e como artefato (Mizrahi, 2007).

Mylene Mizrahi (2007) acompanha a proximidade conceitual de Miller
(1987, apud Mizrahi, 2007) e Gell (1998, apud Mizrahi, 2007), ao colocarem a
énfase da analise sobre o objeto propriamente dito e reduzirem o papel das
relagdes sociais, “deslocando o eixo da representacdo para o da presentificacao”.
Esse deslocamento, para a autora, torna possivel compreender como uma obra de
arte age no ambiente em que ela se insere. Ao tratar das qualidades
representacionais de um quadro, Mizrahi (2007) discute, implicitamente, a
existéncia de algo por trés dele como o que de fato seria preponderante, de modo
que enfatize menos a obra e mais o que ela comunica, simboliza, representa. Nesta
perspectiva, ao tomar um quadro como “presentificando” algo, preocupa-se menos
com o que ele simboliza e mais com a sua agéncia sobre 0 espago e as pessoas
com as quais interage. Assim, 0 objeto, como as pessoas, passa a ser provido de
intencionalidade (Mizrahi, 2007). No caso dos aderegos, cabelos e tatuagens, ao
toméa-los sob a perspectiva da materialidade e de uma antropologia da arte, como

sugeriu Mizrahi (2007), pretende-se que ndo estejam apenas comunicando algo a
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alguém, ou representando uma esfera outra, mas buscando “em seu significado os
valores que a coisa arrasta consigo” (Mizrahi, 2007).

Assim, as tatuagens, os cabelos coloridos e raspados, 0s piercings, 0s anéis
de madeira e os alargadores de orelha ndo sé@o somente importantes para marcar a
diferenciagdo da juventude e as ‘“narrativas de si”, mas, carregam, efetiva e
materialmente, esse poder — o0 poder da subjetivacdo, do choque, do
pertencimento, da autonomia com ares de “libertagdo” ou da afirmacdo do livre
comando sobre o proprio corpo (a “posse de si”’ [Osorio, 2006]). Ainda que estes
sejam processos de marcacgdo corporal que tém atingido diferentes geracdes, vale
a pena demarcar 0s usos peculiares que fazem o0s grupos mais jovens (como 0
valor do rompimento com a tutela familiar, o pertencer a determinado grupo e a
prépria constituicdo das subjetividades).

Quando Borboleta publicou no perfil do Facebook a sua nova tatuagem, as
amigas correram para elogiar. Era o simbolo do feminismo desenhado com um
contorno de flores. “Boatos que a primavera esta eternizada”, disse Dandara, ao
referir-se a “Primavera Feminista” de 2015, momento de efervescéncia de
protestos populares, protagonizados por mulheres, contra determinados projetos
de lei e excessos dos parlamentares. Sereia, que tem tatuada a figura que
transformo aqui no seu proprio nome, se preparava para “fechar o brago”.

Os alargadores de orelha, os piercings e os anéis de madeira eram também
aderecos corriqueiramente absorvidos para dar conta da explosdo de
subjetividades juvenis. Materialidade e agéncia, neste sentido, funcionam em
simultaneo, em um registro ndo-dualista, pois pessoa e coisa encontram-se
entrelacadas e o resultado dessa interacdo é capaz de dizer sobre ela, de compor
ativamente os movimentos da sua personalidade. “Humano e nao-humano formam
um hibrido de maneira que um precisa do outro para que se tenha o belo [ou o
estranho] efeito que causam ao passar” (Mizrahi, 2007).

Se, para as garotas feministas, o simbolo da luta e da sensualidade tatuados
no corpo compunham o que desejavam “parecer ser” e para o que direcionavam o
seu ativismo mais contundente, para as pessoas nao-binarias, os apetrechos
denotavam outra fungéo. Os alargadores de orelha e anéis de madeira nos dedos
falavam, sobretudo, sobre uma performatividade de género que ndo pretendiam

reforgar ou exaltar, mas queerizar. Ao ndo se identificarem com as expectativas
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binarias de um género e outro, optavam também pelo cabelo curtinho e
baguncado.

A transformacdo de Tai, do Ensino Fundamental, compreendeu o tempo
das minhas observacgdes, do inicio ao final do ano letivo. Em marco, a timida
aluna levava o violdao para o “Sarau Revolucionario” das meninas e se calava,
sempre de cabega baixa. Ela parecia apreensiva e amedrontada. Na ocasido, as
outras alunas diziam que era a primeira vez que ela se juntava a um evento do
coletivo “Retrato Colorido”. Quando sugeri & Dandara que a convidasse a tocar e
a falar, a estudante comentou que j& havia feito isso, mas ela preferia se manter
introspectiva - apesar da empolgacdo do grupo que compunha o coletivo com a
sua presenca, por ter sido uma das Unicas esperangas da “nova gera¢ao” para dar
continuidade ao coletivo quando a atual gestdo se formasse (a maioria ja estava no
3° ano do Ensino Médio). Meses depois, em um almogo no dia do ato em frente a
Reitoria, encontrei novamente Dandara e perguntei se ela via a Tai
frequentemente. Ela, entdo, apontou para a menina e disse: “Olha ela ali!”. Os
longos cabelos deram lugar ao curtinho embaracado e o violdo, a guitarra. Eu ndo
a havia reconhecido. “Timida? A Tai quebrou a pia do colégio!”, dizia a amiga,
rindo. Ela, que ndo se identificava como binaria ou ndo-binaria, parecia ter,
naquele espaco de tempo, empreendido no corpo as suas transformacdes mais
intimas. No final do ano, os colegas me disseram que ela transitava para a
transexualidade, era, agora, “o” Tai. “A gente j& esperava por isso, né... Ele ja
vinha dando indicios disso desde o meio do ano”, disse um colega.

As diferentes cores de cabelo também, vez ou outra, me pregavam pecas.
Pink pintou o cabelo de rosa e a transformacdo me parecia tdo arrebatadora que eu
ndo fui capaz de reconhecé-la em uma das nossas rodas de conversa no grémio.
Perguntei 0 seu nome, como se ndo a conhecesse, e ela respondeu: “Eu sou a
Pink!”. Brincar com as cores do cabelo parecia, além de uma moda divertida entre
as adolescentes, falar sobre o seu impulso de liberdade e de “fazer o que quiser
com o proprio corpo”, alheia a possiveis julgamentos, porque se sente bem assim.
Fato é que, depois da exibicdo nos cinemas e da circulagcdo pela internet do
francés “Azul ¢é a Cor Mais Quente” (Kechiche, 2013), tons de azul pairavam
sobre as cabecas das meninas mais comumente, como forma de dizerem sobre a

sua lesbianidade ou de uma personalidade contestadora.
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Para as meninas negras, a relacdo com o cabelo também era fundamental
para o “tornar-se” ou “reconhecer-se” negra. Entre black powers, crespos, trangas
e turbantes, as historias de transicdo capilar ou mesmo de resisténcia a
possibilidade de viver uma “beleza natural”, sem os efeitos quimicos do
cabeleireiro ou da escova/chapinha para deixa-los lisos, mobilizavam muitas
garotas. Estrela, que ostentava cachos bem cuidados, raspou a cabeca em uma
radicalizacdo desses processos, uma atitude que ia além dos debates sobre “gostos
estéticos” e esbarrava na forma de se relacionar com o mundo e, neste caso, com a
militincia do movimento negro e a beleza negra. Ela, agora, passava a vestir
grandes brincos, em um reforcar e deslocar da sua feminilidade, e desfilava,
auténtica e confiante, nos corredores e no patio do colégio.

Os broches presos a camisa do uniforme, muitas vezes, também remetiam
a politica e aos movimentos sociais (simbolos do feminismo e da luta contra o
racismo ou dizeres como “direitos humanos”, “basta!” e “gay” eram notados com
frequéncia), noutras, traziam o nome de uma banda ou imagens (como flores e
borboletas, por exemplo). O regulamento do uso dos uniformes feminino e
masculino era claro neste sentido: o uso de broches ou apetrechos quaisquer sobre
as vestes ndo era permitida. No entanto, os estudantes teimavam em ressignifica-
lo; somavam a ele, um componente indissociavel da identidade do aluno daquele

colégio, o gosto pela politica, pela militancia e outras subjetividades.

Porgue a normatizacdo precisa dos usos ainda existe — de vestes, de gestos, de
falas —, no que podemos pensar naquela remogdo do uso comum rumo a um
contexto privilegiado (sacralizacdo ou consagracdo, ainda que laica), mas, 0
tempo todo, seu uso efetivo — 0 modo como os alunos se vestem, se portam ou
falam — deixa perceber releituras profanas, esvaziamentos que devolvem a pratica
ao prosaico (“contradispositivos”), (Freire, 2014).

Os usos distintos do uniforme - com as alunas que s6 vestiam a calca (e
ndo a saia), as meninas nao-binarias que escondiam a blusa feminina por tras do
casaco, nos shorts curtos e nas bermudas de Educacédo Fisica em dias aleatorios e
a customizagdo por meio de broches e até camisas coloridas por baixo do
uniforme desabotoado — e a sua relacdo ativa com os alunos faziam emergir, a
todo tempo, novos processos de subjetivagdo, no interior e a partir das
normatizacdes sacralizadas pelo regulamento e pela vigilancia institucional.

Entretanto, uma certa “vista grossa” por parte dos vigilantes e de quem se
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pressupunha uma arbitrariedade punitiva a determinadas “releituras profanas” era
comumente notada no colégio — uns podendo ressignificar mais do que outros,
porém. Desde que ndo se tratasse de um aluno em transicdo para a transexualidade
optando pela sunga nas aulas na piscina ou de uma aluna com o short curto
demais fora do dia da aula de Educac¢do Fisica, alguns re-usos seriam tolerados,
em um instaurar de uma ‘“hierarquia de ressignificagdes”, umas mais permitidas
do que outras, a depender do quanto o estudante se aproximava do padréo
aceitavel e do desejavel para o espaco da escola.

“Seres humanos desnudos sdo tdo raros quanto cosmonautas desnudos”,
diria Latour (2008). Neste sentido, definir-se, para o autor, significa definir as
suas “envelopagens”, os “suportes de vida” que o fazem “respirar”. Para Latour
(2008), a compreensdo dos “suportes de vida” a partir de Peter Sloterdjik (apud
Latour 2008) confere a eles o sentido de “vida”, ao contrario de suscitar um
posicionamento anti-humanista, como defende a base da critica da Escola de
Frankfurt. Estamos, todo o tempo, enredados, cercados; nunca do lado de fora sem
termos criado uma “envelopagem”. “Quando vocé confere seu traje espacial antes
de sair da sua nave, vocé estd sendo radicalmente cauteloso e cautelosamente
radical... Vocé esta dolorosamente ciente do quao precario vocé é, mas, a0 mesmo
tempo, vocé esta completamente preparado para projetar e elaborar com
detalhamento obsessivo aquilo que ¢ preciso para sobreviver” (Latour, 2008), para
existir no mundo.

A nogdo de “explicitagdao” (Latour, 2008), de colocar envelopagens dentro
de envelopagens, fazendo-as transitar, conduz a uma forma poderosa de modificar
o entendimento de uma vida “artificial” — 0 que € artificial e o que é natural no
definir-se, no envelopar-se? A explicitacdo ajuda a compreender que é possivel
rematerializar sem carregar, junto com a nocdo de materia, toda a bagagem
dualista (natural x artificial, sociedade x cultura) das questdes. Frageis e ao
mesmo tempo poderosos, 0s enredamentos nos quais estamos constantemente
envelopados séo tdo relevantes para nds quanto as envelopagens para as viagens
ao espaco sideral.

Assim, ao falar em existir e agir no mundo pelo corpo, pelas suas
envelopagens transitérias, pelas suas movéncias ininterruptas, restitui-se uma
reflexdo sobre as acbes que dao sentido as experiéncias e permitem-lhes o

respirar. O cabelo, o broche, a tatuagem, o piercing, o alargador de orelha, o anel
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de madeira, os elementos e as apropriagdes ressignificadas descritas aqui
reinventam uma certa “envelopagem juvenil” e embutem sobre a materialidade
dos objetos, da pele e do cabelo os indicadores de uma relacdo ao mesmo tempo
essencial e artificial, de uma “montagdo” pela envelopagem que é 0 que 0s
permite existir e constituir uma certa socialidade, no reelaborar constante dos

elementos estruturantes dos modos de viver.
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6.

Inspiragdes finais

O corpo-arvore e o vbo das suas folhas

Acontece tudo a0 mesmo tempo agora

O trem chega a estacdo. Ndo é fim de linha, ele segue sua rota. Para mim é apenas o
momento do desembarque. A viagem para o inesperado continua (Didgenes, p. 338,
1998).

Soa esquisito chegar ao fim da rota sem ter havido ponto de partida.
Determinar o fim, aceitar o fim burocratico dos encontros e das experiéncias —
parece esquisito. Haver percorrido um mapa, como quem andou de la para cé, de
ca para la, a compor uma cartografia, um “texto-agenciamento”, por diferentes
caminhos e velocidades, tera sido um constante conectar de rizomas e de
multiplicidades. Nem retrato, nem script; mapas, linhas, processos de producdo -
rotas que se formavam, se enviezavam, se encruzilhavam, se aglutinavam, se
separavam, se perdiam e se achavam, e eu andava como quem caminha em cidade
desconhecida e ndo segue as placas, esbarrava em beco, rua sem saida, noite
escura, mas inventava estrada, ponte, tinel. Sabendo que 0 mapa se movia, que
ndo poderia representa-lo total e minuciosamente por cima, caminhava por dentro
dele, assumia as suas curvas e tamanhos - ora umas, ora outros - e me dava ao
movimento do campo. Assim nos recitava um professor de Antropologia, a mim e

seus outros alunos, um conto de Jorge Luis Borges (1999):

(...) Naquele Império, a Arte da Cartografia alcangou tal Perfeicdo que o mapa de
uma Unica Provincia ocupava toda uma Cidade, e 0 mapa do império, toda uma
Provincia. Com o tempo, esses Mapas Desmesurados ndo foram satisfatorios e os
Colégios de Cartografos levantaram um Mapa do Império, que tinha o tamanho
do Império e coincidia pontualmente com ele. Menos Afeitas ao Estudo da
Cartografia, as Geragdes Seguintes entenderam que esse dilatado Mapa era Indtil
e nao sem Impiedade o entregaram as Incleméncias do Sol e dos Invernos. Nos
desertos do Oeste perduram despedagadas Ruinas do Mapa, habitadas por
Animais e por Mendigos; em todo o Pais ndo ha outra reliquia das Disciplinas
Cartograficas (Suaréz Miranda: Viajes de Varones Prudentes, livro quatro, cap.
XLV, Lérida, 1658), (Borges, 1999, p. 247).
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Os limites das representacdes impdem aqui o tragico fim ao maior sucesso:
0 mapa que se pretende coincidir absolutamente com a realidade vira ruina, é
passado. N&o s as palavras ndo coincidem com as coisas, COMo as coisas ndo
coincidem com elas préprias: a constancia do mundo, o real em ininterrupta
transformacéo, ndo se deixa suprimir as palavras ou as imagens — se faz e refaz
em experiéncia autbnoma. Desconfiar do mapa o suficiente para acreditar no
mundo; o que se pdde ver aqui empreendeu o esforco em se trabalhar por pistas,
como um guia que orienta a elaboracdo tedrica — aberta ao campo e as suas
moveéncias continuas. Para tanto, ndo busquei tracar as dimensfes exatas para uma
realidade objetiva em vias de representacdo, teimei, antes, indicar posicOes e
perspectivas para potencializar a experiéncia e a criacdo teorica, afeitas as
multiplicidades e a reflexdo. “Fazer o mapa, ndo o decalque. (...) O mapa ¢ aberto,
é conectavel em todas as suas dimens@es, desmontavel, reversivel, suscetivel de
receber modificag0es constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido (...). Um
mapa tem multiplas entradas contrariamente ao decalque que volta sempre ‘ao
mesmo’. Um mapa ¢ uma questdo de performance, enquanto que o decalque
remete sempre a uma presumida ‘competéncia’” (Deleuze e Guattari, p. 22, 1995).
Se é préprio do mapa ser decalcado, é preciso tornar o inverso igualmente
verdadeiro: projetar o decalque sobre o mapa, religa-lo a cartografia, ressituando
0S seus impasses e, por eles, abrir novas linhas de fuga, outros campos de
possiveis.

Por acreditar que método ndo se aplica: experimentei e 0 assumi como
atitude — na viagem e na escrita -, um movimento cartografico, de quem
ressignificou o rigor como qualquer coisa que ndo exatiddo, amarra do que era,
mas pista do que estava em vias de ser; busca interessada e intervencdo. “Toda
idéia de principio deve ser considerada suspeita” (Guattari, 1988): metas e
direcOes que se fizeram em percurso. Tento ficar mais um pouco, descri¢des e
criagdes de efeitos subjetivos para voltar ao que foi e fazer ver o que vi. Se des¢o
agora do trem (que segue), trago impresso 0 que vivi no caminho, mas nao venho
sozinha.

Me acompanham alunos e professores, uniformes e muros, corredor e
patio, o toque do sinal, o funk na hora do recreio, o olhar dos segurancas, a sala do
grémio, o movimento estudantil, as rodas de conversa, 0s saraus, abragos, beijos,

mapas astrais, fotos, lanches, tudo me acompanha aqui; do lado, como se me
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observasse, aquela menina na grande manifestacdo de 2013. Ela me acompanha
aqui também, junto com a pergunta que eu nunca respondi: “Como assim, mais ou
menos gay?”. A garota andava no meio do inominavel, na multiddo dos que néao
se deixavam envelopar sob a capa do reconhecivel: “ndo ¢ s6 pelos 20 centavos!”,

2 13

“contra tudo”, “ndo tem partido

'79

. Fomos testemunhas e agentes de “uma certa
maneira de ocupar, de preencher o espaco-tempo, ou de inventar novos espagos-
tempos” (Deleuze, 1992, pg. 212), eu, ela e mais uma legido, em choque uns
com/contra 0s outros, no encontro entre monstros e multidées, de crengas e
desejos tanto afins quanto conflitantes. Uma exploséo de singularidades fugia e se
esparramava por todos os lados: linha de fuga, poténcia, devir, revolucéo.

E eu, para redescobrir o ébvio do legado mais vigoroso do pensamento
antropoldgico, corria a cidade como quem busca uma presa para fisgar: eu
procurava um campo, queria resgatar a reflexdo, me sentir inspirar por novos
apontamentos, da juventude, da politica e da sexualidade - “estar 14” era
insubstituivel. Mas onde? Para alguns, 2013 ndo tinha acabado, desabrochava hum
tempo ndo-linear, como as flores de uma primavera que jamais acabou: naquele
colégio, vi camélias e regadores. “La”, encontrei jovens e professores com sede de
tudo: igualdade, comunh&o, coletividade, ruptura, conservadorismo, rebeldia,
visibilidade, horizontalidade, hierarquia, manutencéo e transformacéo - “E tanta
coisa que nem cabe aqui”, diziam cartazes do ano que ainda ¢ este.

Esse agir ambiguo e fugidio redunda na dificuldade em apontar um
caminho Unico, ensejar uma conclusdo totalizadora, um conceito significante das
experiéncias daqueles alunos e daqueles professores. Nao ha “de um lado” ou “de
outro”: as diferencas se entrelagavam e se misturavam como uma € como
maultipla, era n-1, era inclassificavelmente diversa e variavel na sua unidade.
Dentro do movimento estudantil ou no péatio da escola, as vozes se somavam em
um grito polissono e irregular. E na trilha de agfo e producdo de sentido, na
constituicdo do movimento estudantil e das experiéncias das praticas sexuais, nas
dissonéncias de discursos e de quereres, que se torna simplificador o registro de
um mapa absoluto, unificador e totalizador. As paredes também vibravam com o
ressoar de tanto barulho, em cores, pichacdes e repressdes: “A gente ndo sabe o
gue vai ser disso, 0 que vai acontecer, mas 0 que a gente ta vivendo é historico no

[nome do colégio]”, dizia a professora Sol.
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Frente Feminista, Frente LGBT, Frente Reacionaria Democratica, Coletivo
“Feminismo de %", Coletivo “Retrato Colorido”, Grupo de Estudos de Género,
Laboratério da Diversidade, Nucleo de Pesquisa, os “Sem-Frente-Nem-Coletivo-
Nem-Grupo-Nem-Nucleo” e os “Contra tudo”: via espraiar as multiplicidades de
discursos e de tensdes que as questdes de género e sexualidade impunham aos
alunos na realidade escolar e no seu tdo aclamado movimento estudantil e corpo
docente. Pelos gritos de uns e sussurros de muitos outros, os conflitos chegaram a
Reitoria e mereceram formalidades nos mais altos patamares da instituicdo, como
a formag¢do de um nucleo para a “constru¢do de uma politica institucional de
género e diversidade sexual”. Mas nada impediu, no entanto, que estourassem, por
todo canto da escola, os conservadorismos e as discriminacgdes, mais sutis ou mais
escancaradas, dos que se colocavam “contra tudo isso que estava ai”.

E eu, avida por ver, descrever, organizar, analisar, vez ou outra, recaia
sobre os binarismos e as classificagfes estanques — mas tranquilizadoras — das
minhas observagdes. “Os alunos sdo questionadores e progressistas”, “A
instituicdo é disciplinar e repressora”. Atenta e insegura, desejei, entdo,
empreender no exercicio etnografico uma “arte das doses” (Caiafa, 2007).
Pensava que pudesse haver uma dose de “sintese” no ato da pesquisa etnografica,
gue ndo me cobrasse organizar e analisar o tempo todo, todo o tempo, em que
estava imersa no campo, mas, antes sim, me atentar ao movimento que ele me
abria. Tentava fazer passar (ndo sem dor), em forma de sintese, a teoria para o
COrpo, 0 corpo para a teoria, e deixa-los incorporar ao processo e fluir; ou perderia
0 que pulsava bem diante dos meus olhos enquanto analisava o que via,
justamente, em ato, no percurso, no choque, na relagdo e na tensdo entre as
diferencas, naquilo que néo estava por mim previsto — pasmo eu — nem no meu
caderninho.

“Eis o0 nosso tema: as insegurancas em campo, a inseguranga como o
sentimento ético para quem parte para 0 campo com uma questdo, que é em Gltima
instancia, uma davida, o que suscita inseguranca. Esta a nossa fiel companheira no
campo” (Silva, 2012, pg. 2). Havia, naqueles momentos, pelo menos, Hélio Silva
a me consolar. Logo eu, que achava que bastava entrar no mestrado e me envolver
com o campo, que a dissertagdo saia quase que automaticamente. “Mas ndo era
assim?”. “A questdo inicial em torno do trabalho etnografico ¢ a da leitura do

contexto onde se busca resposta para a questdo formulada no projeto de pesquisa.
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Os contatos iniciais ddo a sensacdo de que tudo ali esta desarrumado. E nenhuma
experiéncia conjura tal sensacdo” (Silva, 2012, pg. 3). Era tudo tdo novo quanto
desajeitado: as falas, as corporalidades, 0os nomes, 0S rostos, 0S espagos, as
relacBes, as dindmicas... Até que a observacdo fosse tomando jeito e foco, era

como um embaralhado de situagGes ainda sem orientacao.

Hé& apenas uma diferenga entre a inseguranca do velho profissional e a do novato.
E que, no Gltimo caso, a inseguranga apenas se acentua porque sobreposta as
tensdes inerentes a obtencdo de um titulo, de mestre ou doutor. De resto, esta
sempre presente no trabalho de campo, € inerente a observacdo participante, que
tem como foco préticas sociais, o cotidiano e o envolvimento com pessoas
desconhecidas com as quais devemos estabelecer alguma intimidade (Silva, 2012,

pg. 3).

Com o tempo e incontaveis reflexdes sobre o trabalho de pesquisa, cheguei
a “outros tragcados de conflitualidade, [a] uma nova geometria da vizinhang¢a ou do
atrito” (Pélbart, 2003, pg. 142), na tentativa de reconhecer a composicao reciproca
das diferengas em torno da construcdo do debate e das experimentacOes da
sexualidade e das perfomances de género dentro da escola. Para tanto, me parecia
indispensavel um salto para fora: a onda questionadora das sexualidades e dos
binarismos de género perturbava a ordem interna no colégio, ao mesmo tempo em
que a critica conservadora ao “gayzismo”, ao “feminazi” e a “ideologia de
género” se intensificava aqui e la: nos discursos inflamados que invadiam 0s
corredores da escola e nas campanhas da parcela mais conservadora e religiosa da
sociedade. A marca a esquerda da luta do movimento estudantil e as resisténcias
ao poder normalizador da instituicdo e da sociedade na tradicional escola publica
federal incomodavam quem assistia do lado de dentro e do lado de fora dos
muros.

La dentro, preconceitos difusos, intengdes ambiguas e agressdes marcantes
incidiam sobre os alunos que mantinham préaticas trans, homo ou bissexuais e
performances nao-binarias de género na escola ou sobre aqueles que apoiavam as
manifestagdes por igualdade e “diversidade sexual”. Ao pretender “proteger”
esses alunos, o setor pedagdgico e alguns docentes insistiam em recorrer a
estratégias  discursivas que, mesmo sem fazer nitidos  discursos
homo/bi/transfobicos ou assumindo posturas francamente heterossexistas,

retomavam representagfes estigmatizantes e elaboravam mecanismos de
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discriminacdo capazes de fortalecer e de fazer propagar discursos pouco
acolhedores na escola. Muitas vezes, condutas engendradas pelo corpo
institucional e docente, como a de ligar para os responsaveis de alunos
homossexuais, apelidar um estudante trans de “Pepé e Neném” ou orienta-lo a
usar um banheiro exclusivo, geravam ndo apenas ambientes desfavoraveis a
visibilizacdo da diferenca, mas também produziam um tipo de “condenacdo
moral”, que pairava como uma ameaga a todos - tanto aos que gritavam “nao vou
me esconder atras da pilastra” quanto aqueles que temiam se expressar.

Via também, atentos e ativos, equipes de docentes e determinados
servidores envolvidos profundamente com o tema da liberdade de expressao, do
respeito e da equidade de tratamento aos estudantes, fossem binarios, néo-
binarios, hetero, homo, bi ou transexuais. “Tornar essa escola um lugar melhor
para as pessoas”, como disse a professora Sol em uma das reunides do laboratorio,
era parte de um movimento de problematizar “sedimentagcdes muito fortes e
estruturadas na sociedade” - como completou a professora Rainha —, onde
“qualquer mudanga pequena ja ¢ muito boa”. Era com essa parcela engajada de
professores que os alunos poderiam contar: “la pedir pfa vc ir comigo falar com o
chefe do [abreviatura do nome do setor pedagdgico] pois isso ndo acontece s6 em
Séo Cristovao”, pediu um aluno no grupo do Facebook a professora Rainha,
guando o setor pedagogico ligou para pais de alunos que beijavam pessoas do
mesmo sexo na escola como forma de “adverténcia” (decisdo que, alids, provocou
0 “BeijATO”). Cuidavam e vigiavam para que nenhum aluno fosse desrespeitado,
insultado, agredido, sutil ou diretamente, dentro do colégio. “O Cddigo de Etica
ndo serve pra muita coisa, mas tem uma clausula la que diz que nenhum aluno
pode ser discriminado por racga, género, nem coisa nenhuma. Ele ndo pode ser
usado sé para oprimir funcionario, ndo. Ele tem que ser usado para proteger esses
meninos”, bravou a professora Sol.

N&o era por isso, entretanto, que nao pontuariam certos excessos e
atropelos do grupo de alunos LGBT ou feministas, como quando as garotas
expuseram negativamente um aluno do 6° ano e o expulsaram de um dos jogos do
campeonato porgue ele havia se recusado a falar, na sala do grémio, sobre o time
de futebol com uma menina. “E claro que ele ia reproduzir o machismo. Ele

queria saber sobre o campeonato masculino. Foi procurar os meninos. Elas tém


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412587/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1412587/CA

159

que se colocar pedagogicamente. Mas é isso, é acerto e erro. Elas acertam em
muitas outras coisas, mas foi uma cagada dessa vez”, comentou a professora Ana.

Ja os “jovens radicantes”, aqueles que se abrem as experimentacdes
sexuais e performances de género sem calcinar as suas raizes, empreendem
sucessivos replantios, tal qual a planta que inspirou Nicolas Bourriaud (2011) para
a teoria de uma nova concepcdo da diversidade na ‘“altermodernidade” (“a
modernidade do século XXI” [Bourriaud, 2011 p. 41]), e se fixam no transito, no
entre “haver/ter” e o “ser”. Frutificavam — Estrela, Divo, Caroline, Pietra - as suas
arvores de acordo com os solos que melhor os acolheram aqui e acola, como em
processos de reterritorializagcdes constantes. “Ser radicante: por em cena, por em
andamento as proprias raizes, em contextos e formatos heterogéneos; negar-lhes a
virtude de definir por completo a nossa identidade; traduzir as idéias,
transcodificar as imagens, transplantar os comportamentos, trocar mais do que
impor” (Bourriaud, 2011, pg. 20), como forma de articular “novos modos
possiveis de habitar” o “mundo existente” (Bourriaud, 2011, pg. 111), levava
“jovens radicantes” nao a negar uma identidade possivel, tampouco flutuar entre
estar “lésbica” em um dia e “heterossexual” no outro, mas a uma ‘“negocia¢ao”
infinita e aberta das singularidades sexuais que 0s atravessavam e 0S enraizavam
ora em um solo, ora noutro.

O corpo-arvore, aquele que age e quer agir a partir de um sistema
hierarquico, de “centros” de significancia e de subjetivagdo, insiste em reproduzir
uma logica binaria e por decalques (“a realidade espiritual da arvore-raiz”,
[Deleuze e Guattari, 1995]); ele ndo para de desenvolver a lei do Uno que se torna
somente dois, ndo lhe interessa a multiplicidade mais do que a alcancada por uma
raiz estatica e dicotdmica. Para conceber rizoma, radicante, folhas de erva, “E
preciso fazer o multiplo, ndo acrescentando sempre uma dimensao superior, mas,
ao contrario, da maneira simples, com forca de sobriedade, no nivel das
dimens@es de que se dispbe, sempre n-1 (é somente assim que o uno faz parte do
multiplo, estando sempre subtraido dele)”, (Deleuze e Guattari, p. 15, 1995). O
rizoma ou a erva daninha, uma das suas formas, conectam um ponto qualquer com
outro ponto qualquer, sdo feitos somente por linhas: linhas de segmentaridade, de
estratificacdo, como dimensGes, mas também linha de fuga ou de
desterritorializagcdo, como dimensdo maxima, segunda a qual — em seguindo-a - a

multiplicidade pode se metamorfosear, mudar de natureza.
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O rizoma se refere a um mapa que deve ser produzido, construido, sempre
desmontavel, conectével, reversivel modificavel, com multiplas entradas e saidas,
com suas linhas de fuga. Sdo os decalques que é preciso referir aos mapas e ndo o
inverso. Contra os sistemas centrados (e mesmo policentrados), de comunicagéo
hierarquica e ligagBes preestabelecidas, o rizoma é um sistema a-centrado ndo
hierarquico e ndo significante, sem General, sem memdria organizadora ou
autbmato central, unicamente definido por uma circulacdo de estados. O que esta
em questdo no rizoma é uma relacdo com a sexualidade, mas também com o
animal, com o vegetal, com o mundo, com a politica, com o livro, com as coisas
da natureza e do artificio, relacdo totalmente diferente da relacdo arborescente:
todo tipo de ‘devires’” (Deleuze e Guattari, p. 33, 1995).

No nosso mundo, a arvore plantou-se nos corpos, endureceu e tragou
estratificacdes sobre 0s sexos, 0s géneros e as sexualidades — tentou fazer com que
perdéssemos o rizoma, o radicante ou a poténcia da erva. “Entre todas as
existéncias imaginarias que nos atribuimos as plantas, aos animais e as estrelas, é
talvez a erva daninha aquela que leva a vida mais sabia. E verdade que a erva nio
produz flores (...). Mas, afinal de contas, é sempre a erva quem diz a ultima
palavra (Henry Miller, Hamlet, Corréa, PP. 48-49)” (Deleuze e Guattari, p. 29,
1995). A erva é, justamente, aquela que existe nos espacos nao cultivados, é ela
guem preenche os vazios — cresce entre e no meio da plantagdo. No entanto,
inclusive quando sdo arvores, ha sempre nos corpos um fora, de onde se faz
rizoma ou erva daninha — me foi mister, ao seu menor sinal, persegui-los; alongar,
prolongar, revezar a linha de fuga, fazé-la variar, para, entdo, se tornar possivel
conjugar as suas desterritorializagoes.

“Do lado do mundo (um lado que ndo tem mais ‘outro lado’, pois que
agora feito ele proprio apenas de uma multiplicidade indefinida de lados, faces ou
superficies)” (Viveiros de Castro, p. 110, 2015), a mudanca de énfase sobre as
multiplicidades planas (Viveiros de Castro, 2015), 14 onde se valorizavam as
totalidades hierarquicas e o0s sistemas binarios, a conexdo de elementos
heterogéneos mais do que a correspondéncia entre séries interna e repetidamente
homogéneas, constituia uma certa “ontologia plana (Delanda, 2002)” (Viveiros de
Castro, 2015), onde o real surgia como multiplicidade dinamica, em estado de
variagao continua, antes que como manifestacao dualista e combinatoria.

Essa “planaridade ontolégica”, para Viveiros de Castro (2015), vem

interferir diretamente na pesquisa etnogréafica e no olhar sobre os atores:
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Assiste-se ao colapso, na verdade, da distincdo entre epistemologia (linguagem) e
ontologia (mundo), e & progressiva emergéncia de uma “ontologia pratica”
(Jensen, 2004) dentro da qual o conhecer ndo é mais um modo de representar o
desconhecido, mas de interagir com ele, isto €, um modo de criar antes que um
modo de contemplar, de refletir ou de comunicar (D & G, 1991). A tarefa do
conhecimento deixa de ser a de unificar o diverso sob a representacdo, passando a

ser a de “multiplicar o numero de agéncias que povoam o mundo” (Latour,
1996a), (Viveiros de Castro, p. 111 e 112, 2015).

No colégio, via voarem as folhas de erva do alto da arvore. Notava, em
todo canto, cruzarem rizomas e raizes, radicantes e fixos enraizamentos, mapas e
decalques, fazendo confundir, emaranhar, desprender. Operar pelo e no entre as
categorias, nem ou nem ao contrario, mas “e... e... e...”, atravessamento, relagao:
“Entre as coisas ndo designa uma correlagdo localizavel que vai de uma para outra
e reciprocamente, mas uma direcdo perpendicular, um movimento transversal que
as carrega uma e outra, riacho sem inicio nem fim, que rdi suas duas margens e
adquire velocidade no meio” (Deleuze e Guattari, p. 37, 1995). Se era do alto de
uma arvore duramente enraizada de onde lancavam restos de comida alunos
preconceituosos, era da mesma copa que percebia voarem folhas em perfomances
radicantes de género e em sexualidades rizométicas. Encontravam-se no topo, mas
também no meio, faziam restituir e resistir idénticas normas e normalizacGes em
transversalidade: imitacdo e metamorfose, continuidade e subversdo. Identidades
bem marcadas, hetero, homo e bissexuais, viam se espalhar performances mais
fluidas e queerizadas, na “lindassexual”, no viaddo, na sapa. Em simultaneo, se
valiam uns das diferencas para fazer ver e, outros, das semelhancas para fazer
oprimir: Vai ter beijo, sim! — a menos que ele seja como o “meu”. Contra a
indecéncia da diferenca e da livre expressao de si e do afeto, restos de comida,
regras arbitrarias e... “viva o machismo!”.

No interior deste mesmo movimento a favor da emergéncia da producgéo e
manifestacdo das diferentes subjetividades, plantas com cheiro de erva e raizes
cheirando a rizoma. Mas néo era s6 odor: a0 mesmo tempo em que se valiam de
estratégias e comportamentos que reafirmavam certos tabus e binarismos
autoritarios enraizados (como a criagdo de um “glossario”, discursos
estigmatizantes — “mas o meu irmdo, uma vez, contou que um amigo...” -,
pressupostos essencialmente tedricos e, 0 mais significativo, enfraquecimento da
autonomia da participacdo estudantil), 0 nucleo reunido para a “construg¢do de

uma politica institucional de género e diversidade sexual” também fazia voar
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reflexdes progressistas e vigiava e regulava condutas francamente
discriminatorias. “Eles estdo comegando, ¢ mais dificil mesmo”, dizia a professora
Sol, que, apesar de apoiar a iniciativa, conduzia outra bastante distinta. No
Laboratorio da Diversidade, “primado da idéia” e “primado da agdao” se
encontravam em rodas de debate, palestras e eventos. Via participarem ativamente
professores, servidores, alunos, Frentes e coletivos no antes, no durante e no
depois dos processos engendrados pelo laboratorio e acompanharem de perto as
tramas mais moleculares do dia a dia da escola, combatendo monstros e
impulsionando a reacdo aos preconceitos. Nem sempre, é claro, poderiam de todo
derrubar a arvore e lancar as suas ervas. Apesar do envolvimento ativo para a
permanéncia de um aluno transexual no colégio, o laboratério ndo foi mais forte,
para 0 menino, do que a sensacdo que interditava a sua presenca: nao foi preciso
dizer-lhe que deixasse a escola ou que a sua transexualidade o excluia da estrutura
normalizadora das convivéncias e dos regulamentos internos - a sua transi¢éo o
invisibilizava estruturalmente, o humilhava, o subalternizava a condicdo de um
corpo abjeto e marginalizado. “Ele tem o direito de estar aqui”. “Olha o Pepé e
Neném ai”. “Qual é o meu banheiro?”. “Posso usar a sunga?” - Rodrigo deixou a
escola antes de o ano letivo terminar. “A escola ndo soube lidar com isso... Espero
gue a gente tire uma licdo disso tudo. Quando eu o convidei para o debate do
[abreviatura do nome do laboratério], em novembro, ele disse que nédo viria e
falou: ‘espero que as pessoas aprendam alguma coisa...””, contou a professora.

E o aprendizado se construia, entre os alunos, sobretudo na acéo para a
politizacdo das sexualidades e para a sexualizacdo da politica — aquela ndo de uma
esséncia politizadora, “original” de todos, mas a que “surge no entre-0s-homens;
portanto, totalmente fora dos homens. (...) A politica surge no intraespaco e se
estabelece como relagdao” (Arendt, 2007, p. 23). No colégio, se constituia em
movimento, por entre alunos, e se realizava nos espacos a partir do uso da palavra
no seu sentido mais amplo. A politica, compreendida como uma atividade para
além da esfera do Estado e das suas institui¢des, ndo se configurava como a
disputa pelo poder, mas como a manifestagdo das agdes que desenvolviam e dos
debates que impulsionavam entre si, mesmo que ndo tivessem, sempre, um status
essencialmente politico.

Falar em politica e movimento estudantil, neste sentido, ndo significa

privilegiar exclusivamente uma narrativa sobre o poder, mas, sobretudo, um
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estudo sobre as relagbes sociais dentro das primeiras experimentagdes
participativas de construcdo da acdo politica e de aprendizado coletivo destes
atores. Tal modo de configuracdo do fazer coletivo me atentava para a virada do
“o grémio ¢ voce”, carregado de si, para “o grémio ¢ todo mundo”, cheio de nds.
Nao havia “0s alunos do grémio” porque o grémio era, na sua forma de existir e
de se configurar como um espaco de construgdo da acdo politica e de ativacao da
poténcia coletiva, todo mundo que quisesse sé-lo, rizomatica e indefinidamente. O
grémio, como as suas Frentes e 0s coletivos, constituia, em si, um continuo
processo de subjetivagdo, a formacdo de “um que ndo é um eu, mas a relagdo de
um eu a um outro” (Ranciere, 1998, pg. 118 apud Moreno, 2014) — uma vez que
estava sempre aberto as diferentes possibilidades de criacdo de novos
agenciamentos; era n-1.

E, no aprendizado continuo e na politizacdo das sexualidades, a resisténcia
ao poder normatizador do curriculo, do regimento da escola e dos
conservadorismos se prolongava com “a difusdo de comportamentos resistentes e
singulares” (Pélbart, 2003, pg. 142). “Se ela se acumula, ela o faz de maneira
extensiva, isto €, pela circulacdo, a mobilidade, a fuga, o éxodo, a deser¢ao: trata-
se de multiddes que resistem de maneira difusa e escapam das gaiolas sempre
mais estreitas da miséria e do poder” (Pélbart, 2003, pg. 142) — eram as ervas
daninhas. Para Pélbart, ndo ha necessidade de uma tomada de consciéncia para
tanto, “o sentido da rebelido € endémico e atravessa cada consciéncia”; é o efeito
do comum, do percorrer dos espacos e da “explosdo dos comportamentos das
singularidades que ¢ impossivel conter” (Pélbart, 2003, pg. 142).

Quando pensava uma forma de configuracdo politica que se construia pela
via da participacdo coletiva e que tinha no espago nédo a sua apropria¢do, mas a
abertura ao “uso comum” (Agamben, 2007), concebia também todo um campo de
possiveis, no momento mesmo em que outras modulacdes da experimentacdo
politica se abriam no mundo, para além da forma-partido (como no Brasil, na
Grécia e na Espanha). Ao mesmo tempo, na escola, esta perspectiva esbarrava em
uma floresta de conservadorismos e na heranca disciplinar da sua estrutura
institucional, baseada nos principios da hierarquia e da autoridade, ainda que
alguns aliados, professores e servidores, desejassem conté-la.

Ter me aberto mais ao espaco do que ao tempo, mais ao mapa do que ao

decalque, mais a erva do que a arvore, me levava a compreender mais a
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coextensividade entre as coisas do que a sua anulagdo nos embates. Essas divisoes
surgiam como placas, orientagcdes que s6 poderiam me conduzir a ‘“estrias
paralelas”, com diferencas, correspondéncias e articulagdes em CO-presenca.
Haveria ndo a oposi¢do, mas apenas devires — sempre positivos, mas também
perdidos, bloqueados, mortos. Com esse dificil (e doido) desafio ontol6gico de
agir sobre o campo, buscava me afastar (tanto quanto fosse possivel) das cantadas
interpretativas e me detinha as experimentacdes - parar, olhar, escutar o campo,
fazer produzir os fatos dali e me permitir agenciar com eles.

No inicio ou no fim do trabalho de pesquisa, ndo houve pressuposto
tranquilizador: a vida no campo era tenséo e paixdo. Ele, o campo, ndo cessava,
ndo se esgotava, ndo parava. E eu, por mais 6bvio que pudesse parecer, somava a
inesgotabilidade da vida no campo a inseguranca da analise e da reandlise
constante dos dados, e me parecia sempre inquietante trabalhar. Quando
imaginava ter fechado um ruido, um novo acontecimento abria uma explosdo de
possibilidades analiticas: “Serd melhor esta ou aquela formulag¢do tedrica?”,
“Devo considerar este episodio?”, “Acho que vou rever este referencial...”, “E
possivel aliar esta e aquela perspectivas?”. Ter caminhado, portanto, com os
autores do pensamento contemporaneo me concedia as ferramentas para uma certa
atitude produtiva da etnografia e estimulava o exercicio tedrico para uma reflexao
que fosse além das férmulas excessivamente explicativas e alcancasse a
perspectiva de uma producdo hibridizada, pela via da experimentacdo, dos
agenciamentos no campo e com 0s atores — um movimento etnografico que se
quisesse “ndo explicar, nem interpretar: multiplicar, e experimentar” (Viveiros de
Castro, 2002).

Ver e fazer ver, afetar e me deixar afetar: ter tentado empreender uma
etnografia que me permitisse falar mais “com” e menos “sobre” os atores
apontava para agenciamentos que operavam sempre por multiplicidades em
conexdo, me fazendo renunciar ao papel de “decifradora” ou “autoridade” — e,
confesso, ndo houve caminho facil neste empreendimento. Via mais ainda
investidos por microprocessos os fluxos por que poderia atravessar 0 meu esforco
etnogréafico, o tempo todo, e, na mesma medida, mais ainda tentava agarra-los ao
rigor de uma coeréncia analitica possivel — que considerasse, no inicio, no meio e

no fim, a differance, o entre, o rastro.
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Para quem comecgou aos tropecos, terminar com a certeza da inseguranga
plena (Silva, 2012) ndo é nada mau. Uma coisa € que digam a dor e a delicia de ir
a campo. Que eu leia e releia e escreva qualquer coisa sobre as histdrias de quem
foi. Outra coisa € acompanhar 0 movimento, deter-se l1a. A obviedade de “estar 13"
e ser tudo igual ao que contaram e completamente diferente do que imaginei era a
surpresa por que ndo esperava. Muito menos que fosse adiar o fim da experiéncia
no campo; negar aceita-lo. A intimidade e a afinidade com os atores, 0 que trouxe
a facilidade do convivio e das relagdes, veio também com uma sensacao estranha
de “encerramento” e “despedida”. De tudo, ficaram os lagos e a sensacgdo de que o

trem parte sem mim agora. O que fazer com isso ainda vou descobrir.
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