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Resumo

Moreno, Rodrigo Ruan Merat; Lelis, Isabel Oswald Monteiro. Professores
Homens na Educacéo Infantil do Municipio do Rio de Janeiro: Vozes,
Experiéncias, Memorias e Historias. Rio de Janeiro, 2017, 154p.
Dissertacdo de Mestrado — Departamento de Educacdo. Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

A presente investigacdo de mestrado tem como objetivo conhecer e
compreender como as trajetorias de vida fizeram com que os homens escolhessem
o oficio da docéncia relacionada a Educacéo Infantil, além de analisar o processo
de insercdo e permanéncia no cotidiano com as criancas e perceber como a
memdria e as experiéncias contribuiram para o desenvolvimento da identidade
profissional desses docentes. Como cenario, temos a Rede Municipal de Educacao
Carioca, que é considerada a maior Rede da América Latina e que teve como
marco a classificagdo e convocacao de docentes do sexo masculino nos concursos
especifico para a Educacéo Infantil nos anos de 2010 e 2012. Tal pesquisa possuli
um carater qualitativo e utilizou a metodologia das Histdrias de Vida atreladas as
entrevistas, como meio de obtencdo de dados que respondessem as diferentes
questdes que permearam o estudo. No decorrer da investigacdo foi desenvolvido
um mapeamento dos Professores Homens que atuam na Educagdo Infantil
olhando diferentes perspectivas: Nacional, Regional, do Municipio do Rio de
Janeiro e suas Coordenadorias Regionais de Educacdo (CREs). Foram
entrevistados 15 homens de diferentes CREs tratando de diferentes assuntos,
dentre eles: Formagdo, Escolha da Profissdo, Cotidiano na Educagdo Infantil,
Género, Masculinidades, Identidade Docente, dentre outros. Salienta-se que nao
traremos um carater de ‘“denuncia”, como utilizado em muitos estudos
encontrados, mas consideraremos diferentes eventos como aspectos relevantes na
constituicdo da identidade docente e pessoal. Temos como marco tedrico 0s
estudos de Louro (1998), Connell (1995), Scott (1990), Névoa (1995), Huberman
(1995), dentre outros.

Palavras-Chave

Professores Homens; Educagdo Infantil; Municipio do Rio de Janeiro;
Histdrias de Vida; Género; Masculinidades; Experiéncias, Formacao; Identidade
Docente.
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Abstratc

Moreno, Rodrigo Ruan Merat; Lelis, Isabel Oswald Monteiro (Advisor).
Teachers Men in Early Childhood Education in the Municipality of
Rio de Janeiro:Voices, Experiences, Memories and Stories Rio de
Janeiro, 2017, 154p. Dissertagdo de Mestrado — Departamento de
Educacdo. Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

The present research aims to know and understand how the life trajectories
have made men choose the teaching profession related to Early Childhood
Education, besides analyzing the process of insertion and permanence in the daily
life with the children and to perceive how the memory and the experiences
contributed to the development of the professional identity of these teachers. As a
scenario, we have the Carioca Municipal Education Network, which is considered
the largest Network in Latin America and had as a landmark the classification and
convocation of male teachers in specific competitions for Early Childhood
Education in the years 2010 and 2012. Such research has a qualitative character
and used the methodology of Life Stories linked to the interviews, as a means of
obtaining data that answered the different questions that permeated the study. In
the course of the investigation, a mapping of the Teachers Men who work in Early
Childhood Education was developed, looking at different perspectives: National,
Regional, Municipality of Rio de Janeiro and its Regional Education
Coordinations (CREs). Fifteen men from different CRES were interviewed,
dealing with different subjects, among them: Formation, Choice of Profession,
Daily Life in Childhood Education, Gender, Masculinities, Teaching ldentity,
among others. It should be pointed out that we will not have a "denunciation™
character, as used in many studies, but we will consider different events as
relevant aspects in the constitution of the teaching and personal identity. We have
as theoretical framework the studies of Louro (1998), Connell (1995), Scott
(1990), N6voa (1995), Huberman (1995), among others.

Keywords
Teachers Men; Child education; Municipality of Rio de Janeiro; Life
stories; Genre; Masculinities; Experiences, Training; Teaching ldentity.
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Eu os vejo nas ruas quase que diariamente.

S&0 uns homens devagar, sdo uns homens quase que misteriosos.
Eles estdo esperando.

As vezes procuram um lugar bem escondido para esperar

Estdo esperando um grande acontecimento.

E estdo silenciosos diante do mundo, silenciosos.

Ah, mas como eles entendem as verdades.
De seus infinitos segundos.

Manoel de Barros
(Uns Homens est&o silenciosos)
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1

Introducéao

Nem toda palavra é

Aquilo que o dicionério diz

Nem todo pedaco de pedra

Se parece com tijolo ou com pedra de giz
Tem motivo pra viver de novo

Tem 0 novo que quer ter motivo

Tem a sede que morre no seio

Nota que fermata quando desafino
Descobrir o verdadeiro sentido das coisas
E querer saber demais

Querer saber demais

(O Teatro Magico — Sonho de uma flauta)

A docéncia relacionada a Educacdo Basica esta bastante associada a figura
da mulher, visto seu percurso histérico, social e cultural por trds dessa profisséo.
Focalizando na Educacédo Infantil, com toda a sua trajetdria assistencialista e seu
binbmio indissociavel do cuidar e educar, reafirma-se o papel, nha maioria das
vezes, unilateral, das mulheres. Como um homem vai cuidar de uma crianca?
Levar ao banheiro? Dar banho e trocar uma frauda?

Olhando em uma perspectiva histérica, observamos que a Histdria da
Educacdo do Brasil possuiu diferentes momentos, nos quais, as questfes de
género estdo bastante latentes, como o sexo dos educadores e 0s contetudos das
disciplinas especificas e diferentes para meninos e meninas. Observa-se que essas
mudangas conjecturais eram expressoes da sociedade, do qué pertencia a homens
e mulheres e que até hoje “sofre” consequéncias desses pensamentos, lutas e
disputa de poder.

A imagem do homem, especialmente ligado a docéncia e no cuidado da
primeira infancia, é vista com certo estranhamento, principalmente com a
associacdo da docéncia com o sentimento maternal, que para muitos € um aspecto
natural das mulheres. Outro fator que contribui para tal estranhamento sdo o0s
esteredtipos criados principalmente apoiados em noticias da midia.

Obstaculos nédo faltam na profissdo docente, principalmente quando esse
docente é do sexo masculino. Porém, mesmo a passos pequenos, 0s homens
conseguem se inserir nas escolas. Confirmando este panorama, Ramos (2011),
Monteiro e Altmann (2014) e dados do Censo Escolar (BRASIL, 2009) mostram

que sdo poucos 0s que estdo atuando diretamente com criangas, cerca de 6% a 2%.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512020/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512020/CA

14

Com esses pressupostos, o presente estudo visa compreender essa
“minoria”, tanto em niimero quanto em voz, para tentar descobrir quais séo 0s
percursos de vida que fizeram estar nessa profissao tdo enraizada e fincada como
predominantemente feminina. Nosso trabalho se pauta, primeiramente, na historia
pessoal do autor como justificativa e subsidio para a realizacdo da investigacao e
também na constatacdo que a figura do educador homem, atuando na primeira
infancia, vem crescendo e sendo tema de debates e reflexdes acerca da identidade
profissional, das concepcdes e do atendimento da Educacgédo Infantil dentro e fora
do meio académico.

Nossa investigagdo busca compreender parte da dindmica que envolve as
historias de vida dos professores homens que atuam na Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro. O interesse por essa Rede € devido a
sua magnitude, sendo a maior da América Latina, e por ter ocorrido em 2010, o
primeiro concurso especifico para professores de Educacdo Infantil o que
possibilitou a entrada de professores homens na carreira do magistério. Sobre os
concursos para professores de Educacdo Infantil da presente Rede, j4 foram
realizados trés, sendo um em 2010, outro em 2012 e, por fim, em 2015. Nosso
interesse se pauta e se debruca nos dois primeiros, pois queremos focalizar na
entrada e permanéncia desses educadores e acreditamos que os oriundos do ultimo
concurso ainda estdo passando pelo processo de insercao e estabilidade na Rede.

Ressalta-se que a Rede Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, cenario
da investigacdo, possui cargos ligados diretamente a Educacdo Infantil, como os
cargos criados de Agente de Educacao Infantil (AEI), em 2007, e Professor de
Educacao Infantil (PEI), em 2010. No campo das pesquisas académicas, foram
mapeados poucos estudos sobre esses profissionais, sendo do género masculino,
nessa rede. Destaca-se a pesquisa de Scramingnon (2010) e Tatagiba (2015), que
tém como foco as questdes relacionadas aos Agentes de Educacgéo Infantil do sexo
masculino da rede municipal carioca. Porém, ndo foram encontradas pesquisas
sobre os professores do sexo e género masculino, o que reafirma a importancia do
desenvolvimento da investigacdo e também a justifica.

A pesquisa tem como objetivo central conhecer e compreender como as
trajetdrias de vida fizeram com que os homens escolhessem o oficio da docéncia
relacionada a Educacédo Infantil. Identificar e mapear o quantitativo de docentes

homens atuando na EI no Municipio do Rio de Janeiro, analisar como foi o
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processo de escolha e sua inser¢do na presente Rede e, por fim, compreender
como a memdria, as experiéncias e as histérias de vida contribuiram para o
desenvolvimento da identidade profissional desses docentes sdo alguns objetivos
especificos que buscamos contemplar durante a investigacdo e escrita do presente
estudo.

Para tal, organizamos o estudo em 5 capitulos nos quais iremos aprofundar
diferentes assuntos e tentar obter subsidios para responder as diferentes questdes
que motivaram a realizacdo da pesquisa.

O primeiro capitulo se intitula “Ser Professor-Pesquisador: da Historia
Pessoal & escrita das Historias de outros Docentes”. Neste iremos aprofundar e
conhecer a historia de vida do pesquisador, olhando diferentes vertentes, como a
pessoal, profissional e académica. Tal caminho tem o objetivo de, além de se
apresentar, sinalizar indicios que motivaram o desenvolvimento da pesquisa,
perceber conceitos, cenarios e campos que remetem aos dois lados, da vida
pessoal e da investigacdo, como: o estudo e oficio ligados a Educacéo Infantil, as
questdes envolvendo o género e a masculinidade no trabalho como professor e o
cenario da Rede de Educacdo da Cidade do Rio de Janeiro.

Intitulado de “Histérias de Vida: a Experiéncia Narrada no
Entrecruzamento Pessoal e Profissional”, o segundo capitulo traz a tona a
metodologia usada na investigacdo, ou seja, as histérias de vida, olhando a
constituicdo do método e suas especificidades, além de refletir sobre conceitos
gue a perpassam, como a memaria, experiéncia, historia e identidade. Além de um
panorama geral, evidenciaremos a técnica de entrevista como o principal meio
para conhecer as historias de vida dos educadores e também sobre o papel do
mediador nessa interacao.

“Homens na Educacéo Infantil: Sujeitos de Diferentes Tempos no Campo
de Investigacéo” ¢ o terceiro capitulo deste estudo. Buscaremos nesta parte fazer
um painel histérico sobre a profissdo docente tendo como viés o género dos
educadores e também o desenvolvimento da Educacdo Infantil. Além de, tentar
compreender um pouco da presenca masculina na profissdo docente, refletiremos
sobre os processos de feminizacio e feminilizagdo do magistério (TAMBARA,
2002). Mais adiante, ainda neste capitulo, faremos uma revisdo bibliogréfica
baseada em trabalhos de pesquisa de mestrado e doutorado no Brasil cujo tema é a

docéncia masculina na Educagéo Infantil.
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Adverte-se que elaboraremos um panorama bibliografico ¢ ndo o “estado
da arte”. Nao temos a inten¢do, a ambicdo e o foco de esgotar determinada
producdo sobre a tematica da docéncia masculina na Educacdo Infantil em todas
as fontes acessiveis. Ao contrario, queremos entender como estdo sendo
realizados os diferentes trabalhos com essa tematica com o foco principal nas
investigacbes do campo educacional. As bases de dados de pesquisa utilizadas
foram: o Banco de Teses e Dissertacdes da Capes e a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacbes do IBICT (Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia
e Tecnologia). Nossa varredura se deu através de palavras-chaves, titulos e
resumos que se referissem diretamente a “Professores Homens”, “Educacgdo
Infantil”, “Docéncia” e “Género”.

O quarto capitulo ¢é o “Caminhos, Descobertas e Realidades: Quem sdo e
onde estdo os Homens que atuam na Educacgdo Infantil?” e nele faremos um
mapeamento dos professores homens que atuam na Educacdo Infantil em
diferentes esferas (Nacional, Regional, Estadual e Municipal). Neste, queremos
fazer um dialogo entre o micro e macro buscando compreender as diferentes
nuances da presenca masculina na educagéo e cuidado da primeira infancia. Para
tal, utilizaremos os dados da pesquisa do Censo Escolar desenvolvido pelo INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) que é
uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC).

Na outra parte deste capitulo faremos a apresentacdo dos educadores que
participaram da investigacdo, ou seja, dos professores homens que lecionam na
Educacao Infantil do Municipio do Rio de Janeiro. Mostraremos como foi o
processo de encontro com os docentes e um pouco de suas vidas, revelando
aspectos da idade, estado civil, tempo que entrou na Prefeitura do Rio de Janeiro,
local das entrevistas, entre outras caracteristicas.

Por fim, o quinto e ultimo capitulo deste estudo ¢ chamado de “Vozes e
Experiéncias da Educacdo Infantil: A Docéncia Masculina Carioca como
Protagonista”. Nosso foco nesta parte do estudo sdo as historias de vida dos 15
professores homens atuantes na Educagdo Infantil que foram entrevistados
durante a investigacdo. Nessas vozes olharemos para infancia, escolha da
profissdo, o ingresso no magistério carioca, o0 cotidiano com as criangas, as
questdes e/ou tensGes envolvendo o género e as masculinidades, entre outros

assuntos. Vale lembrar que ndo traremos a integralidade das entrevistas, mas
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vivéncias, experiéncias, historias e reflexdes de diferentes educadores para que
possamos entender diferentes trajetorias dos professores e ter uma visdo global,
além de fazer analises e entender diferentes situacdes e acontecimentos.
Terminada a apresentacdo dos capitulos, iniciamos, de fato, este trabalho.
Assim, fazendo uma analogia com a epigrafe utilizada no comeco da Introducao,
segundo a qual “Nem todo pedago de pedra se parece com tijolo ou com pedra de
giz”, queremos mostrar com esse estudo que nem todo professor de Educacao
Infantil é ou deve ser mulher e que os homens podem ser “além do que o
dicionario diz”. E no encontro com diferentes sujeitos, vozes, no conhecimento
das diferentes e diversas experiéncias e historias que olharemos “o novo que quer

ter motivos”, para assim, tentar, “Descobrir o verdadeiro sentido das coisas”.
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2

Ser Professor-Pesquisador:
Da Histdoria Pessoal a4 escrita das Historias de outros
Docentes

A maior riqueza do homem é sua incompletude.
Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam como sou — eu néo aceito
N&o aguento ser apenas um sujeito que abre

portas, que puxa valvulas, que olha o reldgio,

gue compra pdo as 6 horas da tarde, que vai la fora,
que aponta o lapis, que vé a uva etc. etc.

Perdoai.

Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o0 homem usando borboletas.
(Manoel de Barros — Retrato do Artista quando coisa, 1998)

O ser humano é um ser multiplo e a necessidade de “ser Outros” ¢ um
fator intrinseco de sua vida e de sua “metamorfose” cotidiana. Ser educador,
pesquisador tem uma ligacdo estreita nessa “incompletude” e nessa incorporacao
de outros papeis. Explorado pela sutileza poética do mato-grossense Manoel de
Barros e desenvolvendo uma associagcdo com a acdo do pesquisador, percebe-se
esse sujeito que vislumbra na investigacdo um ato constante de tentar se
“completar” e, a0 mesmo tempo, necessita ser “Outros” para que consiga obter
respostas para suas interrogacdes, desenvolver reflexdes, se colocar distante de
situacdes onde se esta muito proximo, entre outras circunstancias.

Na érea da Educacdo, ser pesquisador, muitas vezes, se mistura e se
entrelaca com ser professor, ser educador. Esses que sdo oficios que requerem um
distanciamento e uma aproximacdo, pois se complementam nas suas acdes e
refletem sobre as mesmas. De acordo com Demo (2001, p.5): “Professor €, na
esséncia, pesquisador, ou seja, profissional da reconstru¢cdo do conhecimento,
tanto no horizonte da pesquisa como principio cientifico, quanto sobretudo no da
pesquisa como principio educativo.”. Outro fator da vida docente, além da
natureza investigativa, é o eixo pessoal. Novoa (1995, p. 9) esclarece que “ndo é
possivel separar o eu pessoal do eu profissional, sobretudo numa profisséo
fortemente impregnada de valores e de ideais e muito exigente do ponto de vista
do empenhamento e da relacdo humana.”.

Considerando a constru¢do multidimensional da docéncia que explora o

lado pessoal, académico, profissional e organizacional (NOVOA, 1995), e tendo
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como provocagdo as reflexdes sobre a entrada e permanéncia no campo e a
formagéo das identidades docentes dos educadores do sexo masculino que atuam
na Educacdo Infantil do Municipio do Rio de Janeiro, conjecturo que diferentes
caminhos em minha vida de professor e pesquisador me proporcionaram meios e
possibilidades de escrever este estudo e iniciar tal investigagéo.

Deste modo, nesse capitulo de abertura, irei aprofundar na minha historia
como pessoa, pesquisador e educador com a finalidade de, além de apresentar-me,
perceber e ponderar sobre indicios que motivaram o desenvolvimento de tal
pesquisa e, sobretudo, perceber conceitos, cenarios e campos que remetem aos
dois lados, da minha vida e da investigacdo. Tal movimento respalda-se na
reflexdo de Buber (2009) que escreve:

Para podermos sair de n6s mesmos em dire¢cdo ao outro é preciso, sem davida,
partirmos do nosso proprio interior. E preciso ter estado, é preciso estar em si
mesmo. O didlogo entre meros individuos é apenas um esboco, é somente entre
pessoas que ele se realiza. (BUBER, 2009, p. 55)

Souza (2011) revela que a vida e a profissdo, conforme NoOvoa (1995)
também confirma, estdo imbricadas e essa relacdo, acrescida das narrativas,
estabelecem marcas de conquista de territorio e de poder, visto os fatores da
singularidade dos sujeitos. Alimentando tal perspectiva, cabe trazer Josso (2012)
que reflete sobre os caminhos da escrita e conhecimento do eu:

O que representa um desafio neste conhecimento de si mesmo ndo é apenas
compreender como nos formamos por meio de um conjunto de experiéncias, ao
longo da nossa vida, mas sim tomar consciéncia de que este reconhecimento de si
mesmo como sujeito, mais ou menos ativo ou passivo segundo as circunstancias,
permite a pessoa, dai em diante, encarar 0 seu itinerario de vida, 0s seus
investimentos e 0s seus objetivos na base de uma auto-orientacdo possivel, que
articule de uma forma mais consciente as suas herancas, as suas experiéncias
formadoras, os seus grupos de convivio, as suas valorizagdes, 0s seus desejos e 0
seu imaginario nas oportunidades socioculturais que soube aproveitar, criar e
explorar, para que surja um ser que aprenda a identificar e a combinar
constrangimentos e margens de liberdade. Transformar a vida socioculturalmente
programada, huma obra inédita a construir, guiada por um aumento de lucidez, tal
é 0 objetivo central que oferece a transformacao da abordagem Histérias de Vida.
(JOSS0,2012. p.22)

Adverte-se que, apoiado na teoria de Benjamim (2012) que vai contra a
corrente cronologica e linear de historia, abordarei a minha historia atraves de
diferentes prismas que constituem concomitantemente a minha vida pessoal,

profissional e académica. Esses diferentes caminhos que se entrecruzam déo
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subsidios para o desenvolvimento da presente investigacdo, ndo sé a justificando,
mas também sendo um dado e também uma base tedrica.

Assim, quero olhar pelo viés do sensivel, do latente, das experiéncias que
me marcaram em diferentes campos e perceber como a minha prépria histéria
“pode livrar a mente do que ela pensa silenciosamente e permite- Ihe pensar de
outro modo (PINEAU, 2006)”.

2.1
Educacéo Infantil: Cenario de atuacdo Docente, de Formacéo e
Investigacao.

No ano de 2007, ingressei no curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), no campus
Maracand, concluindo o curso em 2010. Ndo foi minha primeira op¢do, mas
acredito que as circunstancias da vida me fizeram ingressar e permanecer no
curso.

Durante a graduacdo, em meados do ano de 2007, comecei a participar do
Grupo de Pesquisa Infancia, Juventude, Leitura, Escrita e Educacdo (GRUPEEL),
orientado pela Professora Marcia Cabral da Silva. Participei de duas pesquisas, a
primeira intitulada “A Leitura do Jovem: Concepgdes e Praticas!”, que durou de
2007 a 2009, e a segunda de “Leitura para Meninas e Mogas nas colegdes da
Livraria José Olympio Editora (1930-1950)?”, que teve inicio em 2009 e terminou
2012,

A experiéncia de participar dessas duas investigacbes trouxeram
contribuicGes significativas para minha trajetoria académica. Além de conhecer
duas metodologias de pesquisa diferentes, tive, durante a graduagdo, a

possibilidade de vivenciar o processo de construcdo e desenvolvimento de

! Essa pesquisa buscava compreender concepgdes e praticas de leitura relacionadas ao jovem no
contexto da Cidade do Rio de Janeiro. Essa investigagdo possuia dupla abordagem. A primeira
tinha uma vertente analitica de fontes documentais e publicitérias, percebendo e observando os
discursos ligados a leitura direcionados aos jovens por parte dos poder publico. A segunda se
debrugava sobre o campo etnogréfico, onde, em contato com 0s jovens, examinava e conhecia as
leituras realizadas por eles na escola, na vida familiar e no convivio social, além de ponderar sobre
modos, objetos e préaticas que poderia se configurar efetivos meios de apropriacao.

2 Essa investigacdo debrucava sobre as representacdes de leitura e os modos de se educar
concebidos por meio da literatura difundida pelas obras da “Cole¢do Menina e Moga” no periodo
assinalado. Para tal, além de examinar a propria colecdo, analisamos diferentes fontes primarias,
como catélogos da editora das décadas de 1930 e 1940 e a correspondéncia entre o editor,
colaboradores e autores editados.
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pesquisas académicas e participar de cada uma das etapas das investigacoes. Esta
participagdo contribuiu também para que, durante este processo, eu tivesse
interesse pelo estudo de outras tematicas que ndo puderam ser aprofundadas
durante a realizacdo das pesquisas. Um exemplo foi o estudo sobre o papel das
bibliotecas escolares na Educacdo Infantil que resultou no meu trabalho
monogréfico de final de curso, intitulado de: “Um panorama da biblioteca
escolar: historia, funcionamento e sujeitos”.

Foram muitas matérias, leituras, seminario e, para cumprir 0s pre-
requisitos do curso, no ano de 2009 comecei a procurar por estagios em diferentes
areas da Educacdo, uma delas era a Educacdo Infantil. A procura de estagio ndo
foi facil: portas fechadas, promessas ndo cumpridas e ligacdes nunca efetivadas.
Enfim, me deparei com uma realidade, a meu ver, espantosa, sobre a presenca de
homem nessa etapa da Educacdo Basica, visto que muitas justificativas se
pautavam sobre esse aspecto. Recordo-me que uma das professoras de estagio era
coordenadora de uma escola de Educacao Infantil e, durante uma visita guiada em
sua instituicdo, indaguei sobre a presenca de professores homem na educacéo e
cuidado daquelas criangas ¢ a resposta que tive foi: “A gente ndo aceita
professores homens, mas temos os ‘tios’ da limpeza, seguranga, jardinagem. Eles
sdo nossas figuras masculinas.”.

Apds tentativas em algumas institui¢cbes, comecei fazendo estagio em uma
escola particular na Zona Norte da Cidade do Rio de Janeiro, na qual,
posteriormente, atuei como docente em Educacdo Infantil por 3 anos. Além da
escola particular, lecionei como professor substituto do Colégio Pedro Il durante
dois anos (2013-2014) e, paralelamente, no ano de 2013 fui convocado para
exercer a funcdo de Professor de Educacdo Infantil no Municipio do Rio de
Janeiro. Salienta-se que todas as minhas experiéncias como docente foram em
turmas de Educacdo Infantil.

A experiéncia de trabalho com as criancas fazia com que eu enxergasse a
necessidade de diferentes aprofundamentos em diversas questdes relacionadas ao
cotidiano do trabalho na Educacdo Infantil. No intuito do estudo, da reflexdo
sobre préatica cotidiana e em didlogo com autores que tratavam de tais tematicas,
realizei a especializagdo lato senso: Educacdo Infantil: Perspectivas de Trabalho

em Creches e Pré-escolas na Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro —
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PUC-Rio (2011-2012), tendo a oportunidade de problematizar diversas questdes
relacionadas ao trabalho com as criangas.

Assim, a educacdo e o cuidado relacionado a primeira infancia foram se
tornando ndo s6 um campo de trabalho, mas de pesquisa, reflexdo e estudo, ou
seja, abarcou diferentes esferas da minha vida, como a pessoal, profissional e de
pesquisador.

Com base nesses pressupostos da minha historia, considero relevante
aclarar o que, de fato, consiste ser essa fase da educacdo, pois € um espaco, um
campo compartilhado pela minha vida, nos diferentes caminhos e trajetorias e na
investigacdo desenvolvida.

A Educacédo Infantil vem ganhando cada vez mais notoriedade e espaco
em diferentes ambitos, como nas politicas publicas e na academia. Olhando pelo
viés dos discursos governamentais, a Educacdo Infantil, de acordo com a
Constituicdo de 1988, se traduz como o atendimento em creches e pré-escolas
como direito social das criancas e um dever do Estado. De acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), esses
espacos educacionais ndo domésticos devem educar e cuidar de criangas com
idade de 0 a 5 anos durante o dia, podendo ter uma jornada integral ou parcial.
Essa jornada deve ter no minimo 4 horas, se em regime parcial, e igual ou
superior a 7 horas, se integral. Ao total essa carga horéaria deve ter 800 horas por,
no minimo, 200 dias letivos durante todo o ano.

Um marco importante desse processo politico e conquista de espago da
Educacao Infantil foi sua insercdo na Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 (art. 21°),
na qual, além de assegurar como primeira etapa da Educacdo Basica, esclarece
que sua finalidade esta diretamente ligada ao desenvolvimento integral da crianca
até os seis anos de idade em diferentes aspectos, como: fisico, psicolégico,
intelectual e social.

Adverte-se que a Educacéo Infantil deve complementar a acao da familia e
da comunidade sobre a educacéo e cuidado das criangas. Sua divisdo consiste em
creches, ou instituicBes equivalentes, para criancas de 0 a 3 anos e a pré-escola
para criangas cuja faixa etaria vai de 4 a 6 anos. A responsabilidade sobre a oferta
desta etapa da educacéo estd incumbida, prioritariamente, aos municipios.

Segundo os DCNEI (BRASIL, 2010), a Educacéo Infantil ndo deve fazer a
antecipacdo dos conteudos que serdo expostos e trabalhados no Ensino
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Fundamental. A avaliacdo é realizada através de um acompanhamento e registro
do desenvolvimento da crianca sem o cunho de promocéo, classificacdo e acesso
as outras fases da Educacdo Baésica, assim como a frequéncia ndo é um pré-
requisito.

Outro marco da Educagéo Infantil nos discursos governamentais foi sua
obrigatoriedade. Sancionada pela Lei n® 12.794, de 4 de abril de 2013, que altera a
LDB (9394/96), a Educacédo Bésica no Brasil se torna obrigatoria e gratuita dos 4
aos 17 anos, englobando assim a pré-escola. Deste modo, conforme exposto no
artigo 6 da presente lei: “E dever dos pais ou responséveis efetuar a matricula das
criangas na educacdo basica a partir dos 4 anos de idade.”. Outro fator que
modifica é a frequéncia que comeca a ser realizada pela instituicao e exigindo que
a crianca esteja, no minimo, em 60% do total de dias letivos, porém continua ndo
sendo um pretexto e/ou condicdo para o progresso nas etapas da Educacdo Bésica.

N&o s6 um investimento governamental e politicos, a Educagdo Infantil se
tornou um campo frutifero para muitas investigacdes com diferentes sujeitos e
objetos de pesquisa. Destaca-se nesse cenario a producdo de Corsino (2012) e
Krammer (2007, 2009), entre outros pesquisadores, que trazem uma amostra do
que esta sendo pensado e discutido no &mbito da educacédo e cuidado da crianca
pequena.

Falar de Educacdo Infantil é falar sobre crianca, assim cabe neste contexto
ponderar sobre quem é essa crianga. A partir das politicas educacionais, da
academia e do desenvolvimento e producdo desta investigacdo, ela ¢é
compreendida como um ser historico, social, produzido na cultura e também
produtor de cultura (KRAMMER, 2007) e as interacGes e os dialogos criados com
o0 cotidiano da Educacdo Infantil seguem em harmonia com esses preceitos. De
acordo com Barbosa e Guimardes (2009, p.51): “Olhar a criangas como outro
requer estabelecer dialogo como ela. (...) ver a infancia requer o resgate desse
percurso, para que o olhar ganhe densidade por considerar o outro no seu processo
histérico™.

Patricia Corsino (2012), em seu livro “Educagdo Infantil: cotidiano e
politica”, traz contribuicbes pertinentes para pensar a educacdo da primeira
infancia. Em consonancia com os discursos governamentais, a pesquisadora

esclarece que a Educacdo Infantil tem como foco o desenvolvimento integral das
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criangas, dando a devida importancia a(s) linguagem(s)3, expressdo, espago de
brincar, na apropriacéo interdisciplinar de conhecimentos.

A educacgdo infantil estende-se a todas as criangas. As mudancas sociais —
generalizagédo do trabalho feminino, partilha de responsabilidade pela educagéo e
cuidados dos filhos, diferentes configuragdes familiares (familias monoparentais
e recompostas, casais homossexuais etc.), novas formas de exercicio e vinculo de
trabalho, reducdo das taxas de fecundidade, condic¢Ges diversas da vida urbana,
necessidade dos adultos de um tempo para si, entre outros — tém conferido a
Educacdo Infantil um papel importante na vida das criancas, desde muito
pequenas, fazendo parte do processo de socializagcdo das criancas de qualquer
classe social, em complementacdo a acdo da familia. Sendo assim, muitas
criangas pequenas passaram a ter o seu cotidiano regulado por uma instituicdo
educativa. Lugar de socializacdo, de convivéncia, de trocas e interacbes, de
afetos, de ampliacéo e insercdo sociocultural, de constituicdo de identidades e de
subjetividades. Lugar onde partilham situacfes, experiéncias, culturas, rotinas,
cerimdnias institucionais, regras de convivéncia; estdo sujeitas a tempos e
espacos coletivos, bem como a graus diferentes de restricbes e controle dos
adultos. (CORSINO, 2012, p.3)

Olhando pelo viés da rotina e acdo pedagdgica com as criangas, a
Educacdo Infantil tem como seus eixos norteadores e béasicos as interacOes e
brincadeiras. As interagdes como campo frutifero de trocas de conhecimento, de
percepcOes de visdo de mundo, de construcdo de identidade através das relacbes
das criancas com seus pares e com o0s adultos. Nesse processo interativo,
conforme abordado por Corsino (2012), as criangas ndo somente recebem e
formam, mas também criam, transformam e resignificam.

A brincadeira, por sua vez, € um meio de explorar sua liberdade de
criacdo. Winnicott (1975, p.80) revela que “E no brincar, e somente no brincar,
que o individuo, crianca ou adulto, pode ser criativo e utilizar sua personalidade
integral: e ¢ somente sendo criativo que o individuo descobre o eu (self).”.
Corsino (2012, p.6) enriquece essa perspectiva mostrando que “A brincadeira € o
modo como as criancas ddo sentido ao mundo, produzem historias, criam culturas,
experimentam e fazem arte.”.

A partir dessas prerrogativas, a escola se torna um recinto de multiplos
caminhos, conhecimentos, um ambiente de busca, experimentacdo, de reflexéo
critica. A escola, apesar do sua formalidade historicamente construida, na

Educacao Infantil confere um diferente meio de se fazer educagédo. O professor,

3 As linguagens sdo entendidas como expressdo da subjetividade, espago da voz das criangas, suas
histérias, narrativas e modos de ver, interpretar, conhecer o mundo. Além de ser um meio de afetar
e ser afetado por diferentes praticas culturais e sociais.
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nesse sentido, ndo € o Unico detentor do saber, mas esta em busca e formacéo para
e com as criangas.

O professor torna-se alguém que também esta na busca de informacGes, que
estimula a curiosidade e a criatividade do grupo e, sobretudo, que entende que as
criancas ndo sdo receptores passivos, mas sujeitos, que tém seus interesses que
tém uma historia, que participaram ativamente do mundo construindo e
reconstruindo a cultura na qual estdo imersos. (CORSINO, 2012, p.102).

Retornando para minha histéria, foi com o passar dos dias, na préatica e no
estudo, que a Educacdo Infantil se tornou meu foco de profissdo e creio que se
resignificou como algo que vai além de um trabalho, mas um campo de auto-
formagéo, auto-reflexdo e de criagdo. Creio que foi no chdo da escola, sentando na
roda com as criancas, observando, propondo, ouvindo e brincando que repensei
sobre onde queria ir como docente e como pessoa. Conforme Anténio Lopes
(2011, p.7) mostra: “A escola ¢, pois, um espaco no qual o professor se faz como
docente e como pessoa. Espago de vida e de formacgdo.”. Corroborando com o
autor, a escola foi e € um campo que atravessa diferentes partes da minha historia,

como pessoa, como professor e como pesquisador.

2.2
Género e Masculinidade: Conceitos da vida e da Pesquisa.

Se conseguir uma escola para estagiar foi dificil, por questdo do género,
permanecer no campo e romper com diferentes paradigmas e barreiras, advindos
da minha masculinidade e sexo, foi outro capitulo da minha histéria, ndo s6
pessoal, mas principalmente profissional que se desencadeou e reverberou na
minha trajetéria como pesquisador. Ressalta-se que no periodo da faculdade as
questdes envolvendo tais conceitos ja emergiam, porém ndo se mostravam tao
latentes. Na minha turma, de um total de 45 alunos, apenas 3, contando comigo,
eram do sexo e género masculino.

Muitas situacdes me marcaram de diferentes formas, porém recordo de
uma situacdo que foi bastante significativa e impactante. Lembro que, logo na
entrevista para o estdgio na escola particular, a coordenadora falou a seguinte
frase: “Essa turma precisa de uma figura masculinal”. Mas o homem ¢ aceito ou
ndo na Educacédo Infantil? Estava sendo aceito pelo meu lado profissional ou pelo

sex0? Qual o papel da figura masculina na Educacdo Infantil? Ele € diferente do
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papel das mulheres? Essas dlvidas pairavam em minha cabega, visto outras
experiéncias que tinha presenciado até o0 momento.

Iniciando o estagio, verifiquei que a minha presenca na turma teria a
“fungdo de dar limites”, ser “pulso firme” com as criancas. Essa situacdo
desencadeou muitas duvidas que refletiam sobre a minha pratica diaria com os
pequenos, assim como questionamentos sobre a imagem que era idealizada pelos
outros e que eu estava desenvolvendo. Quem sou eu como professor homem na
Educacao Infantil?

O processo de resposta dessa e de outras questdes foi sendo elaborado no
dia a dia com as criangcas e com os estudos realizados. Saydo (2005, p. 232)
auxiliou na compreensdo desse processo de adjetivacdes e esteredtipos que
homens e mulheres sdo colocados no mercado de trabalho e que refletem também
no meio educacional. Ela diz que:

Duro e mole sdo duas simbologias que podem designar o masculino e o
feminino em diferentes espacos sociais. A concepgdo comum de masculinidade
associa 0 homem ao “duro”, como o viril, falico, enérgico, ativo enquanto as
mulheres seriam as “moles”, doces, ternas, carinhosas, reforcando, assim, uma
compreensdo binaria acerca dos modos de vida de homens e mulheres.

Ao todo, foram 5 anos de estdgio e trabalho nesta instituicdo, foram
experiéncias que resignificaram meu lado pessoal, profissional e de pesquisador,
visto que as vivéncias nessa escola particular serviram de base para minha
monografia da pds-graduacdo intitulada: “Essa turma precisa de uma figura
masculina!”: Didlogos e praticas afetivas da docéncia masculina na Educagdo
Infantil.

Né&o foi s6 na educacdo particular que passei por diferentes situacdes, mas
no ambito publico também. Familias questionando a sexualidade ou retirando seus
filhos da instituicdo, diretores e outros professores questionando meu fazer
docente ou impondo alguns posicionamentos corporais e atitudinais, como, por
exemplo, nunca abracar as criancas e sempre ficar com as mdos para tras, foram
algumas entre muitas situagdes que marcaram minha trajetria como docente, mas
que ndo cabe esmiuca-las no momento.

De modo geral, o género e a masculinidade se tornaram, assim, pano de
fundo da minha historia e acredito que entendé-los faz parte deste contexto, pois,
além de uma relacdo estreita com minha vida, seus conceitos me auxiliam para

compreender meu campo de investigacdo, meus objetivos e sujeitos que irei
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aprofundar. Joan Scott (1990) e Guacira Lopes Louro (1998) me auxiliam e
contribuiram nesse processo que tem um tom terapéutico, refletindo sobre minha
trajetdria, e académico, visto sua presenca em diferentes areas. Para a historiadora
norte-americana, Joan Scott (1990), género é

(...) igualmente utilizado para designar as relagdes sociais entre 0s sexos. Seu
uso rejeita explicitamente explicacdes bioldgicas como aquelas que encontram
um denominador comum, para diversas formas de subordinacdo, no fato de que
as mulheres tém as criangas e que os homens tém uma forca muscular superior. O
género torna-se, antes, uma maneira de indicar “constru¢des sociais” — a criacdo
inteiramente social de ideias sobre o0s papéis adequados aos homens e as
mulheres. E uma maneira de se referir as origens exclusivamente sociais das
identidades subjetivas dos homens e das mulheres. O género é, segundo essa
definicdo, uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado (p. 7).

Scott (1990) argumenta que pensar no conceito de género é descontruir a
imagem que esse termo possui de uma ligacédo unilateral com determinada classe
e/ou tipo de pessoas, no caso as mulheres. O termo género foi inicialmente usado
pelas feministas americanas com o intuito de refletir sobre o papel das mulheres
na sociedade, cultura e historia, desconsiderando as distingdes baseadas
unicamente em fatores bioldgicos, o sexo, e as nogdes tradicionais de fazer,
estudar e pesquisar a historia.

Livros e artigos de todo o tipo, que tinham como tema a histéria das mulheres
substituiram durante os Gltimos anos nos seus titulos o termo de “mulheres” pelo
termo de “género”. Em alguns casos, este uso, ainda que referindo-se vagamente
a certos conceitos analiticos, trata realmente da aceitabilidade politica desse
campo de pesquisa. Nessas circunstancias, o uso do termo “género” visa indicar a
erudi¢do e a seriedade de um trabalho porque “género” tem uma conota¢do mais
objetiva e neutra do que “mulheres”. (SCOTT, 1990, p.6)

Para a autora, utilizar somente a palavra “género” ¢ incluir as mulheres
numa visdo sem, de fato, nomea-las. Idealizar e utilizar a “historia das mulheres”
resignifica um posicionamento politico, social, historico e cultural reafirmando
como sujeitos legitimos, além de ndo criar uma dependéncia na/da visdo dos
homens (SCOTT, 1990)

Cabe ponderar que os estudos de género vao além de reflexdes unicamente
sobre mulheres e grupos LGBT, como muitas pessoas pensam. Esses saberes
fomentam discussdes de poder, sobre as “diferengas” e como essas estdo sendo
aplicadas, desenvolvidas, fixadas, valorizadas, negadas, difundidas, ou seja, séo
diferentes campos, com diferentes caminhos, visoes, olhares, vozes e, acima de

tudo, sujeitos, pois 0 género esta em todas as pessoas.
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Género, de acordo com Scott (1990), ndo é apenas um instrumento de
anélise, mas uma autoconstru¢do humana e social, visto que estd no cerne das
relacBes sociais que buscam igualdade no reconhecimento e respeito pelas
diferencas. Para a mesma: “O uso do “género” coloca a énfase sobre todo um
sistema de relagcbes que pode incluir o sexo, mas que ndo é diretamente
determinado pelo sexo nem determina diretamente a sexualidade. (SCOTT, 1990,
p.7)”.

Com a premissa que o0 género € um elemento essencial nas relacdes
sociais, percebe-se que ele se desenvolve pelas e nas relagdes de poder. Perceber
como homens e mulheres sdo vistos pela sociedade é compreender que as relagdes
de género sdo construidas historicamente, o que evidencia as relacdes de poder, ou
seja, “género é um campo primario no interior do qual, ou por meio do qual, o
poder é articulado. O género ndo é o Unico campo, mas ele parece ter uma forma
persistente e recorrente de possibilitar a significacdo do poder no ocidente
(SCOTT, 1990, p. 14)”.

Dialogando com Scott (1990), Louro (1998) pondera que o conceito de
género se desenvolve “com ou sobre corpos sexuados”, ou seja, parte de uma
premissa social e histérica que ndo rejeita o fator biolégico, apenas o0s considera
como caracteristicas préprias de cada ser humano. Para a autora, o género integra
aspectos e caracteristicas da identidade dos sujeitos, assim como a raca, credo,
etnia, classe social, entre outros aspectos, visto que o género € indissociavel do
viver e do desenvolvimento das pessoas.

Guacira Lopes Louro (1998) considera o conceito de género como algo
plural e mutavel, jA& que as imagens de homens e mulheres sdo multiplas.
Diferentes sociedades, momentos historicos e, até mesmo, dentro de uma
determinada sociedade que possui diferentes grupos étnicos, religiosos, raciais,
entre outros, idealizam e desenvolvem suas concepcdes especificas. Deste modo,
as identidades de género estdo em continua transformacdo. Acrescentando a tal
panorama, Scott (1995, p.23) mostra que “O género é, portanto, um meio de
decodificar o sentido e de compreender as relagbes complexas entre diversas
formas de interagdo humana.”.

Sobre o contexto de identidade de género, vale uma ressalva para explicar
a diferenga entre identidades de género e identidades sexuais que, apesar de

estarem muitas vezes entrelagadas, ndo sdo a mesma coisa:
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Suas identidades sexuais se constituiriam, pois, atraves das formas como vivem
sua sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos 0s
SexX0s ou sem parceiros/as. Por outro lado, os sujeitos também se identificam,
social e historicamente, como masculinos ou femininos e assim constroem suas
identidades de género. (LOURO, 1998, p.26)

Mais um esclarecimento pertinente € a distin¢do do que consiste 0 conceito
de sexo e de género que, muitas vezes, sdo termos empregados de forma aleatdria
e errbnea. Enquanto o primeiro relaciona-se estritamente com as diferencas
bioldgicas, o outro, antagonicamente, refere a dimensdes historicas, culturais e
sociais que formam a base para a diferenca e relacdo entre o masculino e o
feminino (CAETANO e NEVES, 2009).

O ambiente de trabalho, constituido como um dos espacos sociais
vivenciados pelas pessoas é permeado e desenvolve seu especifico conceito de
género. Nesse contexto, Williams (1995)* afirma:

O local de trabalho ndo é neutro em género; é um espago central para a criagéo e
reproducdo de diferencas e desigualdades de género. Tanto os homens quanto as
mulheres sdo constrangidos a agir de uma determinada maneira pelas hierarquias
organizacionais, natureza do trabalho, e praticas informais no local de trabalho,
gue sdo baseadas em teorias profundamente enraizadas sobre masculinidade e
feminilidade. (p.15)

Um ambiente de trabalho em que as concepcdes de género, de
masculinidade e feminilidade estdo sendo constantemente debatidas, repensadas é
a escola. Desde os primordios, a figura dos discentes e docentes, assim como suas
acles e 0 que de fato os cabem ou ndo, sdo permeadas pelas questdes ligadas ao
género e ao sexo. Louro (1998) a respeito da trama envolvendo tais questdes nos
espagos educacionais registra que:

A escola, como um espaco social que foi se tornando, historicamente, nas
sociedades urbanas ocidentais, um locus privilegiado para a formag&o de meninos
e meninas, homens e mulheres, ela propria, um espago generificado, isto é, um
espaco atravessado pelas representagdes de género. (p. 77)

Indo ao encontro de Louro (1998), percebo que a minha carreira e pratica
como docente na Educacdo Infantil foi transpassada pelas definicGes de género e,
principalmente, pelas definicbes de homem e masculinidade. Muitos acreditam
que a docéncia da primeira etapa da educacdo basica se configura como uma
profissdo estritamente para o sexo e género feminino, visto sua trajetoria e visdo

construida a partir de preceitos do passado, da cultura e sociedade.

4 Traducdo nossa.
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Discorrer sobre masculinidade ndo é opor e/ou sobressair sobre o
feminino, ou vice e versa, mas pensar junto, é descontruir a oposicao binéria, de
polos opostos, sobre esses termos e refletir sobre a sociedade e padrées que sao
impostos pela sociedade. Existem diferentes formas de masculinidade e
feminilidade que sdo desenvolvidas por determinados grupos e culturas, porém
considerar padrdes e papéis especificos supBe ignorar, rejeitar ou tornar invisivel
sujeitos que ndo se enquadram, adequam ou ndo respondem a determinadas
expectativas dessas formas pré-construidas.

E necessario demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais, mas

¢ a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que

se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que é feminino ou

masculino em uma dada sociedade e em um dado momento histérico. Para que se

compreenda o lugar e as relacdes de homens e mulheres numa sociedade importa

observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu

sobre os sexos. (LOURO, 1998, p.21)

Souza (2009) e Connell (1995) auxiliam na compreensdo do que consiste
ser a(s) masculinidade(s). De acordo com Marcio Ferreira de Souza (2009) e
Karen Giffin (2005), os estudos sobre masculinidade ganharam determinado
espaco e prestigio na década de 1960 gracas ao empenho e ideéario dos
movimentos feministas e LGBTs. Os estudos sobre os homens e masculinidade,
inicialmente, tinha como foco somente a perspectiva da sexualidade, deixando de
lado ou para segundo plano a paternidade, a violéncia, 0os novos padres de
masculinidade, entre outras visfes. Felizmente, esse cenario vem, cada vez mais,
se modificando e tendo uma diversidade cada vez maior de assuntos e temas.

Mas o que ¢é masculinidade? Connell (1995, p.188) descreve
masculinidade como:

(...) uma configuracdo de pratica em torno da posi¢do dos homens na estrutura
das relagBes de género. Existe, normalmente, mais de uma configuragdo desse
tipo em qualquer ordem de género de uma sociedade. Em reconhecimento desse
fato, tem-se tornado comum falar de “masculinidades”.

Connell (1995) ainda explica que a masculinidade deve ser entendida tanto
como um processo coletivo, como individual. Falar em masculinidade tem
conexao tanto com as interagdes sociais como também com 0s corpos, Vvisto que
tal é exemplificado por pessoas com corpos masculinos. Os padrbes de
masculinidade e de feminilidade sdo mutaveis e maltiplos e variam de acordo com
0 tempo histérico, a sociedade, cultura, politica, religido, entre outros fatores.

Esses formam os projetos de género, ou seja, as praticas que atravessam diferentes
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fatores e formam a base para 0 que consiste ser o0 género, visto que a biologia ndo
pode determinar unicamente o social. Para Connell (1995) esses padrbes de
masculinidade podem ser classificados como hegemdnicos, de subordinacdo, de
cumplicidade e marginalizadas.

A concepcdo de “masculinidade hegemonica”, baseado no estudo de
Connell (1995), parte de um modelo, de uma figura pragmaética de um homem
heterossexual, branco e pertencente a classe dominante, ou seja, um processo onde
0s homens sdo os dominantes e as mulheres sdo subordinadas. Essa hegemonia
masculina forma representacdes e praticas de referéncia para o que é ser e viver o
masculino. Mutavel, essa “masculinidade hegemonica” também se transforma de
acordo com a cultura e sociedade que esta sendo empregada, por exemplo, um
homem de negdcios no Brasil é diferente de um homem de negdcios no Japéo,
além de ter outras masculinidades subjacentes.

Alguns autores e estudiosos, como Souza (2009) e Giffin (2005),
guestionam esse aspecto, pois quando se toma um esteredtipo como “padrdo”
inviabiliza-se e torna-se imperceptivel outras formas de viver a masculinidade,
além de ndo se dar o devido espago para outras posi¢des de predominéncia. Outro
aspecto imbuido nessa hegemonia é a questdo de oposicdo e bipolarizacdo do
masculino e do feminino, ndo entendendo que ambos sdo processos que
constituem mutualmente e de mesmo valor o conceito e questdes ligadas ao
género.

Olhando o aspecto da subordinacdo explorada por Connell (1995),
percebem-se relacdes e interacGes de subordinacdo intragénero, ou seja, homens
gue se adequam a determinado modelo hegemdnico e os que fazem parte do
modelo de subordinacdo. Esse modelo de subordinacdo, muitas vezes, se
aproxima do simbolo da feminilidade, conforme aponta o autor, ja que esses
homens se tornam invisiveis, pois ndo se adequam a determinado modelo, posicao
social e econdmica, como no caso dos homossexuais.

O modelo de subordinagdo possui, se assim podemos ilustrar, duas
ramificagdes, uma entre homens e outra entre homens e mulheres. No primeiro
caso, percebe que determinados modelos de masculinidade sdo evidenciados em
comparagdo com outros, conforme explicado no paragrafo anterior. No caso das

relacdes ““intersexos”, entre homens ¢ mulheres, essa subordinag¢do reafirma a
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posicdo de dependéncia das mulheres para com os homens, além de trata-los
como antagonistas, ou seja, conferindo e ratificando o conceito patriarcado®.

A masculinidade da cumplicidade é outro modelo. De acordo com Souza
(2009, p.129):

Este se efetua devido ao fato de que sdo poucos homens que, no plano da prética,
cumprem o modelo normativo da masculinidade hegemdnica. Mesmo que um
grande numero de homens tenha alguma conexdo com este modelo, ndo chegam a
adoté-lo porque ainda assim podem obter vantagens com a construcéo social da
supremacia masculina — no que diz respeito a honra, prestigio e outros direitos — e
ao mesmo tempo podem se distanciar dos conflitos possiveis aos quais estdo
propensos aqueles homens que se configuram nas praticas do modelo
hegemaonico.

O ultimo modelo é o de marginalizacéo e esse esta diretamente ligado as
classes subordinadas e/ou grupos étnicos, culturais e religiosos que se diferem
daquele padrdo da masculinidade hegemonica. Ressalta-se que a relacdo entre
autorizacdo e marginalizacdo pode se configurar nas masculinidades subordinadas
também (CONNELL, 1995).

Tanto Connell (1995) como Souza (2009) ponderam que o conceito de
masculinidade € especificadamente relacional e que ele existe apenas como
contraste da feminilidade, ndo como oposigdo. Existem diferentes vozes da
masculinidade, com diferentes e novas identidades masculinas, trazendo para esse
bojo a discussdo e emergéncia do surgimento de um “novo homem”, conforme
aponta Souza (2009). Esses sdo produtos da individualidade dos sujeitos e, nesse
contexto, cabe apontar os metrossexuais®, tibersexual’, retrossexual®, entre outros.

Para o autor, esses “novos modelos de homem” estao:

5 O conceito de patriarcado parte do pressuposto que os homens sdo: “(...) racional, ativo no
publico, na producdo da ciéncia e da cultura, provedor, sexualmente “irresponsavel”, poderoso,
universalizado na sua dominagdo, Homem com ‘H’ maitsculo. O outro lado desta moeda é a
Mulher: emotiva, voltada ao mundo privado da reproducéo dos filhos, cuidando das relagBes de
feto, sexualmente passiva, dependente, obediente, universalizada na sua opressao (GIFFIN, 2005,
p.48) .”.

& Homens que vivem no meio urbano, cuja a aparéncia é um dos seus principais focos e objetivos.
Esses gastam grande parte do tempo em dinheiro detrimento da beleza, assim, compram muitos
cosméticos, roupas, acessorios e seus habitos e atitudes sdo pautados pela moda e as “tendéncias”
do momento.

7 Assim como os metrossexuais, o ubersexual € um homem que possui uma preocupacdo com a
beleza, porém de forma mais cautelosa e menos egocéntrica que os metrossexuais. Esse conceito é
um meio-termo entre padrdes masculinos de retrossexual e metrossexual.

8 O conceito de retrossexual surge da juncdo de "retrd" (antigo) e sexual. Esses homens se
caracterizam por manterem um estilo classico e atitudes & moda antiga, mas rejeita
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(...) assentados justamente nas visdes de que as transformacdes no ambito das
relagcBes de género apontam para novas demandas nos padrées de comportamento
social e na aquisicdo de valores que rompem com padrbes rigidos de
comportamento e de representacBes do masculino e do feminino (SOUZA, 2009,
p.139).

“Um novo modelo de masculinidade”, a minha histéria me exemplifica e
me categoriza como um desses contemporaneos. Sim, um homem na Educacgéo
Infantil, além de significar uma quebra de paradigmas, mostra uma nova forma de
ser homem, um homem que cuida de criancas, educa, limpa, é afetuoso, dentre
outras adjetivacbes e praticas. Reconheco que esse processo de auto-
conhecimento e reconhecimento ocorreu com a passagem por diferentes
instituicdes, dentre pablicas e privadas, 0 que me ocasionou um amadurecimento
pessoal e profissional. Poder viver minha masculinidade, pra mim, é poder
expressar minha identidade, minha esséncia e mostrar que as diferentes situacdes

pelas quais passei contribuiram para tal.

2.3
A Educacdao Infantil na Cidade do Rio de Janeiro: Campo de acao
profissional e académica.

Continuando a minha histéria, no ano de 2013 fui convocado para exercer
o0 cargo de Professor de Educacédo Infantil na cidade do Rio de Janeiro. Esse foi
um passo importante na minha trajetéria em diferentes ambitos, visto que sairia da
esfera educacional privada e estaria inserido numa rede publica que é dita como a
maior da América Latina, tanto em numero de estabelecimentos, mas também no
namero de atendimentos e profissionais.

Estar na Prefeitura do Rio de Janeiro significaria um novo desafio, pois, se
em alguns locais de trabalho eu ja havia conquistado e consolidado meu espaco,
agora seria tudo novo. E nesse escopo que tal prefeitura se torna também meu
campo, ndo soO de atuacdo profissional, mas também de investigacao.

Na presente rede existem cargos especificos para o trabalho com a
Educacdo Infantil, que sdo os Professores de Educacdo Infantil (PEIs) e os
Agentes de Educacgdo Infantil (AEI), porém, no campo das pesquisas académicas,

sd0 poucos o0s estudos sobre esses profissionais, focalizando no género masculino.

comportamentos grosseiros e machistas. Esse modelo de homem surge em contraposi¢do aos
metrossexuais.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512020/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512020/CA

34

Destaca-se a pesquisa de Scramingnon (2010) sobre a formagéo dos profissionais
das creches municipais no Rio de Janeiro, na qual a autora mostra 0 ingresso de
um numero expressivo de homens na Educacdo Infantil a partir do concurso de
Agente Auxiliar de Creche, antiga nomenclaturas dos AEls, realizado na cidade.
Acrescenta-se também a investigacdo de Tatagiba (2015), que tem como foco as
questBes relacionadas ao género e a construcdo das identidades também dos
Agentes Auxiliares de Creches homens da rede municipal carioca.

Através da revisdo bibliografica, percebo um hiato, ou melhor, uma
inexisténcia nos estudos dos Professores de Educagdo Infantil do género
masculino da presente rede e percebo uma boa oportunidade de dar continuidade
aos meus estudos sobre o tema, iniciados na pds-graduacdo, além de pensar na
importancia desse local que seria de trabalho e estudo, ou seja, um locus
compartilhado, onde eu estaria no mesmo “patamar” que meu objeto de
investigacao.

A Rede Municipal de Educacdo Carioca estd localizada na Regido
Metropolitana do Estado, possui a maior rede educacional da América Latina,
visto que conta com 1534 Unidades escolares, sendo 1.016 Escolas de Ensino
Fundamental e 518 Unidades de Educagdo Infantil®.

Para dar conta da organizacdo de uma rede com essa magnitude, a
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) organiza essas instituices através de 11
Coordenadorias Regionais de Educacdo (CREs). As CREs sé&o instituigdes
intermediérias entre a Secretaria Municipal de Educacdo e as escolas. Elas
possuem autonomia administrativo-financeira e tem um importante papel na rede
educacional da cidade do Rio de Janeiro, pois, além de acompanhar o desempenho
das escolas vendo seu trabalho cotidiano e seu fluxo de matricula, ela acompanha
como as politicas e deliberacdes dadas pela SME sdo implementadas nas escolas,

fazendo uma transposigéo entre 0 macro e o micro.

9 Dados adquiridos no site da Secretaria Municipal de Educacéo da Cidade do Rio de Janeiro em
janeiro de 2017. Link: http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/educacao-em-numeros
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Imagem 1: Fonte: http://escolasdoamanha.rioeduca.rio.gov.br/AreaPublica/Escolas.aspx , em
janeiro de 2016.

A abrangéncia de cada Coordenadoria é idealizada de acordo com a
densidade demogréfica, condicdo financeira das pessoas, perspectiva de vida, taxa
de natalidade, distancia do centro e oportunidade de atividades econémicas e
culturais dos bairros. Ressalta-se que essa politica de gestdo descentralizada foi
implantada durante a primeira gestdo do Prefeito César Maia (1993-1996).
(SCRAMINGHON, 2010)

Praga Maua, Gamboa, Santo Cristo, Caju, Centro, Cidade MNova, Bairro de Fatima, Estacio, Santa
Teresa, Rio Comprido, Sao Cristovao, Catumbi, Mangueira, Benfica e Paqueta.

Gloria, Flamengo, Laranjeiras, Catete, Urca, Cosme Velho, Botafogo, Humaita, Praia Vermelha, Leme,
Copacabana, lpanema, Sao Conrado, Rocinha, Vidigal, Gavea, Leblon, Jardim Botanico, Horto, Alto da
Boa Vista, Tijuca, Praga da Bandeira, Vila Isabel, Andarai e Grajau.

Higiendpolis, Engenho Mowvo, Rocha, Riachuelo, Del Castilho, Méier, Maria da Graga, Inhaima,
Engenho da Rainha, Tomas Coelho, Bonsucesso, Piedade, Sampaio, Jacaré, Cachambi, Todos os
Santos, Pilares, Lins, Engenho de Dentro, Agua Santa, Encantado, Abolicdo, Jacarezinho e Alemao.
Manguinhos, Bonsucesso, Mare, Ramos, Olaria, Penha, Bras de Pina, Vila da Penha, Cordovil, Parada
de Lucas, Vigario Geral e Jardim América.

Vicente de Carvalho, Vila Kosmos, Vila da Penha, Iraja, Vista Alegre, Vaz Lobo, Colégio, Marechal
Hermes, Rocha Miranda, Turiagu, Oswaldo Cruz, Bento Ribeiro, Guadalupe, Madureira, Honério Gurgel,
Campinho, Quintino, Cavalcante e Cascadura.

Pargue Anchieta, Anchieta, Ricardo de Albuguerque, Guadalupe, Acari, Coelho Neto, Iraja, Hondrio
Gurgel, Costa Barros, Pavuna e Barros Filho.

Barra da Tijuca, Iltanhanga, Vargem Pequena, Vargem Grande, Recreioc dos Bandeirantes,
Jacarepagua, Taquara, Cidade de Deus, Freguesia, Rio das Pedras, Tanque, Curicica, Pechincha,
Praga Seca e Vila Valgueire.

Guadalupe, Deodoro, Padre Miguel, Bangu, Senador Camara, Jabour, Santissimo, Guilherme da
Silveira, Vila Kennedy, Vila Militar, Jardim Sulacap, Magalhaes Bastos e Realengo.

Inhoaiba, Campo Grande, Cosmos, Santissimo, Augusto Vasconcelos e Benjamin Dumaont.

Santa Cruz, Paciéncia, Cosmos, Sao0 Fernando, Guaratiba, llha de Guaratiba, Barra de Guaratiba,
Pedra de Guaratiba, Sepetiba e Jardim Maravilha.

llha do Governador

Imagem 2: Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo, http://www.rio.rj.gov.br/web/sme, em dezembro de
2016.

Tendo como foco as Unidades de Educacdo Infantil que estdo sendo
administradas e criadas na cidade do Rio de Janeiro, observamos que elas séo
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subdividias em Creches Publicas e Espagos de Desenvolvimento Infantil (EDIs),
além de contar com creches conveniadas.

Creches, segundo os Critérios para um Atendimento em Creches que
Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas (2009), sdo instituicdes que,
quase sempre, se caracterizam pela presencga de criangas menores que 4 anos e
pelas longas horas que ali permanecem diariamente. As Creches Conveniadas
possuem as mesmas caracteristicas, mas elas sdo frutos de convénios firmados
entre a Prefeitura e as entidades/associacGes e organizagdes que as mantém.

Os Espagos de Desenvolvimento Infantil sdo instituicdes criadas pela
Prefeitura do Rio de Janeiro no ano de 2010 onde tem:

(...) proposta esta centrada na criacdo de unidades que abrigam tanto a creche
quanto a pré-escola em um mesmo ambiente fisico. Essa iniciativa possibilita
a permanéncia da crianca em um grupo de colegas em uma mesma unidade
durante a Educacdo Infantil, facilitando assim o monitoramento do seu
desenvolvimento e crescimento ao longo desse percurso. Os principais pilares
do EDI séo: juncdo de creche e pré-escola, sala de primeiros atendimentos,
biblioteca infantil e atendimento em periodo integral. (PREFEITURA DA
CIDADE DO RIO DE JANEIRO, SME, 2010, p. 04)

Além dos numeros de espacos fisicos mostrados anteriormente,
percebemos que a Educacdo Infantil na cidade do Rio de Janeiro possui um
numero bastante expressivo de matriculas. No total a rede possui cerca de 138.431
alunos matriculados na Educacéo Infantil, sendo 55.299 em creches municipais e
83.132 nas pré-escolas.

Conforme comentado, a Rede de Educacdo da Cidade conta com
Professores de Educacdo Infantil (PEIS) e Agentes de Educacdo Infantil (AEI)
para o trabalho com as criancas pequenas. Esses profissionais foram introduzidos
na rede por concurso publico com habilitacdes, formacdes e editais distintos. A
rede municipal tem cerca de 5.017 PEIs e 5.534 AEIs. Ressalta-se que em muitas
instituicBes que possuem a pré-escola, a atuacdo também pode ser designada para
os Professores Il (PIl) cuja habilitacdo € o curso normal superior com habilitacdo
em docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental; ou Licenciatura plena em
Pedagogia com habilitagdo em docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental;
ou Licenciatura plena, com habilitacdo especifica em curso superior de graduacao
correspondente a licenciatura plena e habilitagdo em docéncia nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.
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Olhando historicamente esses cargos especificos, os Agentes de Educacao
Infantil entraram na prefeitura do Rio de Janeiro através de um Unico concurso
publico realizado no ano de 2007. Para se candidatar para ao cargo, a pessoa
deveria ter como escolaridade o Ensino Fundamental Completo. Esse profissional
tinha como atribuicéo basica:

Prestar apoio e participar do planejamento, execugédo e avaliacdo das atividades
sociopedagdgicas e contribuir para o oferecimento de espaco fisico e de
convivéncia adequados a seguranga, ao desenvolvimento, ao bem-estar social,
fisico e emocional das criangas nas dependéncias das unidades de atendimento da
rede municipal ou nas adjacéncias. (PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE
JANEIRO, Edital Do Concurso Conjunto SME/SMA N° 08, de 24 de julho 2007)

Além dessas atribuicbes, o profissional ainda possui outras
responsabilidades e funcdes, como: participar da educacédo e cuidado das criangas
auxiliando na execucdo e avaliacdo junto ao professor; auxiliar e colaborar com o
educador no planejamento das atividades e nas atividades ligadas a alimentacéo,
salde e bem estar das criancas; participar das reuniGes de pais e responsaveis;
preparar materiais; observar alteracdes fisicas e de comportamento das criancas;
estimular a autonomia, dentre outras.

Ressalta-se que este cargo sO teve um Unico concurso devido a sua
divergéncia do Edital com a LDB, visto que no Edital de vigéncia circunscreve
que a formagdo minima é Ensino Fundamental Completo, porém na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°9394/96, no artigo 62 reitera que
a formacdo minima para o trabalho com Educacdo Infantil € o nivel médio, na
modalidade normal. Assim, o municipio ofereceu formacdo para os Agentes
Auxiliares de Creche, porém, mesmo com a iniciativa, ficou impedido de fazer
outros concursos.

Os Professores de Educacdo Infantil, em contraponto, entraram através
de trés concursos realizados pela prefeitura: um em 2010, quando também
foram implantados os EDIs, conforme explicado anteriormente, e outros em
2012 e 2015. Os dois primeiros concursos tiveram a mesma habilitacdo e a

mesma carga horaria de trabalho, 22,5h, mas o ultimo realizado tinha como
carga horaria 40 horas semanais. Para esse cargo, o candidato deveria ter como
habilitacdo Nivel Médio, na modalidade Normal ou Curso Normal Superior ou
Licenciatura Plena em Pedagogia, com habilitagdo para docéncia na Educagdo

Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental ou especifica para Educacao
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Infantil. Caso o candidato fosse classificado e convocado no concurso ele teria
como funcgoes:

Planejar, executar e avaliar, junto com os demais profissionais docentes e
equipe de diregdo, as atividades da unidade de Educagéo Infantil e propiciar
condigdes para o oferecimento de espago fisico e de convivéncia adequados a
seguranca, ao desenvolvimento, ao bem-estar social, fisico e emocional das
criancas. (PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO, Edital SMA n°
111, de 28 de maio de 2012)

Assim como o concurso de Agente Auxiliar de Creche, o de PEI também
possui outras atribuicdes genéricas e especificas, como: estar atualizado quanto
as modernas técnicas profissionais; observar e orientar aos demais profissionais
do quadro de apoio para o atendimento as criangas durante o cotidiano;
responsabilizar-se, no a&mbito de sua &area de atuacdo, pelo atendimento as
criangas e pelo bom funcionamento da unidade de Educagéo Infantil; cumprir as
orientacdes emanadas da direcdo do estabelecimento de Educacao Infantil e dos
demais Orgéos da Secretaria Municipal de Educacéo, entre outros pontos.

Com essas prerrogativas, ser um professor homem na imensiddo de uma
rede publica, como a rede educacional carioca, se tornou, além de trazer uma
felicidade devido ao fator da estabilidade do servico puablico, um novo
incitamento, ndo s6 para mim, como também para 0s outros professores homens
que atuam na Educacdo Infantil. Deste modo, meu interesse nessa rede, além da
inexisténcia de estudos, um local que poderei explorar uma nova area, estaria sim
dando voz a uma minoria, tanto no quesito quantidade, como de propagacao e de
direito de voz. A Rede Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, que comegou
sendo um campo de trabalho, de oficio, de ser educador se tornaria, assim, um

frutifero campo de investigacéo.

2.4
Reflexos: A pesquisa com docentes homens na Educacéo Infantil na
Rede publica da Cidade do Rio de Janeiro.

Com o término da especializacdo, a delimitacdo do estudo monogréafico e
com a minha vivéncia em diferentes instituicdes que atendem criancas da
Educacdo Infantil, sugiram diferentes questfes: Se eu vivi tantas historias sendo
professor homem na Educacdo Infantil, como terd sido a vivéncia de outros

professores desse género? Quais foram as historias e vestigios que fizeram com
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que eles escolhessem uma profissdo predominantemente feminina? Como que
esses professores trabalham com criancas pequenas tendo em vista 0s
estereotipos impostos pela sociedade? Como eles constituem e veem suas
identidades profissionais e quais caracteristicas incorporam em suas identidades
pessoais?

Essas perguntas motivaram o ingresso no Mestrado, no ano de 2014/2015
e 0 inicio da investigacdo. Tendo uma quadriade - Educacdo Infantil, Género,
Masculinidade, Municipio do Rio de Janeiro — como base para pesquisa, estaria
abordando nédo so diferentes sujeitos, mas tocando em eixos da minha trajetoria
pessoal, profissional e, concomitantemente, da minha experiéncia como
pesquisador.

Assim, a presente investigacdo se desenvolveu com o objetivo de
conhecer e compreender como as trajetérias de vida fizeram com que os homens
escolhessem o oficio da docéncia relacionada a Educacdo Infantil, além de,
identificar e mapear o quantitativo de docentes homens atuando na EI no
Municipio do Rio de Janeiro, analisar como foi o processo de escolha e insercao
desses homens na Educagdo Infantil da rede educacional carioca e, por fim,
compreender como a memdria, as experiéncias e as historias de vida contribuiram
para o desenvolvimento da identidade profissional desses docentes.

Os sujeitos participantes sdao os Professores Homens que atuam na Rede
Carioca com a educacdo de criangas de 0 a 6 anos das diferentes CREs e que
tenham ingressado a partir dos Concursos de 2010 e 2012. Acredito que conhecer
diferentes professores das diferentes CRES ajuda a mapear uma diversidade maior
de histdrias, além de um panorama de toda a Rede. A delimitacdo dos dois
primeiros concursos se da, pois quero refletir sobre a entrada e permanéncia na
Educacdo Infantil do municipio do Rio, fatos que a maioria dos convocados no
ultimo concurso, em 2015, ainda estdo vivenciando. Acredito que tal investigacao
possui valor tanto no ambito académico, como para a prépria SME proprio
municipio e na minha vida pessoal.

O fato de ser um de meus objetos de investigacdo pode parecer estranho ou
até mesmo muito familiar, porém, sobre tal contexto, Miriam Grossi (1992)
mostra que a experiéncia pessoal tem ligacdo estreita com nossas interpretacées e
escolhas por determinada investigacdo, além de mostrar que o género do préprio

pesquisador interfere na maneira de perceber, interpretar e ser recebido pelo
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proprio objeto de estudo. Grossi (1992) exemplifica tal intimidade através de sua
pesquisada, mostrando diferentes olhares que podemos ter de algo que esta muito
préximo e, até mesmo, de situacbes compartilhadas:

Quando ela deixa de ser considerada “outra” (pesquisadora) e passa a ser

“explorada” pela dona de casa que a hospeda, que a toma como filha, logo

“igual”, ela finalmente consegue entender as dificeis relagdes entre mae e filha na

cultura mediterranea. Ora esta “descoberta” € permeada por seus sentimentos de

filha em relacdo a sua propria mée inglesa (p.12).

Karen Giffin (2005), em “A insercdo dos homens nos estudos de género:
contribuigdes de um sujeito historico”, auxilia nesse processo mostrando que
qguando homens se interessam a estudar as questdes de género e de masculinidade
adotam:

(...) uma visdo dialética e histérica da realidade social dos géneros, que relaciona

0 individuo com as ideologias e instituicdes sociais, sem determinismos mas

também sem voluntarismos, num processo de constituicdo muatua, antitese da

Gtica binaria da ciéncia objetivista” (GIFFIN, 2005, p.55).

Por fim, Gilberto Vellho (1978, p.12) adverte que “O processo de
estranhar o familiar torna-se possivel quando somos capazes de confrontar
intelectualmente, e mesmo emocionalmente, diferentes versdes e interpretactes
existentes a respeito de fatos, situagdes.”. Deste modo, quero desconfiar do que é
dito e/ou entendido como “natural” e como, anteriormente, citado por Manoel de
Barros, “Perdoe-me, mas eu preciso ser Outros” tanto para me constituir, como

para conhecer o proximo.
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3

Historias de Vida:
A Experiéncia Narrada no Entrecruzamento Pessoal e
Profissional

No que 0 homem se torne coisal — corrompem-se nele os veios comuns do entendimento.
Um subtexto de aloja.

Instala-se uma agramaticalidade quase insana, que empoema o sentido das palavras.
Aflora uma linguagem de defloramentos, um inauguramento de falas.

Coisa tdo velha como andar a pé esses vareios do dizer.

(Manoel de Barros - Retrato quase apagado em que se pode ver

perfeitamente nada)

A linguagem oral é um meio de comunicacdo e instrumento especifico do

ser humano, que em sua esséncia resgata o antigo e surpreende com 0 novo,
carrega experiéncias, histdrias, memorias e caracteristicas proprias das identidades
dos sujeitos. E, também, um dos principais meios para obtencdo e producio de
conhecimento e explanacdo de tais, vide seu uso no meio académico. Fazendo
uma analogia, percebemos que Manoel de Barros, com o seu olhar delicado,
discorre em seu poema sobre essa fala, essas palavras que sdo construidas de
ineditismos, mas também ¢ “Coisa tdo velha como andar a pé (...)”. Jorge Larrosa

Bondia (2002) acrescenta a essa primeira explanacéao que:
O homem é um vivente com palavra. E isto ndo significa que o homem tenha a
palavra ou a linguagem como uma coisa, ou uma faculdade, ou uma ferramenta,
mas que 0 homem é palavra, que 0 homem é enquanto palavra, que todo humano
tem a ver com a palavra, se da em palavra, esta tecido de palavras, que o0 modo de
viver proprio desse vivente, que € o homem, se da na palavra e como palavra.
(BONDIA, 2002, p. 21)
Pensando na complexidade e no “peso” que as falas carregam consigo que
0 presente capitulo visa analisar e esmiucar a metodologia de histérias de vida que
serdo utilizadas nesta investigacdo e estudo. Essa metodologia tem a(s) fala(s) e
a(s) palavra(s) como uma das suas principais bases e “for¢a motriz”. Para tal,
debrucaremos sobre a histéria de vida, constituicdo do método e suas
especificidades, além de ponderar sobre conceitos que a perpassam, como a
memoria, experiéncia, historia e identidade. Tal caminho foi esbogado, pois de
acordo com Bueno et al (2006), através de um mapeamento sobre os estudos que
utilizam as historias de vida no Brasil, mostram que uma:

(...) marca que se ressalta no exame dos trabalhos analisados é a imprecisdo
conceitual. A despeito de muitos pesquisadores esclarecerem o sentido dos
termos empregados, as imprecisGes terminologicas persistem no conjunto da
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producdo, por duas razdes interligadas: primeiro, devido & enorme diversidade de

expressdes empregadas, muitas das quais utilizadas como sinbnimos, como se

houvesse um consenso a esse respeito; depois, pelo fato de haver uma tacita
desconsideracdo pela propria histéria das histérias de vida, suas origens, seus
avangos, seus recuos, bem como sobre as concepgdes e os usos que delas se

fazem hoje em diferentes campos. (BUENO et al, 2006, p. 403)

Ressalta-se que a motivacdo para a escolha de tal metodologia,
primeiramente, se configurou através de uma revisdo bibliografica sobre o tema
das trajetdrias de vida dos docentes do sexo masculino da Educacdo Infantil, em
que foram constatadas poucas pesquisas, em ambito de mestrado e doutorado,
utilizando as historias de vida como meio para obtencdo de dados. Outro pretexto
para tal escolha foi o aspecto subjetivo que a metodologia pode oferecer, tanto
para 0 pesquisador, como para 0s sujeitos participantes, pois possibilita o resgate e
a reflexdo sobre a memoria, mostrando aspectos da identidade e vivéncia em

diferentes dimensdes temporais.

3.1
Histérias de Vida: O caminho de um pesquisar

As histdrias de vida tém sua origem nos relatos orais e na historia oral. O
relato oral se desenvolveu como uma grande fonte e base para permanéncia e
propagacdo do saber humano. Enquanto a historia oral, de acordo Thompson
(1992), € a voz do passado podendo contribuir para o resgate da memaria nacional
sendo utilizada em pesquisas em diferentes areas. O pesquisador elucida ainda que
a historia oral é

(...) um meio de transformar tanto o conteddo quanto a finalidade da historia.
Pode ser utilizada para alterar o enfoque da prépria histéria e revelar novos
campos de investigacdo; pode derrubar barreiras que existam entre professores e
alunos, entre geracdes, entre instituicbes educacionais e 0 mundo exterior; e na
producdo da historia — seja em livros, museus, radio ou cinema — pode devolver
as pessoas que fizeram e vivenciaram a histéria um lugar fundamental, mediante
suas proprias palavras. (THOMPSON, 1992, p.22)
Historicamente, no Século XVII, pesquisas que tinham os relatos orais
como foco foram criticadas, pois se buscava um carater cientifico, racional e
formal nas ciéncias humanas. Esse olhar cientifico vinha regulado na objetividade
associada ao positivismo e na neutralidade cientifica. De acordo com Lelis e
Nascimento (2010), apenas no Século XX é que o conhecimento vindo da
oralidade foi reintegrado como metodologia e na forma de aquisi¢do de dados de

pesquisa nas ciéncias sociais. Entretanto, alguns pesquisadores, principalmente
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historiadores, oriundos de paises de tradigdo escrita, ndo recebiam bem o retorno
das fontes orais como recurso para se fazer uma investigagéo.

Bueno (2002) explana que nos anos de 1920 e 1930 tais métodos que
utilizavam as fontes orais foram amplamente utilizados e difundidos pelos
sociologos da Escola de Chicago. Porém, mesmo com sua grande difusdo, sua
utilizacdo caiu catastroficamente, quase desaparecendo nas décadas que se
seguiram, visto a ascendéncia de pesquisas empiricas entre 0s sociélogos
americanos.

Apos, assim dizer, um momento de hiato, somente nos anos de 1980 é que
as metodologias que utilizam fontes orais ganharam novo folego e passaram a ser
utilizadas novamente, principalmente no campo da Sociologia. Ressalta-se que
foram realizadas diversas discussoes, encontros de pesquisadores que utilizavam
em suas investigacOes as fontes orais e, agregado aos muitos estudos e projetos
coletivos em diferentes locais do mundo, nos quais se intensificaram as reflexdes,
tanto metodoldgicas quanto epistemologicas, que esse recurso foi sendo mais
aceito no meio académico. (BUENO, 2002; PINEAU, 2006 e LELIS e
NASCIMENTO, 2010).

No bojo da eclosdo e debate sobre as fontes orais surgem as historias de
vida. Para Pineau (2006) existem trés marcos no desenvolvimento da metodologia
das historias de vida, que seriam: o periodo de desabrochamento, nos anos de
1980; um periodo de fundacdo, nos anos de 1990; um periodo diferenciador, nos
anos de 2000.

Nesse primeiro momento, na década de 1980, as praticas de pesquisa com
historias de vida ndo influenciavam somente “objetos sociais”, os quais teriam
suas vozes ouvidas, mas extrapolavam tais fronteiras. Percebe-se que 0s sujeitos
participantes, além de falarem de suas vidas e escreverem sobre, buscavam
procurar sentido nessa acao, ou Seja, a pesquisa superava a acdo de coleta de
dados e informacdes, mas restabelecia e ponderava as praticas de um mesmo
grupo para cogitar singularidades e divergéncias. Tal processo era visto como
inviavel e utopico, ja que, para os doutores em ciéncias humanas e sociais dessa
época as pesquisas tinham a finalidade da construcdo de um conhecimento
objetivo e sem sujeito e tal processo via os relatos numa dimensdo e campo de
experiéncia, formacao e autopoética (BUENO et al, 2006; PINEAU, 2006).
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Destaca-se nesse periodo a producdo europeia de Gaston Pineau e Maria
Michele (1983, 1984), Antonio N6voa (1988) e Pineau e Jobert (1989).

No contexto brasileiro, Bueno et al (2006) mostram que nesse periodo nao
houve grande difusdo de investigacdes que se debrucavam sobre as histérias de
vida e as autobiografias. Nesse periodo, registraram apenas quatro estudos que
faziam uso de tais metodologias e apenas um livro, nesse caso organizado por
Olga von Simson (1988). Em analise de periddicos, mostra-se 0 mesmo quadro,
visto que em um conjunto de 363 exemplares consultados pelas estudiosas,
somente 30 trabalhos utilizavam o método autobiografico/ histérias de vida e
memodria de vida escolar.

Na década seguinte, 1990, intitulada de “periodo das fundagGes”
(PINEAU, 2006), houve um crescimento de producdes em que as histdrias de vida
tornaram-se as protagonistas. A criacdo e a publicacdo desses trabalhos mostraram
a diversidade do movimento criando diferentes associa¢fes, em ambitos regionais,
nacionais e internacionais, com o objetivo de delimitar, aclarar, catalisar e
fomentar a coesdo dos diferentes elementos que constituiam as pesquisas cujas
fontes vinham da oralidade. Dessas redes que surgiram, sobressai a “Association
Internationale des Histoires de Vie en Formation” (ASIHVIF), criada em 1990-
1991, “Association Romande des Histoires de Vie em Formation” (ARHIV), em
1992, e 0 “Reseaux Québécois pour les Histoires de Vie” (RQPHV), em 1994,

As influéncias europeias, com as fundagdes e uma maior reflexdo sobre os
métodos biograficos, transformaram o contexto das pesquisas e do uso das
historias de vida no Brasil. Observa-se a influéncia de estudos e textos publicados
em Portugal, reunindo diferentes autores de outras nacionalidades, como meio de
conhecimento tedrico e metodoldgico das historias de vida. Vale destacar o livro
organizado por Antonio Novoa (1995), “Vidas de Professores”, que teve grande
repercussao e representatividade em territorio brasileiro.

Considera-se neste escopo salientar que os estudos utilizando as historias
de vida e autobiografias fomentaram investigacGes ligadas a formagdo de
professores, profissdo docente e memaria escolar (NOVOA, 1995, BUENO, 2002,
BUENO el al, 2006; LELIS e NASCIMENTO, 2010). De acordo com Novoa
(1995) e Lelis e Nascimento (2010), esse contexto apresentou-se gragas ao
desprestigio do trabalho do professor ao longo dos anos de 1960 e 1970, a crise de

identidade incitada pela perda de forca da escola, além da precarizacdo do
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magistério influenciada pelos discursos burocratas educacionais e da midia.
Assim, Lelis e Nascimento (2010) esclarecem que:

(...) valorizar o papel do professor na construcdo de uma nova escola implica
considerar a histdria de vida como um dos caminhos para se construir um “outro”
conhecimento acerca dos professores, dos trabalhos que realizam e das
instituicbes escolares, conhecimento que ndo separe a dimensdo pessoal da
dimenséo profissional (LELIS e NASCIMENTO, 2010, p. 260).

A criacdo de associacgdes, apontadas por Pineau (2006), também ocorreu
no Brasil. Bueno et al (2006) mostram que foi desenvolvido o Grupo de Estudos
Docéncia, Memdria e Género da FEUSP (GEDOMGE-FEUSP), no ano de 1994,
0 qual impactou os estudos e reflexdes de Gaston Pineau, Pierre Dominicé e
Marie-Christine Josso, desenvolvidos na Universidade de Genebra. Nesse
periodo, revela-se também um progresso nas pesquisas realizadas, assim como
uma diversificacdo no uso das histdrias de vida e autobiografias, aventurando-se
por diferentes e ineditos temas e objetos de pesquisa.

Pineau (2006) nomeia de “periodo diferenciador” a década seguinte, 2000.
Baseado no estudo de Cardon (2006), Pineau (2006) percebe-se a organizacgdo de
trés grupos que inovaram o0 movimento das pesquisas com historias de vida nessa
época, mantendo uma base cooperativa que ilustrava esse movimento
diferenciador. Esses circulos e/ou grupos seriam de iniciadores, os contribuidores
e, entre eles, os inovadores/reformadores. (PINEAU, 2006).

Os “iniciadores” seriam os pioneiros de 1980, que, com a reducgédo de
producdo, as renovacdes e reflexdes que se faziam necessarias sobre a
metodologia ocorriam de forma timida. Os contribuidores “sdo as intimeras
pessoas e 0s indmeros grupos que, fora da associacdo, contribuem para a
utilizacdo das histérias de vida em formacdo, pesquisa ou intervencao, para sua
difusdo e também para o seu desenvolvimento metodoldgico, ético e
epistemologico.” (PINEAU, 2006, p.336). Por fim, entre esses dois grupos, 0s
“inovadores/reformadores”. Eles sdo sujeitos que captaram a esséncia dos
“iniciadores”, porém, com base nas agdes dos “contribuidores”, desenvolveram
uma rede colaborativa afim de que ajudassem nas reflexdes, autonomia e criagéo
das praticas de pesquisa com as histdrias de vida em diferentes areas (PINEAU,
2006).

Nesse ultimo periodo, apontado por Gaston Pineau (2006), também foi

marcado, além de uma maior utilizagdo da metodologia biografica e
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autobiogréafica em investigacfes, 0 surgimento do primeiro diploma universitario
ligado as histérias de vida (DUHIVIF), da criacdo das primeiras revistas
“Chemins de formation au fil du temps” e “Histoires de vie” e de uma nova
cole¢do, a “L’ecriture de la vie”, em Paris. As associagoes foram outras novidades
nesse periodo, principalmente na Europa e America do Norte, além de convénios
e acordos com instituicGes da América do Sul ocasionando o desenvolvimento de
parcerias e pesquisas internacionais.

Mas o que sdo as historias de vida?

Compreendida como “uma ciéncia e arte do individuo”, as historias de
vida constituem uma metodologia na qual a subjetividade, a memoria, o discurso e
o dialogo se fazem presentes. Através das falas, o narrador analisa e fala da sua
existéncia, resignificando sua vida por meio do tempo, transformando em dados
para a investigagdo. No cerne desses relatos orais percebemos aspectos culturais,
sociais e historicos. (LELIS e NASCIMENTO, 2010; JOSSO, 2007; SOUZA,
2006).

A subjetividade, nessa abordagem, € um caminho ndo convencional ao
conhecimento, conforme aponta Lelis e Nascimento (2010). Bueno (2002),
inteirando-se do mesmo assunto, expde que ela estd em diferentes niveis, nos
quais, primeiramente, o pesquisador |é e interpreta as narrativas do ponto de vista
de sujeitos historicamente situados. Outro fator subjetivo da metodologia se
exprime pelo viés dos materiais que estdo suscetiveis a incomensuraveis
imprecisdes e deformacdes, pois “se escritos, decorrem do fato de ser ‘um sujeito-
objeto que se observa e se reencontra’; se orais, das interacdes entre o observador
e 0 observado (BUENO, 2002, p.17).”.

A historia de vida ndo € um desencadeamento de fatos ocorridos, mas um
panorama de uma experiéncia de vida comunicada. A metodologia, além de
desenvolver uma reflexdo fomentada por rememoragdes de experiéncias e
historias, desenvolve processos de conhecimento e significados de si e de aspectos
de suas identidades por meio de narrativas. Lelis e Nascimento (2010, p. 255)
esclarecem que:

(...) as narrativas, embora feitas por individuos, evidenciam mais que elementos
da existéncia individuais, pois através delas é possivel captar as relagcBes do
narrador com os membros de seu grupo social, sua profissdo, sua sociedade.
Busca-se, com as historias de vida, atingir a coletividade de que seu informante
faz parte. VVé-se o informante como representante da comunidade, através do qual
se revelam os tracos dela.
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Bueno et al (2006, p.392) observam que as histdrias de vida surgem no
espaco da formacgdo pela existéncia, onde “o relato ndo ¢ mais Somente
considerado em uma perspectiva de pesquisa etnosociolégica, mas como um
campo de experiéncia e um instrumento de exploracdo formadora.”. As historias
de vida se constituem e sdo conduzidas pelas interagcdes entre os sujeitos e de
como as palavras que sdo ditas “atingem” o outro, produzindo sentido na sua
existéncia e historia, sendo reverberadas atraves dos relatos orais que mostram
dimensdes do passado, presente e futuro. Indo ao encontro desse cenario, Marie-
Christine Josso (2012) agrega outra dimensdo que se insere nas historias de vida,
onde o sujeito participante faz:

(...) elaboragdo de um autorretrato dindmico por meio das diferentes identidades
que orientaram e orientam as atividades do sujeito, as suas opgdes passivas ou
deliberadas, as suas representacOes e as suas projegdes, tanto nos seus aspectos
tangiveis como invisiveis para outrem, e talvez ainda ndo explicitados ou
surgidos na consciéncia do proprio sujeito. Por meio deste autorretrato mais ou
menos explicito, evidenciar as posi¢des existenciais, adotadas ao longo da vida,
permite ao autor da narrativa tomar consciéncia da sua postura de sujeito e das
ideias que, consciente ou ndo conscientemente, estruturam essa postura. (JOSSO,

2012. p.22)

Percebe-se assim que a metodologia escolhida “apresenta-se COmo 0pgao e
alternativa para fazer a mediacdo entre as acOes e a estrutura, ou seja, entre a
historia individual e a historia social (BUENO, 2002, p.17).”. A reapropriac¢ao da
sua historia faz com que o sujeito medite sobre a construcdo da sua prépria vida.
“Essa vida ndo € completamente pré-construida. E ela é muito complexa para ser
construida unicamente pelos outros. (PINEAU, 2006, p.336).”

No entanto, cabe apontar que a utilizacdo das fontes orais e das histdrias de
vida por vezes ainda é criticada. Primeiramente sobre o experimento que
vislumbraram transformé-lo num artificio cientifico adaptando-o aos cénones
tradicionais das ciéncias sociais. Bueno (2002) aponta também sobre o uso errado
que fazem de tal método, principalmente utilizando-o unicamente como bojo de
informacdes, visto que, se usado apenas com essa finalidade o método fica
empobrecido ja que ele possui um “leque” de a¢bes muito maior.

Outra critica é sobre sua terminologia, que mostra ser um dos impasses
para a compreensao do real sentido e pratica desse caminho de pesquisar. Bueno
el al.(2006), Pineau (2006) e Souza (2006) trazem em seus respectivos estudos

essa constatacdo e mostram como a diversidade de termos, que muitas vezes sao
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usados como sinénimos, e suas imprecisdes, prejudicam o andamento e avango da
mesma. Dentre os termos utilizados em pesquisas com histdrias de vida temos:
memoria(s), lembrancas, relatos de vida (récit de vie), depoimentos, biografias,
biografias educativas, memoria educativa, historias de vida, histéria oral de vida,
historia oral tematica, narrativas, narrativas memorialisticas, método biografico,
método autobiogréafico, método psicobiografico, perspectiva autobiografica e
pesquisa-acao-formacéo.

De acordo com Bueno et al (2006), muitos autores utilizam mais de uma
designacdo em suas escritas e também procuram integrar um significado com
outro, ou até mesmo, utilizam diferentes abordagens para um mesmo termo. Esse
movimento prejudica a acdo de categorizacao da metodologia de historias de vida.
Com o propoésito de organizar essas terminologias, Pineau (2006) traz uma
contribuicdo onde apresenta uma sistematizacdo das metodologias do campo das
bios que organiza em trés grupos - uma entrada no pessoal, temporal ou pela vida:

A entrada pelo pessoal constitui 0 que é chamado de literatura intima ou aquela
“do Eu”: confissdes, diarios intimos, cartas, correspondéncias, livros de
pensamentos, livros de familia, relagdes...A entrada temporal é também rica de
denominacg0es: genealogia, memorias, lembrangas, didrios de viagem, efeméride,
anais, cronica, historia. Enfim, a entrada pela propria vida, com ou sem sua raiz
grega, bios. Na lingua francesa, as denominagdes desse Ultimo subconjunto sdo as
Gltimas a aparecer: no século XVII, para as biografias; nos séculos XVIII e XIX,
para as auto e hagiografias; na tltima metade do século XX, para os relatos e as
historias de vida (PINEAU, 2006, p. 338).

A forma que o pesquisador vai empregar a metodologia de historias de
vida também é um assunto a ser meditado. De acordo com Josso (1999), as
historias de vida podem ter dois designios, “projeto de conhecimento” ou “a

servigo de projetos”. Para a estudiosa:

(...) as “historias de vida”, colocadas a servigo de projetos, sdo necessariamente

adaptadas e restritas ao foco imposto pelo projeto no qual se inserem. Ao passo

gue as historias de vida no sentido pleno do termo, para 0s membros de nossa
rede, abarcam a totalidade da vida em todos 0s seus registros, nas dimens6es
passadas, presentes e futuras, e, portanto, em sua dindmica global. (JOSS0,1999,

p.19)

Pineau (2006) esclarece que a diversidade & um demonstrador da forga e
do poder dessa metodologia. Ele esclarece que: “o movimento biografico seja
multiforme mais que uniforme é talvez o indicio de que a expressdo da
experiéncia vivida respeita a complexidade da biodiversidade. No entanto, esse

respeito ndo impede a diferenciagdo de modelo (PINEAU, 2006, p. 341).”.
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A partir do que foi descrito, ndo podemos olhar as histdrias de vida por um
olhar superficial, mas sim como algo muito mais complexo, pois apresenta um
panorama de instancias que foram essenciais para a formacdo de diferentes
sujeitos, principalmente de suas identidades. As memorias, experiéncias e
historias contribuem nesse locus para entender os trajetos e coadjuvantes nesse
caminho olhando por diferentes vieses, o global e as peculiaridades do individual,

0 passado, presente e futuro.

3.2
Ramificagfes conceituais das Historias de vida: Memoria,
Experiéncia, Histéria e Identidade.

Optar pelas histérias de vida, juntamente com o uso de narrativas, em uma
investigacdo é compreender que ela esta intrinsecamente relacionada a diferentes
conceitos que permeiam sua base, sua pratica e os dados adquiridos. Para
Benjamin (2012, p. 232) “independente do papel elementar que a narrativa
desempenha no patriménio da humanidade, sdo mdultiplos os conceitos através dos
quais seus frutos podem ser colhidos”. A nosso ver, a memoria, a experiéncia, a
histéria e a identidade sdo os principais conceitos que se ramificam dessa
metodologia e sua relacdo com as narrativas.

Como registrado anteriormente, a narrativa é, muitas vezes, o meio de a¢do
das histdrias de vida, um meio de aprofundar na vida dos sujeitos e conhecer um
pouco das historias que constituem os mesmos. Benjamin (2012) considera que as
narrativas sao espacos onde experiéncias podem ser entrelacadas e integradas, é
como o sentido da vida, sdo fios de histérias que tecemos nossa propria vida.
Corroborando com o fildsofo, acreditamos que quando existe a troca de
experiéncias pelo narrador, esta perde a finitude do presente e agrega um novo
olhar, uma nova alternativa de continuidade do ouvinte. Para o filésofo: “A
experiéncia que passa de boca em boca € a fonte a que recorreram todos 0s
narradores. E, entre as narrativas escritas, as melhores sdo as que menos se
distinguem das historias orais contadas pelos inimeros narradores anénimos
(BENJAMIN, 2012, 214)”.

A experiéncia ¢ um conceito que permeia as historias de vida e a “agdo”

das narrativas. Larrosa (2002, p.21) debruca-se sobre o conceito e manifesta que:
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(...) experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que
se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se
passa estd organizado para que nada nos acontega.

Ou seja, o que nos realmente cria significado. Assim, o narrador, 0
entrevistado s6 pode, muitas vezes, falar da sua vida e da sua historia algo que “os
passa, que os toca”.

Tanto Benjamin (2012) quanto Larrosa (2002) fazem criticas ao
pensamento e associacdo das experiéncias com as informacgoes. Larrosa (2002)
adverte que a experiéncia ndo é informacéo e que, essa informacéo, ndo permite
lugar para a experiéncia, ou seja, sdao quase antagonicos. Benjamin (2012),
completando essa dicotomia, explica que “metade da arte de narrativa estad em, ao
comunicar uma historia, evitar explicagdes”. Para 0 fil6sofo e socilogo aleméo:

A informacdo s6 tem valor no momento em que é nova. Ela sO vive nesse

momento, precisa entregar-se inteiramente a ele e sem perda de tempo, tem que

se explicar nele. Muito diferente é a narrativa. Ela ndo se esgota jamais. Ela
conserva suas forcas e depois de muito tempo ainda é capaz de desdobramento.

(BENJAMIN, 2012, 214)

Em seu estudo, Jorge Larrosa Bondia (2002) observa que a experiéncia é
um campo de encontro, integracdo e interacdo com algo. Ela é o caminho da
existéncia, um meio de um ser que ndo possui um fundamento ou razao para que,
ao mesmo tempo, viva de forma singular. O sujeito da experiéncia ¢ um “locus”
de vivéncias, de passagens, onde, quando algo ocorre em sua “superficie
sensivel”, ele se contagia, perturba e se afeta de alguma forma criando marcas,
cicatrizes em sua historia.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um
gesto de interrup¢do, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o0 que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco. (BONDIA, 2002, p.24)

Outro fator a ser estimado por Larrosa (2002) é a relacdo da experiéncia
com o conhecimento, fato que esta amplamente ligado ao fazer pesquisa com
historias de vida. Para o pesquisador a experiéncia alicerca uma ordem ética e

epistemoldgica, visto que o saber advindo da experiéncia faz correlacdo entre a

vida do sujeito e o conhecimento. Esse saber que se instaura & um saber finito e
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relacionado a aspectos individuais e coletivos, ou seja, “trata-se de um saber que
revela a0 homem concreto e singular, entendido individual ou coletivamente, o
sentido ou o sem-sentido de sua propria existéncia, de sua propria finitude
(BONDIA, 2002, p.27)".

Esse panorama contribui para o entendimento da subjetividade nas
historias de vida, ja que o conhecimento desenvolvido se torna particular, relativo,
causal e pessoal. Sobre essa concepg¢do de experiéncia e o saber que é fruto dela,
Larrosa (2002) explica que:

Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas 0 que nos acontece, duas pessoas,
ainda gque enfrentem o mesmo acontecimento, nao fazem a mesma experiéncia. O
acontecimento é comum, mas a experiéncia é para cada qual sua, singular e de
alguma maneira impossivel de ser repetida. O saber da experiéncia é um saber
gue ndo pode separar-se do individuo concreto em quem encarna. N&o esta, como
0 conhecimento cientifico, fora de nés, mas somente tem sentido no modo como
configura uma personalidade, um carater, uma sensibilidade ou, em definitivo,
uma forma humana singular de estar no mundo, que é por sua vez uma ética (um
modo de conduzir-se) e uma estética (um estilo). Por isso, também o saber da
experiéncia ndo pode beneficiar-se de qualquer alforria, quer dizer, ninguém pode
aprender da experiéncia de outro, a menos que essa experiéncia seja de algum
modo revivida e tornada propria (BONDIA, 2002, p.27)

Comunicar uma experiéncia perpassada requer, de alguma forma, revisitar
histérias e memorias, essas que estdo relacionadas ao uso das historias de vida e
das narrativas na acdo de construcdo de uma investigacdo. Conforme Bueno et al
(2006) esclarecem, trabalhar com as memdrias e as narrativas trazem grandes
beneficios aos sujeitos, pois se apropriam da sua propria historia, na qual ndo se
vé numa perspectiva apenas individual, mas também coletiva. Para Benjamin
(2012) a memoria se constitui no entrelacamento do tempo passado se transformar
em tempo presente, pois a historia é o entrecruzamento entre passado, presente e
futuro. Para ele, nada esta posto e com um ponto final. Sobre a memorizacgéo e a
relacdo com as narrativas, ele escreve que:

Nada facilita mais a memorizagdo das narrativas do que aquela sobria concisao
gue as subtrai a analise psicoldgica. E quanto maior a natureza com que o
narrador renuncia as sutilezas psicolégicas, tanto mais facilmente a historia sera
gravada na memdria do ouvinte, tanto mais completamente ela ir4 assimilar-se a
sua propria experiéncia, tanto mais irresistivelmente ele cederd a inclinacdo de
reconta-la um dia. Esse processo de assimilacdo se d& em camadas muito
profundas e exige um estado de distensdo que se torna cada vez mais raro.
(BENJAMIN, 2012.p. 220-221)

Complementando esse aspecto sobre a memoria, Benjamin (2012, p. 227)

expde que: “A memoria é a faculdade épica por exceléncia; Somente uma


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512020/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512020/CA

52

mem0ria abrangente permite a poesia épica apropriar-se do curso das coisas, por
um lado, e resignar-se, por outro, com o desaparecimento dessas coisas, com a
violéncia da morte”.

Outro aspecto a considerar na “teoria benjaminiana” e que possuem uma
ligacdo com a memoria e, consequentemente, com as narrativas, experiéncias e o
processo de desenvolvimento da metodologia com histérias de vida, s&o os
processos de rememoracdo e reminiscéncia. A rememoracdo (Eingedenken) é um
prolongamento de uma memoria de geracdo em geracdo. Ela se aloja,
primeiramente, dentro do narrador onde faz uma ligacdo, uma tecelagem entre
uma experiéncia a outra. Segundo Jeanne-Marie Gagnebin (1994) a rememoragéo
é um categoria essencial na filosofia da historia de Benjamin que tem sua génese
na tradicdo religiosa judaica:

(...) a exigéncia de rememoracdo do passado ndo implica simplesmente a
restauragdo do passado, mas também uma transformacéo do presente tal que, se o
passado perdido ai for reencontrado, ele ndo fiqgue 0 mesmo, mas seja, ele
também, retomado e transformado. (GAGNEBIN, 1994, p. 14)

A rememoracdo possui grande valia, pois abarca uma experiéncia
culturalmente rica nas mais diversas interpretacdes e fenémenos do passado. O
processo de rememoracdo € ocasionado a partir de ponderacdes sobre
semelhancas, nexos entre situacdes do presente com os do passado. N&o significa
um procedimento de conservar o passado, mas apenas uma revisao permanente do
mesmo, como uma reflexdo consciente sobre o presente. De acordo com
Benjamin (2012) a rememoragdo constitui uma experiéncia redentora, onde se
pode modificar o inacabado em algo acabado e vice versa. Ela, a rememoragéo,
ndo refaz uma determinada situacdo e/ou imagem, mas permite desenvolver um
novo olhar sobre.

Reminiscéncia se configura como uma memoria que se instala sem a
intencionalidade, que vem de uma narrativa que ndo esta explicita, mas em
implicito involuntério. Ela reforca a ideia que ndo se pode conhecer e conceber
uma percepcao do passado e de uma histéria em sua totalidade, mas obter uma
compreensdo provisoria sobre. A melhor forma de vislumbrar a reminiscéncia é
como uma recordacdo, uma vaga lembranca. Para Benjamin (2012, p. 243): “a
verdadeira imagem do passado passa voando. O passado sO deixa capturar como
imagem que relampeja irreversivelmente no momento da sua conhecibilidade.”. O

filésofo acrescenta que:
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Articular historicamente o passado ndo significa conhece-lo “tal como ele de fato
foi”. Significa apropriar-se de uma recordacdo, como ela relampeja ho momento
de perigo. Para o materialismo histérico, trata-se de fixar uma imagem do
passado da maneira como ela se apresenta inesperadamente ao sujeito histdrico,
no momento de perigo. O perigo é ameaca tanto a existéncia da tradi¢do como 0s
gue a recebem. (BENJAMIN, 2012, p. 243)
Outros autores discorrem sobre o conceito de memoria. Um exemplo é
Peter Burke (2000) que ilustra a memoria como uma forma de reedificar,
reestruturar o passado, j& que uma vez que lembra-lo e escrever sobre ele ndo sdo
atividades ingénuas e inocentes como julgadvamos até bem pouco tempo atras.
Kenski (1994), outra pesquisadora que traz contribuicdes importantes para pensar
a memoria, a vé como atemporal:

A memoria é histérica na medida em que a recuperacdo das vivéncias nao é feita
de forma cronoldgica, linear, mas sim mediante a mistura de acontecimentos que
ocorreram em diferentes momentos do passado. A ldgica das lembrancas € a da
emocao. O que é narrado vai dizer das relagdes familiares, sociais, culturais... em
um sentido muito mais amplo e complexo do que geralmente foi solicitado pelo
pesquisador. Os fatos aparentemente anarquicos possuem uma coeréncia interior
gue ndo pode ser captada apenas pela leitura e analise do que esta sendo falado.
(KENSKI, 1994, p. 48)

Para Vani Kenski (1994) a fala do narrador estd encharcada de outras
vozes que remetem suas lembrancas e possuem interferéncias de outros fatores no

momento dos relatos, como a seletividade, os siléncios e 0s esquecimentos.

O narrado é praticamente uma reconceitualizacdo do passado a partir do momento
presente, da pessoa com quem se esta falando e do objetivo da narrativa. As
pessoas ndo tem em suas memdrias uma visdo fixa, estatica, cristalizada dos
acontecimentos que ocorreram no passado. Pelo contrario, existem multiplas
possibilidades de se construir uma versdo do passado e transmiti-la oralmente de
acordo com as necessidades do presente. E nesse momento, o da narrativa de uma
“versdo” do passado, que as lembrancas deixam de ser memorias para se
tornarem historias. (KENSKI, 1994, p.48)

Refletindo sobre o processo de “deixar de ser memorias para se tornarem
historias”, explorado por Kenski (1994), percebemos um dialogo com o conceito
de histéria apresentado por Benjamin (2012). Para o fil6sofo, a histéria é um
movimento histérico ndo-linear, conforme mostrado anteriormente. A historia,
para Benjamin (2012) é marcada por diversas rupturas e possibilidades, deste
modo, nada esté finalizado, concluido.

Pierre Nora (1993), em seu trabalho “Entre Memoria e Historia — A
problemadtica dos lugares”, traz um panorama e distingue memoria e historia. Para

o historiador francés, a histéria é a imagem, o simbolo do passado, néo
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pertencendo a ninguém, fato que a torna universal. Ela fundamenta sua agdo no
discurso critico e andlise e se forma por meio de continuidades temporais e
evolutivas. A memoria, em contrapartida, se manifesta por meio do simbolico e
do sensivel, podendo se configurar como individual e coletiva
concomitantemente. Ela, a memoria, estd em constante evolucdo podendo assim
ser vulneravel e manipuldvel. Portanto, a historia se configura por meio do
relativo, circunstancial, imprevisivel, incalculavel, enquanto a memoria € um
absoluto, um total. O autor, assim, explica que:

Memoria, historia: longe de serem sindnimos, tomamos consciéncia que tudo

opde uma a outra. A memoria é a vida, sempre carregada por grupos Vivos e,

nesse sentido, ela esta em permanente evolucédo , aberta a dialética da lembranca e

do esquecimento, inconsciente de suas deformagbes sucessivas, vulneravel a

todos os usos e manipulagGes, susceptivel de longas laténcias e de repetidas

revitalizaces. A histdria é a reconstrucdo sempre problematica e incompleta do
que ndo existe mais. A memoria é um fenémeno sempre atual, um elo vivido no

eterno presente; a histdria, uma representacdo do passado. Porque é afetiva e

magica, a memoria ndo se acomoda a detalhes que a confortam: ela se alimenta

de lembrangas vagas, telescépicas, globais ou flutuantes, particulares ou

simbolicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas, censuras ou projecdes. A

historia, porque operacdo intelectual e laicizante, demanda analise e discursos

criticos. A memoria instala a lembrancga no sagrado, a historia a liberta e a torna

sempre prosaica [...] (NORA, 1993, p. 9).

Ressalta-se que Nora (1993), frente a teoria de Benjamin, argumenta que a
histéria se funda no fator cronoldgico relacionado diretamente ao passado.
Enquanto Benjamin (2012) esclarece que vincular, trabalhar com o passado nédo
quer dizer que iremos conhecé-lo por completo, mas apossar-se de uma
recordacdo, de um momento, de uma interpretagdo. “A historia é objeto de uma
construcdo cujo lugar ndo é o tempo homogéneo e vazio, mas o preenchido de
‘tempo de agora’ (Jetztzeit) (BENJAMIN, 2012, p.249).”.

Comunicar uma histéria requer interpretagdes sobre algum fato, pois
observa-se como tal experiéncia perpassou 0 sujeito e se alicercou em sua
memoria. A identidade € outro fator que se insere nesse contexto, visto que pode
ser formada, construida, resignificada por historias e experiéncias vividas pelos
sujeitos e grupos sociais. A esse respeito, Claude Dubar (1997, p. 136), concebe a
identidade como “resultado a um s6 tempo estavel e provisorio, individual e
coletivo, subjetivo e objetivo, que, conjuntamente, constroem os individuos e

definem as institui¢des.”.


https://www.sinonimos.com.br/circunstancial/
https://www.sinonimos.com.br/imprevisivel/
https://www.sinonimos.com.br/incalculavel/
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Considerando o campo de trabalho, os professores homens que atuam na
Educacéao Infantil da Cidade do Rio de Janeiro, torna-se relevante refletir sobre a
identidade docente. Dubar (1997) e Novoa (1995) empenham-se nesse campo.

As identidades profissionais ou, conforme explicitados por Dubar (1997),
as formas identitarias profissionais, sdo constituidas no entrelagamento do campo
do trabalho e social, além de serem frutos de representacdes coletivas. As relacdes
de trabalho sdo um campo de poder, de luta por tal e desabrocham diferentes
identidades no interior da profissdo. Dialogando com Antonio Névoa (1995), que
se debruga sobre as historias de vida docente, esclarece que:

A identidade ndo € um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo € um produto.

A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espago de construgdo de

maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, € mais adequado falar em

processo identitério, realcando a mescla dindmica que caracteriza a maneira como
cada um se sente e se diz professor. A construgdo de identidades passa sempre
por um processo complexo gracas ao qual cada um se apropria do sentido da sua
historia pessoal e profissional. E um processo que necessita de tempo. Um tempo
para refazer identidades, para acomodar inovagOes para assimilar mudangas.

(NOVOA, 1995, p.16)

Corroborando com No6voa (1995), Dubar (1997) mostra que durante a vida
o trabalhador desenvolve sua identidade profissional, fruto de diferentes papéis
que atuam na/para sociedade. Para ele, “a perda da Identidade ¢ sinonimo de
alienag@o, sofrimento, angustia e morte.” (DUBAR, 1997, p. 13). O trabalho ¢ um
campo social de mudancas e transformacdes da identidade e que pode ter
diferentes momentos, tais como a formagdo profissional, qualificacéo,
consolidacdo no campo, reconhecimento da identidade, além do envelhecimento e
aposentadoria. A profissdo docente, como todas as outras, se enquadra nesse
processo.

Deste modo, com esses pressupostos, observa-se que a metodologia de
historias de vida € um campo e lugar de complexidades, de multiplos conceitos
gue a permeiam e a ramificam. A memdria, a experiéncia, a historia e a identidade
sdo meios que percebemos 0s sujeitos que resignificam o sentido da vida e a
forma como encaram o passado, presente e futuro. Porém, cabe ponderar sobre as
formas de se fazer historias de vida, como, de fato, ter um olhar e uma escuta
sensivel para o outro e com o outro, pois, conforme Clarisse Lispector (1998)

escreve “viver ultrapassa qualquer entendimento.”.
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3.3
Meios de fazer histérias de vida: Entrevista

A definicdo de uma técnica e/ou metodologia de pesquisa € fundamental
para obter respostas para as perguntas que originaram a investigacdo. Pensando
nas historias de vida, os caminhos para acdo metodologica, conforme apontam
Bueno (2002) e Souza (2006), podem ser divididos entre materiais primarios e
secundarios. Bueno (2002) descreve esses materiais da seguinte forma:

(...) os materiais biograficos primarios, isto é, as narrativas ou relatos

autobiogréaficos recolhidos por um pesquisador, em geral através de entrevistas

realizadas em situacdo face a face; e os materiais biograficos secundarios, isto é,

0s materiais biograficos de toda espécie, tais como: correspondéncias, diérios,

narrativas diversas, documentos oficiais, fotografias, etc., cuja producédo e

existéncia ndo tiveram por objetivo servir a fins de pesquisa (BUENO, 2002, p.

18).

Zago (2003, p. 294) ao explanar sobre o aspecto da deliberacdo de uma
determinada metodologia para pesquisa, mostra que a escolha “se justifica pela
necessidade decorrente da problematica do estudo, pois é esta que leva a fazer
determinadas interrogacdes sobre o social e a buscar as estratégias apropriadas
para respondé-las”. Assim, através do ponto exposto por Bueno (2002) e
ponderando sobre os objetivos a serem alcancados pela investigacdo, percebemos
que as entrevistas, ou seja, “materiais biograficos primarios”, sdo técnicas que
mais se enquadram e adequam na pesquisa. Ressalta-se que, em conformidade
com Zago (2003), acreditamos que tal alternativa ndo esta isenta de neutralidade,
pois foi deliberada na busca por resposta as questdes a pesquisa.

Elizeu Souza (2011) reflete sobre o papel das entrevistas no campo das
historias de vida. Para o referido autor, as entrevistas possuem um carater e
perspectivas de cooperacdo, visto que 0 sujeito pesquisado, ao expor suas
reflexdes baseadas experiéncias e histdrias vividas, inaugura e desenvolve um
campo de teorizacdo baseado em sua propria narrativa, no qual amplifica sua
formagéo pelo meio da acdo do pesquisar e a ressignificacdo de si. Outro fator
abordado por Souza (2011) é o olhar do pesquisador, que na préatica de entrevistar,
também desenvolve um processo de formacdo e rememoracdes de experiéncias,
pois se interroga sobre seus caminhos, percursos e trajetorias em ambitos pessoais
e profissionais. Esse movimento ciclico - pesquisador < sujeito — flui mediante a
escuta, leitura, interpretacdo e apropriacdo das narrativas do outro. Assim,

percebe-se que “as pesquisas pautadas nas entrevistas narrativas contribuem para
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a superacdo da racionalidade técnica como principio unico e modelo de formagédo
(SOUZA, 2011, p.17).”.

Queiroz (1988, p.15), complementando a discurso de Souza (2011), mostra
que as entrevistas sdo um meio de realizar um inventdrio do que “nao se
cristalizara em documentacdo escrita, 0 ndo conservado, o que desapareceria se
nao fosse anotado.”.

Rosalia Duarte (2004) e Nadir Zago (2003) elaboraram estudos no qual
tem como foco esmiugar essa técnica de pesquisa. Primeiramente, Duarte (2004,
p.213) nos traz um dado que esse artificio, muitas vezes, é alvo de algumas
criticas no campo académico, devido a sua forma “menos rigorosa do que seria
desejavel.”. Ambas as estudiosas salientam sobre a critica que essa metodologia
enfrenta no meio académico devido ao seu carater subjetivo e com uma coleta de
dados pouco confiavel. Porém, Zago (2003, p 294) faz uma ressalva valida com a
qual corroboramos: “A regra é respeitar principios éticos e de objetividade na
pesquisa, bem como garantir condi¢gdes que favorecam uma melhor aproximacéo
da realidade estudada, pois sabemos gque nenhum método da conta de captar o
problema em todas as suas dimensdes.”. Além, a nosso ver, de possuir uma base
tedrica que possa justificar o método investigativo e analises decorrentes dos
dados adquiridos.

Ainda, as entrevistas sdo boas técnicas para mapear um determinado
campo ou universo social especifico, onde contradicGes e debates ndo estejam tdo
claros. Duarte (2004) mostra que se essa metodologia for bem executada pode
trazer beneficios que outras técnicas ndo possibilitariam:

Nesse caso, se forem bem realizadas, elas (as entrevistas) permitirdo ao
pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios
dos modos como cada uma daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e
levantando informac@es consistentes que Ihe permitiram descrever e compreender
a logica que preside as relacBes que se estabelecem no interior daquele grupo, o
que, em geral, é mais dificil obter com outros instrumentos de coleta de dados
(DUARTE, 2004, p. 215).

De acordo com Oliveira, Fonseca e Santos (2010) a entrevista é uma
metodologia onde o didlogo, a subjetividade e a interacdo estdo presentes. O uso
dessa técnica possibilita a identificacdo de representacdes e sentidos que estdo nos
sujeitos através da descricdo e narragdo dos acontecimentos. Elucida-se que o uso
das entrevistas € uma das principais ferramentas quando o assunto € pesquisa

qualitativa.
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Para Duarte (2004), a pesquisa qualitativa pode enveredar por outros
caminhos, além das entrevistas, como: questionarios, grupos focais, observacao,
dentre outros. Para a estudiosa: “O que da carater qualitativo ndo ¢é
necessariamente o recurso de que se faz uso, mas o referencial teorico-
metodoldgico eleito para a construcdo do objetivo de pesquisa e para analise do
material coletado no trabalho de campo (DUARTE, 2004, p. 214-215)”.

As entrevistas possuem diferentes etapas para sua execucdo, como: a
selecdo dos participantes; o local das entrevistas; a elaboracdo e teste das
perguntas; a reflexdo sobre as interrogacGes e 0s objetivos da pesquisa; 0s
cuidados éticos — uso do Termo de Livre Consentimentol?; a liberagdo do
Conselho de Etica das partes envolvidas; a captacdo das narrativas e sua
transcricao; as andlises e, por fim, o papel e acao do pesquisador.

Considerando todos os pontos envolvidos na acdo de entrevistar, a postura
do mediador, a nosso ver, merece certa atencdo ja que ele necessita construir uma
ligacdo de confianga com o seu sujeito de pesquisa para gque a entrevista ocorra de
forma tranquila e obtendo respostas consistentes para suas questdes. Zago (2003)
diz que o entrevistador deve fazer sua acdo com base nas trocas, interacdes e na
confianga, visto que se fizer como se fosse um questionario correra o risco de ndo
alcancar seus objetivos.

Pensando nas historias de vida, Queiroz (1988) ilustra que existe uma
distincdo nitida, nesse caso, entre 0 narrador e o pesquisador, pois cada um almeja
pontos distintos. Enquanto o narrador escreve a histéria elencando aspectos
importantes e inconfundiveis do sujeito para disseminar para a sociedade, o
pesquisador, na pratica com as histérias de vida, busca um olhar para o contexto e
para a coletividade em que seu entrevistado esta inserido, pois 0 encaram como
mero representante de um campo social. Porém, acreditamos numa agdo que
extrapole uma funcdo mecéanica, ou, somente, narrativa de uma historia.
Consideramos que o pesquisador, quando opta pelas historias de vida e 0 uso das

entrevistas, representa ambos “os personagens”, pois, se resignifica com a

100 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ou consentimento informado garante a pessoa-
participante da pesquisa a capacidade para decidir, ou seja, a voluntariedade. A pessoa-participante
deverd receber informagdes em linguagem adequada sobre os objetivos, procedimentos, riscos
(possiveis) e beneficios (esperados) da pesquisa, bem como sobre os direitos enquanto
participantes. A autorizagdo se materializara na assinatura do documento pela pessoa participante
da pesquisa (TEIXEIRA e OLIVEIRA, 2010, p. 18).
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narrativa do outro, ou seja, coloca seu olhar, sua interpretagéo a respeito dela. Ele,
0 pesquisador, descreve a histdria, mas também analisa criticamente, sendo um
didlogo constante entre o micro e o macro, em suas (in)completudes e
pertencimentos. Fazendo uma analogia, o pesquisador nas historias de vida veste o
papel de um “trapeiro”. Esclarece que Benjamim (2012), como muitos
historiadores apontam, um trapeiro, onde junta os restos das historias e monta o
seu trabalho, sua vida, como ele fez com as experiéncias.

Duarte (2004), pensando na atuacdo dos pesquisadores com entrevistas
situa que:

Quando realizamos uma entrevista, atuamos como mediadores para 0 sujeito
apreender sua propria situacdo de outro angulo, conduzimos o outro a se voltar
sobre si proprio; incitamo-lo a procurar relacdes e a organiza-las. Fornecendo-nos
matéria-prima para nossas pesquisas, nossos informantes estdo também refletindo
sobre suas proprias vidas e dando um novo sentido a elas. Avaliando seu meio
social, ele estara se auto-avaliando, se auto-afirmando perante sua comunidade e
perante a sociedade, legitimando-se como interlocutor e refletindo sobre questdes
em torno das quais talvez ndo se detivesse em outras circunstancias. (DUARTE,
2004, p.200)

Podemos ainda, sobre o papel do mediador na entrevista, citar Zago (2003)
que diz que essa figura deve, muitas vezes, ser 0 porta-voz desses sujeitos: “Nao
raro nossos informantes nos fazem confidéncias, nos tém como Seus
interlocutores, porta-vozes de suas reivindicagbes... (ZAGO, 2003, p. 301)”.
Porém, indo de encontro a esse aspecto, Duarte (2004) explica que o pesquisador
ndo deve presidir sua agdo com o intuito de ser um porta-voz de comunidades
silenciadas, legitimando a fala de pessoas com pouco poder social:

Essa € uma ideia enganosa: por mais engajado, politizado e sensivel aos
problemas sociais que um pesquisador seja, ele é o idealizador e o condutor de
um trabalho cientifico, construido a partir de regras e pressupostos definidos a
revelia do contexto social que ele analisa. Mesmo estando integrado a
comunidade, seu papel ali ndo é igual ao de seus informantes; ele planeja, dirige o
que serd produzido ao longo da investigacdo — a ndo ser que tenha como norma
conceder a comunidade em estudo amplo acesso a definicdo dos procedimentos
de pesquisa, a discussdo de todos os trabalhos e compartilhe com ela a autoria do
relatdrio, dissertacéo, tese, artigos, livros etc., 0 que é muitissimo incomum e, na
maior parte das vezes, pouco recomendavel. Fora desses parametros, é a fala do
pesquisador que serd ouvida no relatério de pesquisa e ndo da comunidade
silenciada; uma fala polifonica, espera-se, pois a ela estardo incorporadas as
vozes dos informantes, mas, ainda assim, uma fala pessoal, de natureza
académica/cientifica, emitida a partir de um lugar de poder. (DUARTE, 2004, p.
217-18)

Considerando um dos assuntos a ser abordado pela pesquisa e pela a

trajetoria das histdrias de vida, a formagéo docente, Souza (2011, p. 217) mostra
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gue a perspectiva colaborativa que as entrevistas e as historias de vida carregam
consigo, desenvolvem um novo campo de formagdo. Observa-se que as narrativas
das aprendizagens e experiéncias alimentam a teorizacdo sobre as praticas
docentes, além “de compreender e ampliar as trajetérias de formacao e a propria
historia dos diferentes sujeitos vinculados ao projeto de formagdo.”. Para o autor,
quando o sujeito fala de si, das suas préaticas e formacdes ele da indicios que suas
historias pessoais sdo fabricadas no interior de praticas e acbes sociais
institucionalizadas e por elas mediadas, ponderadas e refletidas.

Com o panorama exposto sobre as historias de vida, percebemos que é um
campo fértil e complexo na ac¢do de pesquisar, onde sdo multiplos os caminhos
para tal, além de suas ramificacGes conceituais que estdo impregnadas em sua
acao. Antonio Novoa (1995) reforca esse pensamento, principalmente olhando o
campo da formacdo e identidade docente, pois, concordando com o autor, 0
professor e a pessoa, 0 profissional e o pessoal séo trangados na sua constituicédo e
na pratica cotidiana. Como explica Dominicé (1990 apud NO6voa, 1995, p.24):
“(...) avida ¢ o lugar da educacao e a histéria de vida o terreno no qual se constroi
a formacdo.”. Assim, ndo podemos desconsiderar o sujeito sem sua historia, sem
sua formagéo, identidade e a relagdo com o outro.

Optar pelas historias de vida é descortinar as histérias, memorias e
experiéncias “a contrapelo”, conforme Benjamin (2012) esclarece, pois os relatos
do passado possuem inferéncias do hoje, do momento presente, tendo outros
protagonistas e interpretacdes. Apesar de ndo poder categorizar as falas num
estatuto de fidedignidade genuina, podemos afirmar que elas extrapolam as
fronteiras da subjetividade e compreendem o sujeito ndo somente no seu micro,
mas como um todo, como parte integrante de um meio social, cultural e historico,

emergindo aspectos identitarios.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512020/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512020/CA

61

4

Homens na Educagéo Infantil:
Sujeitos de Diferentes Tempos no Campo de Investigacao

Sempre tem gente pra chamar de nés
Sejam milhares, centenas ou dois
Ficam no tempo os torneios da voz
Né&o foi s6 ontem, € hoje e depois

S&o momentos la dentro de nds

S&o outros ventos que vém do pulmao
E ganham cores na altura da voz

E os que viverem veréo.

(Marcelo Jeneci - Por que N6s?)

Para entender 0 momento atual, em qualquer circunstancia, € necessario
compreender que ndo somos vividos, constituidos apenas do hoje, mas que somos
reflexo de tantos outros sujeitos, tempos, experiéncias e acontecimentos. Marcelo
Jeneci explora essa constatacdo de forma poética, mas também mostrando que
Somos sujeitos que construirdo o futuro, que seremos base de tantos outros “que
viverem verao”.

Com esse pressuposto, o presente capitulo busca fazer um panorama para,
arriscar, compreender um pouco da presenca masculina na Educacédo Infantil. Para
tal, faremos, primeiramente, um panorama histérico sobre a profissdo docente e,
concomitantemente, o processo de feminizacdo e feminilizacdo do magistério
(TAMBARA, 2002), tomando como parte relevante o cenério da Educacéo
Infantil. Na segunda parte do estudo, partiremos para uma revisdo bibliogréfica,
baseada nos estudos, pesquisas de mestrado e doutorado no Brasil cujo tema é a
docéncia masculina na Educacéo Infantil.

Nosso objetivo é contribuir com a compreensdo do ser humano como
construtor do seu tempo e, olhando a vertente educacional, observar o papel do
educador, de ambos 0s sexos, na constituicdo da Educacdo da forma mais ampla e
também da primeira infancia, além de pensar sobre a presenca dos homens na
histéria e na academia quanto seu oficio na educacdo e cuidado da crianca
pequena. Sobre tal contexto, Novoa (1996) nos embasa mostrando a importancia
desse olhar no cotidiano de um educador:

O minimo que se exige de um educador é que seja capaz de sentir os desafios do
tempo presente, se pensar a sua acdo nas continuidades e mudangas do trabalho
pedagdgico de participar criticamente na construcdo de uma escola mais atenta as
realidades dos diversos grupos sociais. (NOVOA, 1996, p.417)
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Adverte-se que, para nés, desenvolver uma ligacdo entre 0s pretextos
historicos e o contexto bibliogréfico € perceber um processo de “co-dependéncia”,
ou seja, compreender que muito do que se € pesquisado hoje é reflexo de
iniciativas, experiéncias, lutas e contextos do passado. Assim, deste modo, o ato
de pesquisar é uma acdo constate do questionar, reavaliar e significar o passado e

0 que esta posto.

4.1
Homens no Magistério: Referéncias Historicas que se reverberam no
cotidiano

A docéncia relacionada a Educacdo e, mais especificamente, a Educacéo
Infantil esta bastante associada a figura da mulher, visto seu percurso histérico,
social e cultural por trds dessa profissdo. Para muitos, esse € um olhar unilateral,
porém a figura do educador homem vem crescendo e sendo tema de debates e
reflexdes acerca da identidade profissional, das concepcfes e do atendimento da
Educacéo dentro e fora do meio académico.

Olhando numa perspectiva historica, observamos que a Historia da
Educacdo do Brasil possuiu diferentes momentos, nos quais, as questfes de
género estdo bastante latentes, como o sexo dos educadores e o contetdo das
disciplinas para meninos e meninas. Observa-se que essas mudancgas conjecturais
eram formas de ver e pensar da sociedade do que é pertencente e apropriado a
homens e mulheres. Assim, trazer para a discussdo a génese e desdobramento da
atividade docente olhando pelo prisma da presenca masculina € retomar a
continuidade da prépria histéria docente brasileira.

Pensar nos “primeiros passos” da educagdo no Brasil ¢ pensar no periodo
colonial e a sua instrucdo jesuitica. Essa era, em sintese, dividida em duas
vertentes: a catequese - destinada aos indios; e os colégios - designado aos filhos
do clero e da burguesia. A catequese tinha o objetivo de “alfabetizar” os indios e
inseri-los na cultura portuguesa. A figura do educador era estritamente masculina,
visto que, como a Igreja catélica era responsavel por esse trabalho, os padres
exerciam a funcdo de professores.

(...) no Brasil a instituicdo escolar é, primeiramente, masculina e religiosa. Os
jesuitas, "braco espiritual da colonizacdo”, para além das tentativas de
catequizacdo dos indios, investem, de fato, na formagdo dos meninos e jovens
brancos dos setores dominantes. As primeiras escolas brasileiras regidas por esses
irmdos (e a grande maioria daquelas que se organizam a partir de outras ordens
religiosas) constituem-se, pois, num espaco marcadamente masculino, voltado
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para a formacao de um catdlico exemplar. E importante notar que esse modelo de
ensino permanece no Pais por um largo tempo, mesmo depois de oficialmente
afastado, ao final do século XVIII. (LOURO, 1998, p. 94)

A formacédo desses padres, de acordo com Vieira e Gomide (2008), era
baseada nos cléssicos antigos com énfase e pardmetros na sociedade europeia
cristd. Essa formagdo que inicialmente era recebida em Portugal e, mais
tardiamente no Brasil, pode ser considerada um marco da influéncia externa no
processo de formacao desses professores-padres e privilegiavam a retorica com a
eloguéncia ciceroniana, ou seja, baseada na obra de Cicero.

Como os educadores, além de serem do sexo masculino, eram padres, a
postura masculina dentro de sala servia como exemplo de bons costumes atraves
de parametros severos que especificaram ndo s6 o0 modo de se sentar e
movimentar-se, mas também, quando, onde e como corrigir os alunos. Guacira
Lopes Louro (1998, p.93) esclarece que “Um detalhado e minucioso conjunto de
dispositivos de poder instituiu, simultaneamente, um conjunto de saberes sobre
esses meninos e jovens, sobre seu corpo, sua sexualidade, sobre seus interesses e
vontades, seus modos de compreensio, etc.”.

O sentimento paternalista desenvolvido e exercido pelos homens do
referente periodo ocasionavam que a figura feminina estivesse presente apenas na
esfera doméstica e sua atuacdo publica se restringia a participacdo nas atividades
religiosas. Deste modo, as mulheres eram levadas ao mero status de reprodutora,
ou seja, transformando-as num objeto de controle e dominagdo masculina.

O espaco de instrucdo para o sexo feminino era praticamente nulo,
comparado a instrucdo que os homens recebiam, porém algumas iniciativas foram
sendo executadas como forma de uma “primeira educagdo feminina”. Pintangé e
Silva (2009) elucidam sobre esse cenario da “educacdo” voltada as mulheres:

E foi com regras mais rigidas que as religiosas passaram a se ocupar da educacdo
das meninas cristds; Comeca entdo a aparecer a figura feminina na educacao,
porém com atribuigdes distintas das dos homens, pois as religiosas irdo preparar
as meninas para serem além de exemplos de cristas, boas esposas, boas donas de
casa e boas maes. (PINTANGE e SILVA, 2009, p.5)

Salienta-se que a necessidade de voltar no Século XVI é devida e
corroborada com a afirmacdo de Louro (1998, p.93) na qual diz que os padres
jesuitas foram as “primeiras e fundamentais representagdes do magistério”.

Dando prosseguimento, os ideais da educacdo jesuitas duraram por mais

de 200 anos, de 1549 a 1759. Porém, com a chegada do Marqués Pombal e a
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expulsdo dos jesuitas, muitas mudancas ocorreram no cendrio brasileiro e a
educacéo foi um dos aspectos projetados.

O iluminismo portugués inspirou e serviu como base para o ideario
pombalino, que se apoiava em uma educacao leiga, voltada ao progresso cientifico
e a difuséo do saber. Para tal, foi necessario disseminar uma cultura de base com o
aprendizado da leitura, escrita e do célculo, alem de contetdos relacionados as
obrigacdes civis e religiosas. Uma das mudancgas necessarias nas projecdes do
Marqués de Pombal foi a realizacdo de uma reforma nos Estudos Menores, que
abrangiam as aulas das primeiras letras e das cadeiras de humanidades. De acordo
com Cardoso (2004, p.182):

Os Estudos Menores eram formados pelas Aulas de ler, escrever e contar,
também chamadas de primeiras letras como, alias, ficaram mais conhecidas, e
também pelas Aulas de humanidades, que abrangiam inicialmente as cadeiras de
gramaética latina, lingua grega, lingua hebraica, retérica e poética, mas foram
acrescidas ao longo dos anos com outras cadeiras, como por exemplo, filosofia
moral e racional, introduzida a partir de 1772.

O magistério ainda continuou sendo um oficio prioritariamente masculino,
porém sua figura agora era outra. Um marco nesse periodo foi a realizacdo dos
primeiros concursos para a selecdo de docentes. Cardoso (2004, p. 183) esclarece
que o primeiro concurso para professores foi realizado em Recife, no dia 20 de
marco de 1760, porém ndo era exigida do candidato uma habilitacdo especifica,
pois “qualquer diploma ou comprovante de habilitagdo para o cargo pretendido
era aceito”.

Ressalta-se que um dos grandes empecilhos para a concretizagdo dos
objetivos pombalinos foi a falta de homens capacitados para o ensino elementar e
primario, isto é, tanto na metropole, como na Colbnia, existia uma grande
defasagem de profissionais qualificados para o exercicio da funcdo de ensinar
(ALMEIDA, 2000).

Com o contexto de educadores sem qualificacdo, familias recorriam aos
professores particulares para a instrucdo de suas criangas. Mendonca (2005, p. 35)
afirma que “foram os mestres particulares licenciados os verdadeiros agentes da
reforma”.

Ao final do seculo XVIII, e, apesar do grande esforco do Marqués de
Pombal, percebe-se que as ideias almejadas ndo foram efetivamente implantadas

no Brasil. Porém, frente a esse contexto, ao expulsar os padres jesuitas e,
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oficialmente, assumir a responsabilidade pela educacéo publica, ndo se pretendia
somente reformar o sistema e os métodos educacionais, mas disponibiliza-los para
0 servico dos interesses politicos do Estado. Mesmo assim, as influéncias
iluministas da cultura portuguesa refletiram diretamente na educacéo brasileira,
reproduzindo na formacéo de professores o que se praticava em Portugal.

Com o advento da modernidade no Brasil - o crescimento industrial e o
processo de urbanizacdo - a configuracdo da sociedade brasileira se transformou
no mesmo ritmo. Um exemplo é que a mulher que ndo era bem vista dentro do
espaco escolar e, a partir da segunda metade do século XIX, comeca a ser
inserida. No fim desse periodo, é possivel constatar a entrada da figura feminina
na area da docéncia com mais intensidade. Ressalta-se que eram as mulheres de
classe média que ocupavam 0 espaco do magistério, pois as das classes sociais
mais baixas ja estavam inseridas no mundo do trabalho, em pequenas fabricas ou
em grandes industrias, como operarias (PINTANGE e SILVA, 2009).

Aliado ao desejo de modernizacdo das classes influentes, juntamente com
a necessidade de contar com trabalhadores especializados, a educacdo sofreu
pressdes para o seu crescimento. A primeira lei do ensino datada de 1827 foi um
marco, pelo menos nos termos da lei, que tornou a instrugdo gratuita e publica,
inclusive para mulheres. Contudo, apesar do estudo ser um direito garantido por
lei, a maioria das mulheres ndo tinha acesso a educagdo, com ressalva para as que
pertenciam as elites e as classes ascendentes, jA que a segregacdo da mulher
continuava presente na sociedade (BRUSCHINI e AMADO, 1988).

Como reflexo desse cenério, temos 0 aumento do nimero de professores
homens e, concomitantemente, a admissdo de mulheres na escola normal. Vale
lembrar que a escola normal era, excepcionalmente, o Unico lugar, aceito pela
sociedade onde as mulheres poderiam dar prosseguimento aos estudos. A primeira
escola com o curso de ensino normal das Americas surgiu na cidade de Niteroi
(RJ), em 1835 (RABELO e MARTINS, 2006).

Sobre tal circunstancia, vale abrir um paréntese, o oficio da docéncia no
magistério puablico s6 poderia ser exercido por mulheres a partir dos 25 anos,
salvo se ensinasse na casa dos pais e estes fossem de reconhecida moralidade.
Todos poderiam realizar o curso de formacéo a partir dos 18 anos, mas havia uma

diferenciacdo na hora de entrar no mercado de trabalho.
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No Brasil é possivel identificar algumas transformacdes sociais que, ao longo da
segunda metade do século XIX, vao permitir ndo apenas a entrada das mulheres
nas salas de aula, mas, pouco a pouco, o seu predominio como docentes. As
formas como se d& essa feminizacdo podem ter algumas caracteristicas
particulares, ainda que se assemelhem a processos gque ocorreram também em
outros paises. (...) O magistério se tornara, neste contexto, uma atividade
permitida e, apds muitas polémicas, indicada para mulheres, na medida em que a
prépria atividade passa por um processo de ressignificagdo; ou seja, 0 magistério
serd representado de um modo novo na medida em que se feminiza e para que

possa, de fato, se feminizar. (LOURO, 1998, p.95)

No escopo do Século XIX que surgiram as primeiras “iniciativas” de
Educacdo para a primeira infancia. A escola primaria, nesse periodo, era
organizada de duas maneiras: 0 ensino primario para as criancas de 7 a 13 anos de
idade e o secundario para os de 13 a 15 anos. Com a abolicdo da escravatura, a
entrada da mulher no mercado de trabalho (industrias) e a pobreza das familias, as
mées, que até entdo eram responsaveis por cuidar dos filhos e protagonistas na
educacdo dos mesmos, acabavam abandonando seus filhos ou entregando as
“Rodas dos Expostos”. Essa pratica, que durou até 1950, tinha sua base nas
instituicbes catdlicas com fins de caridade, como a Casa de Misericordia, que
acolhia as criancas das primeiras idades que eram abandonadas por pessoas
anonimas.

O primeiro “jardim de infancia” ¢ datado de 1875. Ele era uma institui¢ao
particular, que atendia a alta aristocracia, e foi desenvolvido e fundado por
Menezes Vieira, no Rio de Janeiro. A primeira instituicdo publica com esse
carater € de 1896, na cidade de Sdo Paulo e em 1899 inaugura-se uma creche
vinculada a fabrica de Tecidos Corcovado, no Rio de Janeiro. Cabe um adendo
para explicar que as creches visavam atender as criangas cujas maes precisavam
trabalhar, com a finalidade de evitar o abandono das mesmas. Em contrapartida,
os jardins de infancia tinham o objetivo de exercer o papel moralizador da cultura
com base em ensinamentos e padrdes europeus, como a Franca e Bélgica
(KUHLMANN, 2000).

O magistério exercido por mulheres comeca a ser aceito devido a pressdes
para o desenvolvimento da nacdo. Embora a mulher ganhasse um salario inferior
ao do homem no magistério, a entrada feminina para a docéncia tinha o objetivo
de auxiliar no desenvolvimento do ensino para todos, e ajudaria 0 governo a
gastar menos com os professores (TAMBARA, 2002). A economia de capital ndo

foi o inico motivo para a inser¢ao da figura feminina no magistério, a “vocagao”
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natural foi outro ponto importante para que a mulher assumisse o0 cargo,
principalmente na educacdo da crianca pequena. Catani (1997, p. 28-29) mostra
como esse pensamento era defendido:

Para que a escolarizacdo se democratizasse era preciso que o professor custasse

pouco: 0 homem, que procura ter reconhecido o investimento na formacdo, tem

consciéncia de seu preco e se vé com direito & autonomia — procura espagos
ainda ndo desvalorizados pelo feminino. Por outro lado, ndo se podia exortar as
professoras a serem ignorantes, mas se podia dizer que o saber ndo era tudo nem

o principal. Exaltar qualidades como abnegacgéo, dedicacdo, altruismo e espirito

de sacrificio e pagar pouco: ndo foi por coincidéncia que este discurso foi dirigido

as mulheres.

Corroborando com Catani (1997), Louro (1998, p.97) exibe que: “A
representacdo do magistério é entdo transformada. As professoras sao
compreendidas como mées espirituais - cada aluno ou aluna deve ser percebido/a
como seu proprio filho ou filha”.

Em 1889, com a Republica, as pressdes ainda maiores impulsionaram a
ampliacdo das oportunidades educacionais, deste modo, o magistério foi
considerado uma profissao digna da mulher. Além do fator “maternal” e “natural”,
que acreditavam que somente as mulheres carregavam consigo, esse também foi a
justificativa de apoio e influenciado pelas teorias positivistas. Caetano e Neves
(2009) revelam o panorama da saida dos homens ¢ do predominio e¢ “tomada de

espaco” das mulheres no magistério:

Em todas as Provincias os homens foram abandonando a docéncia e as mulheres,
que aceitavam os baixos rendimentos, as precarias condi¢Ges de trabalho e o
aumento da formacdo do magistério de 3 para 4 anos, bem como as que queriam
sair da esfera doméstica, foram assumindo esse espaco. Com o ideal de professora
que leve mais cuidados maternos que intelectuais para a sala de aula e 0 aumento
da procura de mulheres por essa profissdo, foram criadas as condigdes para a
feminizagdo do magistério. A partir de entdo o magistério se tornou um campo de
trabalho feminino e no antigo primario (as quatro séries iniciais do 1° grau)
chegaram a perceber 70% do total de funcionarios. J& em 1990, elas avangaram
também para as séries finais do 1° grau, para 0 2° grau e para 0s cargos de
especialista. (CAETANO E NEVES, 2009, p. 254)

O século XX se aproximava e com ele percebemos que a distincdo na
formacdo de homens e mulheres ainda acontecia. Um dos motivos para a
diferenciacdo € porque quem cursava a escola normal até a década de 1940 néo
poderia ter acesso a instrugdo superior. Sendo assim, as mulheres, que ja
predominavam nas escolas normais, ndo poderiam ampliar seus estudos. Apds

essa década, surgiu a oportunidade de ingressar em alguns cursos de Filosofia e, a
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partir de 1953, estendeu-se a ascensdo aos outros cursos superiores (RABELO E
MARTINS, 2009).

Com a grande inser¢do das mulheres no magistério, os homens foram
impedidos de ingressar nos cursos normais. O decreto 7941 promulgado em 1943
no Distrito Federal, que na época era o Rio de Janeiro, criou uma nova
organizagdo para as escolas normais, “proibindo” a entrada de pessoas do sexo
masculino no curso normal do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro
(MARTINS, 1996).

A educagdo doméstica, predominante nos séculos anteriores, aos poucos
foi se transformando em uma formacdo profissional, pois a necessidade de
incorporar a mulher no projeto educacional da nacdo era cada vez mais latente.
Considerado o unico trabalho digno para as mulheres, a educacéo era 0 caminho
adequado e “correto” para a maioria das brasileiras, principalmente para aquelas
das camadas médias da populacdo. Também abracavam a profissdo as que vinham
de uma situacdo financeira precaria, como as Orfas que tinham que trabalhar. Até
0s anos de 1930 a realidade do Brasil era essa (RABELO E MARTINS, 2009).

Ressalta-se que a docéncia, além de estar se firmando como um olhar
unilateral feminino, era uma profissdo que deveria ser “aproveitada” pelo marido
e pelos filhos. Almeida (1996, p.73) assinala que a mulher deveria ser instruida
“(...) de forma que o lar e o bem-estar do marido e dos filhos fossem beneficiados
por essa instru¢do.”. De tal modo, as mulheres, além de serem educadas e de
exercerem uma profissdo, iriam colaborar na formagdo de diretrizes basicas da
escolarizacdo mantida sob a lideranca masculina, confirmando uma postura
paternalista da sociedade brasileira.

A figura masculina, que ainda se dedicava a educacdo no decorrer do
século XX, apresentava facilidade na promocdo na carreira docente e no sistema
geral de ensino, enquanto as mulheres tinham um crescimento profissional
vagaroso, o que fazia com que continuassem na carreira do magistério primario
durante muito tempo. Os homens tinham o privilégio na area educacional, pois
eram considerados melhores “lideres” e frequentemente ascendiam a outros
cargos como: direcdo, inspecéo, fungdes técnicas, administrativas e de professores
da escola normal, abandonando o “espaco feminino” da sala de aula

(DEMARTINI e ANTUNES, 1993).
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O Século XX trouxe mudangas também nas configuracdes e status da
Educacdo, visto a ampliacdo de universidades, escolas publicas, o surgimento dos
colégios de aplicacdo, a ressignificacdo, a reformulacédo da profissdo e a formacéo
docente. A Educacdo Infantil teve avancos significativos, principalmente em sua
conceituacao, expansdo numérica e espaco nas politicas publicas. Em 1921, no 1°
Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, foi divulgado um total de 30
estabelecimentos de creches e jardins de infancia. Ja, em 1924, existiam 47
creches e 42 jardins de infancia. Kuhlmann (2000) nos traz um apontamento
relevante para compreender a mudanga de nomenclatura utilizada nas diferentes
etapas da Educacéo Infantil e o valor agregado a tais:

Ao0s poucos, a nomenclatura vai deixar de considerar a escola maternal como se
fosse aquela dos pobres, em oposi¢do ao jardim-de-infancia, passando a defini-la
como a instituicdo que atenderia a faixa etaria dos 2 aos 4 anos, enquanto o
jardim atenderia de 5 a 6 anos. Mais tarde, essa especializacdo etaria ird se
incorporar aos nomes das turmas em instituicbes com criancas de 0 a 6 anos
(bergério, maternal, jardim, pré) (KUHLMANN, 2000, p.482).

Um dos avancos da Educacdo Infantil foi em decorréncia a
regulamentacdo do trabalho das mulheres em 1932, através da qual as empresas
com mais de 30 funcionarias teriam a obrigacdo de oferecer creches para os filhos
destas. Em 1935, o Parque Infantil'! teve sua inauguragdo em S&o Paulo, se
espalhando por diferentes estados e regides e, em decorréncia desse movimento,
foi regularizado em 1940.

Na segunda metade do Século XX, ou melhor, em 1965 o Brasil possuia
3.320 jardins de infancia, sendo 1.535 publicos e 1.785 privados (KUHLMANN,
2000). Adverte-se que muitas das praticas que iniciaram o movimento da
Educacao Infantil foram para combater o alto indice de mortalidade infantil.

Em 1970, o atendimento a Educacdo Infantil, baseado em ideais dos
Estados Unidos na década anterior, via que a educagdo e o cuidado da criacdo
pequena auxiliariam na superacdo das condi¢des sociais que viviam tais familias,
ou seja, uma educacdo compensatoria. Nota-se que os atendimentos eram
diferenciados em relacdo a classe social das familias. Falando em outras palavras,
as instituicdes publicas tinham foco nas camadas populares e no assistencialismo

e as propostas particulares tinha um publico de classe superior e focava no cunho

110 Parque Infantil, de acordo com Kuhlmann (2000), era uma instituicdo defendida por Mério de
Andrade (diretor do Departamento de Cultura de 1935 até 1938) que tinha o objetivo de valorizar
a nova referéncia de nacionalidade, assim como o folclore, as brincadeiras, 0s jogos infantis e a
producdo artistica do Brasil.
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pedagogico voltado para a socializacdo e preparacdo para as fases seguintes da
Educacéo.

Nesse mesmo periodo também se originou um movimento nas politicas
publicas voltadas a Educacdo Infantil, vide sua regulamentacdo como primeira
fase da Educacdo Bésica pela Lei de Diretrizes e Bases (Lei n 0 9.394, de 20 de
dezembro de 1996), entre outras iniciativas.

As mulheres dominaram a educacdo e o magistério, e a Educacao Infantil
foi um dos principais territorios, visto sua ligacdo com o cuidado, a higiene, o
maternal que era, muitas vezes, ligado ao sexo feminino. A argumentacdo da
extensdo do papel da mae era uns dos principais pensamentos que se enraizou na
sociedade e cultura e isso se refletiu nas salas de aula e na docéncia de homens e
mulheres.

Caetano e Neves (2009) confirmam esse cenario e expdem que quanto
mais inicial a fase educacional, como a Educacgéo Infantil, maior predominancia
do sexo feminino e mais baixos seriam os salarios. Os autores ilustram baseados
em dados do salario médio dos docentes por nivel de Ensino no Brasil de 2001,
disponibilizados pela Pesquisa Nacional Amostra de Domicilios (PNAD), que
enquanto os Professores de Educacdo Infantil recebiam, em média, R$ 422,78, 0s
Ensino Fundamental 1 recebiam R$ 461,67, os do Ensino Fundamental 2
ganhavam por volta de R$ 599,85 e, por fim, os do Ensino Médio uma meédia de
R$ 866,23. Esses dados reforcam a desvalorizagdo ndo s6 da profissdao docente,
mas também do sexo feminino e da Educagdo Infantil, pois “os salarios mais
baixos correspondem aos niveis de ensino em que a presenca da mulher é
predominante” (CAETANO e NEVES, 2009, p.255).

Ressalta-se que “a desvalorizagdo ndo pode ser justificada pela
feminizacdo, ja que a desvalorizagdo da docéncia ja vinha acontecendo quando era
ocupada somente por homens (CAETANO e NEVES, 2009, p. 256)”.

Se, no comeco, os homens dominavam o0 magistério, a historia da
educacéo brasileira mostra que as mulheres assumiram esse lugar, o que se pode
ser comprovado com os dados, ou melhor, com a presenca das mulheres em todos
0s ambitos da Educagdo. Esse fendbmeno é conhecido por muitos como a
Feminizacdo do Magistério.

Nessa conjuntura, cabe trazer Elomar Tambara (2002) que manifesta uma

perspectiva diferente desse movimento. Em “Profissionalizacdo, Escola Normal,
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Feminizacdo e Feminilizacdo: Magistério Sul-Rio-Grandese de Instru¢do Publica
— 1880/1935”, o autor cria um panorama historico sobre as mudancgas ocorridas no
magistério do Rio Grande do Sul tendo como um dos focos principais as questdes
de género e traz nesse contexto os conceitos de “feminizacédo” e “femilizacdo” do
magistério que, a nosso ver, tem sua devida importancia e reflexdo da docéncia
brasileira:

Mais importante do que a feminizacdo do ensino primario foi o processo de
femilizacdo do exercicio de sua docéncia quando consolidou-se 0 processo de
identificacdo entre a natureza feminil e a préatica docente no ensino primério. O
processo ocorreu, a rigor, por uma incorporacao de caracteristicas feminis, pelo
docente e ndo pela assuncao de caracteristicas profissionais inerentes ao exercicio
da docéncia pela mulher. Nesse sentido, a feminizacdo do magistério ndo seria
um problema se ndo estivesse acompanhada desse processo de feminilizacdo.
Uma feminilizagdo, obviamente historica e socialmente construida, que acaba por
encobrir toda a categoria independentemente do género. (TAMBARA, 2002, p.
83).

Em outras palavras a “feminiza¢do” do magistério ¢ a entrada maciga de
mulheres no ensino primario, em contrapartida, o processo de “femiliza¢do” da
profissdo docente é um ideério, uma associagdo das caracteristicas femininas ao
oficio de educador, deixando de lado fatores do exercicio docente.

Com esse(s) sentimento(s) enraizado(s) em nossa sociedade, olhando a
Educacao Infantil, as presencas dos docentes homens sdo quase imperceptiveis
nesse cendrio. Os homens continuaram se distanciando das salas de aulas infantis
e optando por trabalhar em outras &reas mais rentaveis, como as disciplinas
especificas (Matematica, Historia, Geografia, Biologia etc.) ou o0s cargos de
comando na educacdo. O paternalismo ainda é muito forte na profissao.
Comprovando tal perspectiva, Costa (1999) mostra que o professor era visto na
leitura dos artigos da revista educacional “Nova Escola”? | como o cientista,
detentor do saber, e a professora como a carinhosa, dedicada aos seus alunos e as
atividades escolares.

Assim, ao término desta perspectiva historica chegando a indicios de como
se configurou o pensamento e a realidade atual, surgem algumas perguntas: Quem

sdo os professores homens que, rompendo os paradigmas da sociedade, atuam na

12 A revista Nova Escolaé uma publicacdo mensal brasileira, destinada a professores, editada
pela Fundacdo Victor Civita, sem fins lucrativos. Publicada desde marco de 1986, a revista conta
com apoio institucional do governo federal, que permite sua venda a baixo preco e distribuicdo
para a rede escolar.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Professor
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Funda%C3%A7%C3%A3o_Victor_Civita&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/1986
http://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_federal
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Educacgdo Infantil? O que academia ja produziu sobre? Onde eles estdo e o0 que

eles pensam?

4.2
Os Professores Homens como Campo Investigativo: Panorama da
Producao e Revisao Literaria.

A docéncia masculina na Educacdo Infantil é assunto de diferentes
estudos, visto sua complexidade e diferentes olhares que perpassam 0 Seu
cotidiano e sua acdo, porém ainda € um campo investigativo que estd dando seus
primeiros passos. Deste modo, esta segunda parte do capitulo buscar fazer um
mapeamento dos estudos cujos sujeitos de investigacdo sejam 0s homens que
atuam na Educacéo Infantil.

Cabe, antes de iniciar tal panorama, delinear o procedimento metodoldgico
utilizado como forma de explicar os caminhos percorridos e adotados, além de
evitar qualquer interpretacdo errbnea. Primeiramente, tal objetivo é realizar um
panorama bibliografico e ndo o “estado da arte”. Ndo temos a ambigéo ¢ o foco de
esgotar determinada producdo sobre a tematica da docéncia masculina na
Educacédo Infantil em todas as fontes acessiveis. Ao contrario, queremos ilustrar,
aclarar e compreender como estdo sendo realizados os diferentes trabalhos com
essa tematica com o foco principal nas investigacfes do campo educacional.

Para tal propdsito, buscamos em diferentes bases de dados de pesquisa,
como o Banco de Teses e Dissertacdes da Capes™ e a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacbes do IBICT (Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia
e Tecnologia)®*, trabalhos cujas suas palavras-chaves, titulos e resumos se
referissem diretamente a Professores Homens, Educacdo Infantil, Docéncia e
Género.

Com um trabalho de busca, filtragem e leitura, percebemos que tal assunto
é um campo frutifero, além de crescente. Monteiro (2014), em seu estudo, traz um
panorama das pesquisas sobre essa tematica e, como resultado, encontrou 12

investigacdes e estudos.

13 A CAPES ¢ a Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Ela é fundagéo
ligada ao Ministério da Educacao do Brasil que tem o proposito e expansdo e consolidacao da pos-
graduagdo stricto sensu, ou seja, que abarca o mestrado e doutorado em todos os estados do pais.
Sobre 0 banco de dados de Teses e Dissertagbes €é sO consultar o
link:http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#/

14 http://bdtd.ibict.br/vufind/
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Complementando esse cenario, observamos que ele vai além do que foi
exposto e através da selecdo nas diferentes plataformas de pesquisa, constatamos
que é um campo bastante promissor. Notamos que foram elaborados cerca de 16
pesquisas a nivel de mestrado - Arce (1997), Saparolli (1997), Flores (2000),
Lima (2008), Sousa (2011), Ramos (2011), Pereira (2012), Rosa (2012), Nunes
(2013), Gomides (2014) Monteiro (2014), Silva (2014), Silva (2015), Teodoro
(2015), Hentges (2015) e Mendonca (2016) - e 4 no nivel de doutorado - Sayao
(2005), Carvalho (2007), Ferreira (2008), Santos (2015), num espaco de tempo de
aproximadamente 20 anos. Além desses achados, encontramos também trés
estudos, mas no ambito da psicologia que aprofundam a mesma temaética, que sdo
de Araujo (2006), Souza (2010) e Alves (2012).

Esse painel vai de encontro e mostra uma diferente realidade do que é
exposto por Bueno, Catani e Sousa (2002), onde afirmam que “(...) nos ultimos
tempos temos assistindo no Brasil, e alhures, a uma grande proliferacdo de
estudos ligados a profissdo educacional, nos quais ao se adotar a perspectiva das
relacBes de género se tem buscado enfatizar a voz e a condicdo das mulheres
(BUENO,CATANI, SOUSA, 2002, p.47)”. Percebemos, com os achando
bibliogréficos, outra perspectiva de vozes nas relacbes de género, onde ndo s6 as
vozes femininas sdo contempladas e evidenciadas, mas também as masculinas,
com suas singularidades, visdes e especificidades.

Destaca-se que muitos estudos encontrados durante esse panorama
contribuiram no decorrer da formulagdo da investigacdo, sendo alguns utilizados
na escrita do projeto, e analise dos dados adquiridos com o trabalho de campo.
Além de pertinentes para as reflexdes, esses estudos resignificaram o olhar atraves
de diferentes prismas e trajetorias planejadas desenvolvendo um dialogo
constante, destacam-se os estudos de Monteiro (2014), Ramos (2011) e Sayéo
(2005).

Apesar desse cenario, percebemos que as pesquisas envolvendo esses
docentes apresentam tematicas diferentes, com focos distintos, por exemplo:
pesquisas comparativas, estudos de caso, entre outros. Nota-se que a maioria das
investigagbes consultadas traz um panorama sobre o movimento historico da
constituicdo da profissdo docente e da associagdo do magistério com a figura da
mulher e que, muitas vezes, foi um dos motivos para que o0 homem néo escolhesse

0 magistério como oficio e/ou ainda sofresse pressdes no seu dia a dia, conforme
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ja explorado anteriormente. Essa primeira prerrogativa, a nosso ver, € um meio de
justificar a elaboracéo de tal investigacéo e escolha por esse determinado sujeito
na investigacao.

A presenga, ainda timida, dos homens atuando na Educacéo Infantil é vista
em diferentes estudos. Acreditamos que o nUmero inferior e também a
invisibilidade desses sujeitos configura como outro motivo para a realizagcdo dos
estudos. Ferreira (2008) revela que no municipio de Caxixola, na Paraiba,
existiam apenas 5 educadores atuando nas escolas rurais quando foi realizada sua
pesquisa. Ramos (2011) mostra que de um total de 1.837 aprovados e lecionando
na Rede Educacional de Belo Horizonte, apenas 14 educadores séo do sexo
masculino. Em Campinas, apenas 7 educadores homens atuavam na Educacao
Infantil conforme demonstra Monteiro (2014). O levantamento realizado por
Pereira (2012) mapeia que de um total de 2.178 professores atuando nas escolas
da cidade de Guarulhos somente 39 sdo homens. Indo para a Regido Centro-Oeste
do Brasil, mais especificamente na cidade de Rio Verde, em Goias, a pesquisa de
Nunes (2013) expressa que estdo atuando cerca de 5 homens como professores de
Educacdo Infantil. Com esse cendario, percebemos que a inexpressividade da
presenca dos homens na educagdo e cuidado da crianga pequena sdo sentidas e
vividas em diferentes campos de investigacdo e Estados do Brasil.

Mas saindo de uma questdo micro e olhando numa perspectiva macro, ou
melhor, nacional, Ramos (2011, p.3) traz dados que mostram 0 panorama desses
“quase extintos” no Brasil:

Dados do censo da educacgdo no Brasil, divulgado pelo Ministério da Educacgao
em 2009, informam que o nimero de homens atuando diretamente com criangas
em creches e pré-escolas gira em torno de seis por cento. Todavia, esse nimero se
reduz para dois por cento quando se trata da docéncia das criangas de zero a trés
anos. Expresso em numeros, significa dizer que, nesse periodo, havia 336.186
docentes atuando na educacdo de criancas de zero a seis anos de idade e, desse
universo, apenas 11.415 se declaram pertencer ao sexo masculino. Se
considerarmos os dados referentes ao primeiro segmento da educacédo infantil, o
censo aponta a existéncia em todo o pais, de 1.968 homens atuando no cuidado e
educacdo das criangas de zero a trés anos de idade.

Além da identificacdo das fontes, percebemos como a relacdo do género
permeia e é o fio condutor de muitos estudos sobre os homens na educacéo
relacionada a primeira infancia. Sobre essa tematica de género, os estudos de

Scott (1990) e Louro (1998) sdo bastante relevantes e presentes, visto que, além
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de ocuparem um lugar de prestigio no meio académico, sdo apropriados por
grande parte dos pesquisadores.

Em um caminho de investigacdo diverso, Rosa (2012) traz uma nova
perspectiva para a pesquisa com esse objeto de estudo. O autor investiga os modos
como os professores homens séo enunciados e se autoenunciam. Para tal, ele
partiu de uma fonte diferente das utilizadas na maioria dos estudos, que s&o 0s
textos virtuais publicados em uma rede social. Ele averiguou discursos como o
tema da docéncia masculina em uma comunidade virtual composta por docentes
atuantes na Educacdo Infantil e estudantes de Pedagogia. Com os resultados, o
autor percebeu como os discursos propagados tanto por professores quanto pelos
estudantes, coadunam com os discursos jornalisticos que reproduzem a cultura
masculina hegemdnica e patriarcal, além de aspectos de rompimento de
paradigmas e preconceitos presentes na educacao e cuidado da crianga pequena.

Outra dimensdo encontrada nas pesquisas realizadas com professores
homens na Educacdo Infantil é a que possui uma percepcdo dos outros
componentes da comunidade escolar sobre sua presengca num ambiente
predominantemente feminino, ou seja, de familiares de alunos, professores e
diretores. Destacamos nesse panorama os trabalhos de Ramos (2011), Souza
(2010) e Nunes (2013).

A desconfianca da indole, duvidas da postura e sexualidade, além do “pé-
atras” no fazer pedagdgico sdo alguns aspectos que sobressaem nos estudos de
Ramos (2011) e Nunes (2013). A nogdo de “maternal” que culturalmente ¢
incumbida as mulheres é outro aspecto latente nesses estudos e um dos principais
motivos de resisténcia das familias e desconfianca de seus colegas de trabalho, ou
seja, de praticas sexistas.

Acreditamos que, muitas vezes, tais movimentos da comunidade escolar
sdo decorrentes, principalmente, da questdo do cuidar e educar, que é o binbmio
indissocidvel da Educacédo Infantil. Indo ao encontro e tentando explicar as raz6es
para tal, Sayao (2005, p.16) em sua pesquisa de doutorado destaca que:

Sao evidentes 0s preconceitos e estigmas originarios de ideias que veem a
profissio como eminentemente feminina porque lida diretamente com o0s
cuidados corporais de meninos e meninas. (...) os cuidados com o corpo foram
atributos das mulheres, a proximidade entre um homem lidando com o corpo de
meninos e/ou meninas de pouca idade provoca conflitos, davidas e
guestionamentos, estigmas e preconceitos.
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Apesar de muitos tentarem desvincular a imagem do magistério do
sentimento materno, estes estdo muito interligados no imaginario da sociedade.
Badinter (1985), outra autora que €é amplamente utilizada nos estudos
encontrados, esclarece que o maternar ndo é especifico de um determinado tipo,
sexo ou género, mas sim do préprio ser humano.

Diferente do que é exposto por Ramos (2011) e Nunes (2013), o estudo de
Souza (2010) traz um olhar positivo da inser¢do dos homens na Educacédo Infantil,
visto que associa a figura do professor ao papel do pai, principalmente das
criancas que ndo tem esse persona em suas familias. Porém, a autora também
mostra conflitos existentes com esses mesmos profissionais quando o assunto é a
questdo do cuidar e educar. Ela mostra as intervencdes da direcdo da escola, assim
como as falas das familias. Os paradigmas desenvolvidos com os homens
permanecem, mas Souza (2010) exibe as diferentes formas que os docentes
encaram tais situagdes descontruindo, assim, uma imagem de “dentincia” que
muitas vezes percebemos nos estudos encontrados.

Neste ponto é importante trazer uma explicacdo, pois quando trazemos a
questdo da “denuncia” ndo ¢ que ndo a consideramos importante, mas cremos que
temos outros campos e caminhos para conhecer sem ter que objetivar um tipo de
“acontecimento”. As situacdes que os professores homens passam na Educagao
Infantil, principalmente com questBes de resisténcia, sdo importantes, pois fazem
parte da constituicdo das identidades e cotidianos dos mesmos, porém existem
outras ‘“portas” possiveis, como suas relacdes com as criangas, suas praticas,
formacdes e também como enfrentaram e resignificam determinadas situacGes de
desconfianca e afrontamento.

Voltando ao estudo de Souza (2010), observando essa associacdo do
educador homem com a figura do pai, vale trazer para a discussao os estudos de
Benczik (2011, p.68) que ilustra um panorama de como a presenca do homem, no
caso 0 pai, na vida e na historia da crianca tem influéncia determinante:

E reconhecido como importante o papel do pai no desenvolvimento da crianca e a
interacdo entre pai e filho é um dos fatores decisivos para o desenvolvimento
cognitivo e social, facilitando a capacidade de aprendizagem e a integracdo da
crianca na comunidade. A experiéncia clinica tem mostrado que, na vida adulta,
as representacbes dessa vivéncia insurgem nas Vvérias possibilidades de
construcdo psicoafetiva, com repercussao nas relagdes sociais.
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Desde o nascimento, a crianga necessita da presengca do homem para
desvincular o contato com presenca da mae, ou melhor, com sexo feminino que se
torna predominante nos primeiros meses de vida. A figura masculina auxilia na
organizacdo psiquica da crianca, assim como no desenvolvimento do ego.
Segundo Benczik (2011) os aspectos de relevancia se alargam até a vida adulta. A
autora ainda aponta que quando a crianga se torna mais proxima do pai ou de
outra figura masculina ela se sente mais segura nos estudos, na escolha da
profissdo e na tomada de atitudes pessoais.

Ressalta-se que, quando trazemos a presenca do homem associado a figura
paterna, ndo temos a intencdo de criar um sentimento familiar no oficio docente,
mas trazer uma perspectiva que se assemelha com a associacdo da professora ao
papel da mée. Acreditamos que tanto os homens quanto as mulheres possuem seu
lugar de importancia no desenvolvimento das criangas, sem precisar de uma
disputa de valor.

Eliana Saparolli (1997), uma das primeiras estudiosas sobre a docéncia
masculina, apresenta um dado bastante relevante: a concepcdo de educacdo da
instituicdo esta associada a feminizacdo do magistério e a aceitacdo, ou ndo, do
homem na docéncia. Para Saparolli (1997), quanto mais domeéstica e tradicional a
concepcao de educacdo e a estruturacdo das propostas pedagdgicas, mais dificil é
a aceitacdo de homens no cargo de professor. Entretanto, se a escola for mais
reflexiva a proposta e mais articulada quanto ao projeto pedagdgico, a presenca de
homens como educadores serd mais aceita e bem vista.

Outra vertente de se fazer pesquisa com educadores do sexo masculino na
Educacao Infantil é explorada por Silva (2014). Em sua pesquisa de Mestrado, o
estudioso faz um estudo de caso comparativo, porém de um educador da cidade de
Piracicaba, S&o Paulo, e outro da cidade de Roma, na Itlia. Seu estudo tem
inspiracdes na etnografia vendo como ““a docéncia masculina na educagao infantil
altera e/ou reforca as redes de poder marcadas pelo machismo e sexismo, as quais
determinam uma hierarquia entre 0s sexos e as relacfes de género (SILVA, 2014,
p.7)”.

Na tese de Doutorado de Deborah Saydo (2005), percebemos diferente
facetas do cotidiano e vida de sete professores homens que atuam na Educacéo
Infantil, principalmente focalizando nas questdes do cuidado e da relagdo deste

com o corpo, género e educacdo. Nesse estudo ela também mostra que nao é
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apenas gostar de crianga um aspecto fundamental para a atuacdo na area. Ela
mostra que existe uma trama muito mais complexa nesse oficio e que o amor as
criancas € valido, mas ndo deve ser o foco principal, ja que é esse um dos motivos
do desprestigio da profissdo. A formacéo, a experiéncia e o querer ser educador de
crianga pequena sdo outros fatores considerados pela autora como 0s potentes e
relevantes para “ser” professor de Educacdo Infantil.

Tendo como pano de fundo as historias e trajetdrias de vida, os estudos de
Monteiro (2014) e Ferreira (2008) trazem cenérios diferentes. Enquanto Monteiro
(2004) tem como foco a rede municipal de Campinas, Ferreira (2008) traz para a
discussdo os professores homens que atuam na Educacdo Infantil nas escolas
rurais do municipio de Caxixola, na Paraiba. Nota-se que, apesar de se
distanciarem na questdo geogréafica, eles se aproximam, pois tratam de assuntos
comuns, como: 0 percurso até o magistério, a escolha da profissao, o cotidiano, o
olhar das criangas sobre, entre outros assuntos.

Monteiro (2014) mostra em seu estudo que a escolha no curso de formacéo
inicial, assim como o0 ingresso na carreira do magistério infantil teve diferentes
origens. Observa-se que as experiéncias positivas na escola, a influéncia da
familia e de professores, assim como o interesse de ocupar cargos de gestdo
escolar formam as principais origens e justificativa de interesse dos homens no
exercicio da docéncia. Porém, essa realidade mostra um fator interessante,
conforme ja abordamos, os homens muitas vezes saiam das salas de aula para
ocupar cargos e fungdes nas partes administrativas e, pelo que percebemos no
estudo de Mariana Monteiro (2014) esse ideario ainda permanece no cotidiano
docente, até mesmo antes de entrar de fato na profissao.

Corroborando com os estudos de Sayao (2005), Monteiro (2014, p. 65)
esclarece que em seus resultados “as justificativas relacionadas a um ‘“dom”,
“missdo”, ou mesmo ao “gostar de criangas” ndo ocorreram nas falas dos sujeitos
na pesquisa.”.

O estudo de Ferreira (2008), que compartilha da mesma metodologia da
presente investigacdo e de Monteiro (2014), traz um novo contexto da presenca
dos homens na Educacdo Infantil, nesse caso no meio rural. José Luiz Ferreira
(2008) trata da questdo da entrada dos professores homens na educagéo e cuidado

da crianca pequena olhando ndo sé as maltiplas experiéncias que os levam ate tal
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oficio, mas também tratando a questdo da experiéncia com as criangas como um
de seus alicerces.

Tanto a pesquisa de Ferreira (2008), como de Monteiro (2014), mostram a
questdo da estabilidade do emprego publico como outra justificativa para a
entrada e permanéncia na Educacdo Infantil. Ferreira (2008), mostrando o
contexto de Caxixola, na Paraiba, esclarece que:

As oportunidades para seguir uma carreira profissional nas pequenas cidades sdo
muito reduzidas em relacdo aos grandes centros urbanos. O magistério, como um
dos poucos, sendo o Unico curso profissionalizante existem na regido, termina
sendo uma alternativa indispensavel para quem pensa uma vaga no mercado de
trabalho assalariado e estabilizado. (FERREIRA, 2008, p.124)

Monteiro (2014), mesmo falando do contexto urbano, no caso o Municipio
de Campinas em Sdo Paulo, reflete que ndo apenas a estabilidade do servigo
publico levou os homens ao magistério direcionado a crianca pequena, mas
também ao crescimento da ocorréncia de concursos e vagas nessa etapa.
Acreditamos que tal realidade seja reflexo das indmeras iniciativas do Poder
Publico em detrimento da valorizagdo e investimentos na Educagdo Infantil, como
sua obrigatoriedade, j& comentada. Segundo a pesquisadora:

Alguns professores entrevistados evidenciaram que a escolha pelo cargo de
professor de Educacdo Infantil ocorreu na busca de uma maior oportunidade de
emprego, haja visto que nos concursos publicos realizados as vagas destinadas ao
trabalho nessa etapa da Educacéo Basica na rede municipal ocorriam em nimero
expressivamente maior do que as destinadas a docéncia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, pois essa outra etapa da Educacdo Basica é de
responsabilidade predominante da rede estadual de ensino no estado de Séo
Paulo, enquanto a Educacdo Infantil é de responsabilidade prioritaria dos
municipios. No concurso realizado em 2008, por exemplo, foram abertas 134
vagas para o cargo de professor de Educacdo Infantil e 27 vagas para professor
das séries iniciais do Ensino Fundamental.(MONTEIRO, 2014, p.69)

Por fim, vale trazer outro estudo, que apesar de ndo ter uma ligacao
estreita com o objeto de estudo das pesquisas encontradas, é bastante utilizado por
Monteiro (2014), Nunes (2013) e Silva (2014). Rabelo (2010) faz um estudo
comparativo entre o educador homem que trabalha no Ensino Publico primario do
Rio de Janeiro-Brasil e em Aveiro-Portugal. Para tal objetivo, a estudiosa aplicou
questionarios a professores tanto na cidade do Rio de Janeiro como em Aveiro.
Ressalta-se que essa pesquisa ndo tem como foco a Educacao Infantil, mas sim o
Ensino Primario, conforme concepcao abordada pela UNESCO e que servem de

base para ambos 0s paises. Porém, acreditamos que sua relevancia e uso em
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diferentes estudos se ddo, pois, além de tratar de um estudo comparativo,
apresenta a questdo da identidade docente bastante latente.

Rabelo (2010) mostra em sua pesquisa que os educadores ndo s6 escolhem
a profissao devido a fatores “extrinsecos” (falta de opg¢do, empregabilidade,
melhor opcéo acessivel, estabilidade, acesso mais rapido ao mercado de trabalho,
entre outras), mas os fatores “intrinsecos” (como o gosto pela profissdo, por
ensinar, por querer mudar 0 mundo, por gostar de criancgas, entre outras) que séo
motivacionais para tal escolha de profissdo. Porém, a autora acrescenta que a
percepcao de “dom” para a escolha ndo ¢ uma via que justifica, devido a sua
visdo, muitas vezes, simpléria e reducionista, corroborando assim e indo ao
encontro do que foi defendido por Sayao (2005) e Monteiro (2014).

Numa analise ampla das pesquisas encontradas, observamos que as
investigacbes com os homens na Educacdo Infantil tém diferentes olhares e
interpretagdes. Ndo podemos, de forma alguma, admitir que exista uma
homogeneizacdo da sua presenca nas instituicdes educacionais. Ao contrario,
percebemos a complexidade bastante relevante, dos diferentes olhares, sujeitos e
locais. Acreditamos que esse panorama das pesquisas e das bases tedricas e
historicas, além de situar como e quais caminhos que a pesquisa sobre 0 homem
na educacdo e cuidado na primeira infancia ja enveredou, auxilia a compreender e
pondera sobre 0s pressupostos tedricos essenciais e possiveis interpretacdes dos

dados da nossa investigagéo.
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5

Caminhos, Descobertas e Realidades:
Quem sao e onde estdo os Homens que atuam na
Educacéao Infantil?

Queres identificar-me em meio a multidao?...

Pois bem: eu sou aquele que esta ali,

naquele canto mais escuro, mais recondito, mais quieto,

em siléncio, deixando o tempo passar,

e que simplesmente terd ido embora

antes que tu consigas identificar-me em meio a multidao (...)
(Um homem comum - Augusto Branco)

A docéncia na Educagdo Infantil ainda € um campo majoritariamente
feminino, porém, alguns estudos, conforme j& mencionamos anteriormente,
mostram que os homens nessa etapa da Educacdo Bésica existem e sdo minoria,
tanto em ndmeros quanto em voz. Augusto Branco!® em seu poema traz uma
reflexdo que podemos desenvolver uma afinidade direta com a realidade da
Educacéao Infantil: No meio da multiddo de professoras mulheres, aonde podemos
identificar os educadores do sexo masculino? Quem sdo esses “quase extintos”?

Permeados por essas e outras questdes, que 0 presente capitulo busca fazer
um mapeamento desses professores em diferentes contextos. Nessa trajetoria,
pensando num dialogo entre o micro e macro, buscaremos compreender, de fato,
os diferentes nuances da presenca masculina na Educacdo Infantil. Adverte-se
que, quando expressamos sobre a interagcdo entre 0 campo micro e macro, temos
em vista a ideia difundida por Branddo (2001, p.155) que mostra que essas areas
ndo sdo antagbnicas ou interdependentes, mas que “as relagdes entre o todo € a
parte no mundo social representam um permanente desafio a inteligéncia, pois,
frequentemente, a mudanca de um plano para outro ndo € meramente uma
mudanca de grandeza ou de um ponto de vista, mas de substancia ou qualidade.”.

Outro ponto que abordaremos nesta fase da dissertacdo € a apresentacdo
das vozes e protagonistas desta investigacédo, ou seja, dos professores homens que

15 Augusto Branco é o pseudonimo de Nazareno Vieira de Souza, um poeta escritor brasileiro.
Nascido em Porto Velho, Rondbnia, no ano de 1980, o artista comegou a escrever seus primeiros
versos na infancia, entre os 7 e 8 anos. Cursou diferentes faculdades, como Administracdo e
Pedagogia, porém nédo se formou em nenhuma das areas. Escreveu para o Diario da Amazonia e
encontrou na internet um meio de propagar suas obras, reflexfes e arte. Adotou o pseuddnimo
ainda na escola, ao ser tantas vezes confundido pela professora com um dos outros alunos, de
nome Augusto e analogando aos palhacos de Shakespeare, Auguste e Branco (whiteface). Seus
livros ja foram publicados no Brasil e em Portugal, dentre eles, “Vida: Ja perdoei erros quase
imperdoaveis”, 0 mais conhecido.
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lecionam na Educacdo Infantil do Municipio do Rio de Janeiro. Esse primeiro
contato tem o proposito de, além de uma primeira imagem, mostrar os caminhos
percorridos para “identificd-los no meio da multidao” e aclarar os meios pelo qual
desenvolvemos a pesquisa.

Antes de adentrar em contexto brasileiro, no qual ja partiremos de uma
premissa que esses educadores sdo uma minoria, segundo diversos autores, como
Ramos (2011), achamos relevante trazer um dado explorado por Souza (2010). A
pesquisadora, em seu estudo de mestrado, traz um recorte da presenca desses
professores homens em contexto europeu.

Tendo como base os estudos de Pascal, Bertram, Heaslip (1992) e da
OCDE (2002), Souza (2010) ilustra que o aspecto da minoria dos docentes
homens ndo é somente uma realidade brasileira. De acordo com o estudo de
Pascal, Bertram, Heaslip (1992), através de um de mapeamento da Educacdo
Infantil em 11 paises da Comunidade Econdmica Européia (CEE), as mulheres
também sdo a maioria macica na docéncia desta fase da educacdo. De acordo com
0 estudo, os principais motivos para tal realidade sdo os baixos salarios e as mas
condigdes de trabalho. Porém, mesmo com investimentos em salarios e condi¢des
de trabalho, como no caso da Noruega, Dinamarca e Reino Unido, a presenca
masculina ainda continuava escassa.

Segundo o documento da Unesco (OCDE, 2002), no ano de 2002 a
Noruega tinham cerca de 7% de profissionais do sexo masculino, sendo que a
meta era de 20% no ano de 2000. Tal movimento se justificou, pois o:

(...) governo estava relacionado & insercdo, em 1998, de uma regra de
discriminacdo positiva que beneficiava possiveis candidatos do sexo masculino
ao0s servigos de educacdo e cuidado da crianga pequena, em adi¢do a um conjunto
de medidas de incentivo tomadas ao longo de toda a década de 1990. (SOUZA,

2010, p.20)

Outra realidade explorada por Souza (2010) € do Reino Unido, no qual o
objetivo era ter no ano de 2004 cerca de 6% de docentes do sexo masculino na
educacéo e cuidado da primeira infancia, visto que a realidade de 19981 mostrava
apenas 2% de educadores homens dentro das salas de aula infantis.

Mas, e a realidade brasileira? Assemelha-se aos paises europeus ou possuli

outra conjectura de professores atuantes na Educagéo Infantil?
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5.1
Contexto Nacional: Uma realidade quase oculta

Idealizar e executar um mapeamento sdo tarefas de muitos caminhos e
para esse trabalho ndo foi diferente. Apesar de muitos estudos mostrarem uma
realidade irrisoria da presenca masculina na Educacgdo Infantil, acreditamos que
muitos dados precisavam ser “descortinados” dessa realidade incipiente.

Deste modo, além de pistas teoricas, nosso principal meio de obtencdo de
dados foi o Censo Escolar’® desenvolvido pelo INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira). Esse Instituto € uma autarquia
Federal vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC) e tem como proposito
desenvolver estudos, pesquisas e avaliagdes sobre a Educacdo do Brasil para
auxiliar na implementacdo de diferentes politicas publicas, além de subsidiar

diferentes informac6es para gestores, pesquisadores, educadores e publico geral.

[T i=r InepData - Consulta de Informacoes Educacionais

A Pagina Inicial (@ Educagio Basica ~

Censoe Escclar

Imagem 3 - Capa do site do Censo Escolar. Disponivel em: http://inepdata.inesp.gov.br

Para ter acesso aos dados do Censo Escolar foi necesséario acessar o
sistema do InepData que consiste em um sistema de consulta as informacdes e
estatisticas de diferentes pesquisas desenvolvidas pelo Inep. Esse sistema tem
como proposito disponibilizar uma gama de dados sobre as diferentes etapas da
Educacdo Brasileira, como numero de estabelecimentos, matriculas, funcoes
docentes, formacdo, dentre outras, numa abrangéncia geografica do pais e das

unidades da federacéo.

16 O Censo Escolar é o principal instrumento de coleta de informacdes da Educacdo Basica,
considerado o mais importante levantamento estatistico da Educacdo do Brasil. Ele abarca
diferentes etapas da Educacdo Basica e Profissional, ou seja, da Educacgdo Infantil a Educacédo
Profissional, passando pela Educacdo Especial e de Jovens e Adultos (EJA). O Censo Escola tem a
finalidade de compreensdo da situagdo educacional e acompanhar a efetividade das politicas
publicas. O Site de Consulta dos Dados do Censo Escolar é http://inepdata.inep.gov.br
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Ressalta-se que para ter acesso as informagdes, nossa investigacdo foi
devidamente autorizada e obteve todo auxilio atraves do protocolo de nimero
1571436, sendo os dados coletados durante o final do segundo semestre de 2016.
Cabe também salientar que os dados disponiveis no sistema abrangem apenas do
ano de 2007 ate 2014.

Olhar a profissdo docente na Educacdo Infantil através de um mapeamento
é verificar que a atual conjectura € expressdo de diferentes contextos historicos,
sociais, culturais e politicos. Aclarando sobre tal realidade em contexto nacional,
percebemos um predominio absoluto das mulheres do magistério ligado ao
cuidado e educagéo da primeira infancia (Quadro 1).

QUADRO 1: Panorama Nacional da Docéncia na Educacao Infantil
subdividido por sexo

Ano Homens Mulheres Total de Docentes
2007 10.340 313.908 324.248
2008 10.616 342.577 353.193
2009 11.284 358.414 369.698
2010 10.909 370.562 381.471
2011 11.897 396.842 408.739
2012 13.515 429.890 443.405
2013 14.596 459.995 474.591
2014 15.703 483.082 498.785

Fonte: Censo Escolar: http://inepdata.inep.gov.br

No Quadro 1 verificamos que o crescimento do nimero de educadores do
sexo masculino na Educacdo Infantil é de 53,8% com o passar dos anos. A
presenca de homens existe, porém, além de ser um numero bem inferior
comparado as mulheres, sua progressdo com o passar dos anos é diferenciada.
Enquanto, em territério nacional, o quantitativo de mulheres aumenta, em média,
cerca de dezenove mil, o de homens aumenta menos de mil na maioria dos anos.
Salienta-se que no ano de 2010 o numero de homens ao invés de aumentar, como
se apresenta nos outros anos, ele diminui.

Vale esclarecer que os dados expostos sdo de um panorama geral da
Educacgdo Infantil, ou seja, de institui¢cbes publicas e particulares que trabalham

com essa etapa da Educacgéo Basica no Brasil.
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Esmiugando a tabela, faz-se necessario abrir um paréntese, os dados do
MEC dividem os docentes que atuam na Educacdo Infantil em Creche e Pré-
Escola. Apensar de ndo retratados no quadro, percebemos que em todos os anos e
regides de Brasil existem mais docentes homens na Pré-Escola do que na Creche.
Seré que essa diferenciacdo e o nimero inferior de educadores homens na Creche
tem a ver com a questéo do cuidar e do educar que fica mais latente nessa fase da
Educacao?

Buscando entender esse contexto de grande diferenciacdo de nimero de
docentes por sexo, Saparolli (1998), que idealizou um dos primeiros estudos sobre
0 tema, nos auxilia trazendo uma hipotese relevante para tal circunstancia. Para a
pesquisadora, dialogando com pesquisas utilizadas na época de desenvolvimento
do trabalho, o desprestigio da profissdo por parte dos homens esta atrelada a
questdo da area ser exercida majoritariamente por mulheres, os baixos salarios, o
ideério de masculinidade, o baixo status da profissdo, as condi¢Ges de trabalho e,
por fim, as inquietacBes ligadas ao abuso de criancas e uma relacdo de
masculinidade e violéncia.

Sobre o dltimo ponto levantado por Saparolli (1998), Saydo (2005),
baseado em sua investigagéo, adverte que:

Com a incorporagdo irrefletida dessas crengas e preconceitos perdemos na
vivéncia das relacdes. Em especial, quando tendemos a generalizagdo de alguns
casos divulgados pela midia, ou ndo, em face do que preconceitos sdo criados e
podem ser incorporados de maneira acritica, inclusive no magistério. As
profissionais revelam o ponto de vista de algumas familias que evidenciam uma
certa insatisfagdo com o trabalho dos homens nas creches (SAYAO, 2005, p.
203).

Adverte-se que tais interpretacdes sdo apenas hipoteses, tendo em vista
que tais questionamentos sdo dificeis de serem respondidos, pois, conforme

explorado por Brand&o (2001), baseada em Haferkamp (1987):

O nivel macro envolve sempre muitos atores que ndo estdo em interacéo direta. O
pesquisador consegue observar apenas indicadores e representacdes do conjunto
das ocorréncias, que devem ser novamente traduzidos em hipoteses
(interpretagbes) sobre as agdes subjacentes a essas referéncias. (BRANDAO,
2001, p.163)

No quadro 2 focalizamos somente os professores homens que atuam na
Educacgdo Infantil, mas olhando pelo viés das porcentagens, analisamos que 0s

numeros, alem de serem baixos, eles sdo inferiores comparados aos de outras
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realidades, como os dados europeus mostrados por Souza (2010). De modo geral,

a porcentagem média de docentes homens no Brasil é de 3,03%.

QUADRO 2: Porcentual da Docéncia Masculina na Educagéo Infantil x
Quadro Nacional

Ano Homens Total de Docentes | Porcentagem de Homens
2007 10.340 324.248 3,18%

2008 10.616 353.193 3,00%

2009 11.284 369.698 3,05%

2010 10.909 381.471 2,85%

2011 11.897 408.739 2,91%

2012 13.515 443.405 3,04%

2013 14.596 474591 3,07%

2014 15.703 498.785 3,14%

Fonte: Censo Escolar: http://inepdata.inep.gov.br

Apesar de no ano de 2007 o namero total de educadores ser menor,
comparado aos outros anos, percebemos que a porcentagem de homens é a maior
cotejado com o todo. Esse contexto de porcentagem vai de encontro com exposto
por Ramos (2011), visto que o autor explica em seu estudo que no ano de 2009
eram cerca de 6% de homens trabalhando na Educacdo Infantil, porém o que é
ilustrado no quadro 2 é a metade, ou seja, 3%.

Desenvolvendo um movimento de precisa da docéncia na Educacdo
Infantil, elaboramos, através dos Dados do Censo Escolar, o Quadro 3 que
compreende as regides do Brasil, seu nimero total de docentes e seus respectivos

sexos através de diferentes anos:
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QUADRO 3: Docéncia na Educacéo
Infantil subdividida por anos, regides e
sexo dos educadores.

.......

Ano Regides Total de Docentes Homens Mulheres
Centro-Oeste 19.320 803 18.517
Nordeste 95.103 3.288 91.815
2007 Norte 22.644 1.492 21.152
Sul 51.562 1.603 49.959
Sudeste 135.619 3.154 132.465
Centro-Oeste 21.313 829 20.484
Nordeste 100.287 3.265 97.022
2008 Norte 23.712 1.478 22.234
Sul 55.240 1.681 53.559
Sudeste 152.641 3.363 149.278
Centro-Oeste 22.758 974 21.784
Nordeste 104.061 3.264 100.797
2009 Norte 24,704 1.512 23.192
Sul 58.596 1.788 56.808
Sudeste 159.579 3.746 155.833
Centro-Oeste 24.692 1.028 23.664
Nordeste 103.196 2.763 100.433
2010 Norte 24.249 1.353 22.896
Sul 61.938 1.786 60.152
Sudeste 167.396 3.979 163.417
Centro-Oeste 26.090 1.079 25.011
Nordeste 106.999 2.821 104.178
2011 Norte 25.924 1.467 24.457
Sul 66.603 1.920 64.683
Sudeste 183.123 4.610 178.513
Centro-Oeste 27.950 1.190 26.760
Nordeste 113.364 3.017 110.347
2012 Norte 27.888 1.559 26.329
Sul 73.455 2.335 71.120
Sudeste 200.748 5.415 195.333
Centro-Oeste 29.654 1.306 28.348
Nordeste 119.212 3.353 115.859
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2013 Norte 30.244 1.715 28.529
Sul 79.117 2.500 76.617

Sudeste 216.364 5.722 210.642
Centro-Oeste 32.137 1.446 30.691
Nordeste 121.638 3.463 118.175

2014 Norte 31.042 1.767 29.275
Sul 85.496 2.659 82.837

Sudeste 228.472 6.368 222.104

Fonte: Censo Escolar: http://inepdata.inep.gov.br

Num processo de anélise das diferentes regibes, percebemos que a Regido
do Centro-Oeste, compreendida nos Estados de Goias, Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul, além do Distrito Federal, é a Gltima regido em nimeros somados
de docentes lecionando na Educacdo Infantil no Brasil, porém, vendo pela 6tica
do crescimento e entrada de professores por ano, teve um aumento de 60,1%.
Com esse panorama é considerada a terceira em crescimento de professores que
atuam na Educacéo e Cuidado da Primeira Infancia.

Sobre a docéncia masculina, a Regido Centro-Oeste se destaca como a
que tem menos professores quando comparada a outras. Olhando as porcentagens,
tendo como pardmetro o panorama nacional, a regido se destaca, pois tem como
média 4,1% de homens lecionando no seu contexto regional geral.

Outra regido contemplada é a Regido Nordeste que é composto por mais
estados comparado a outras, no total sdo 9, dentre eles: Alagoas, Bahia, Ceara,
Maranhdo, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe. Em
nameros de professores que atuam na Educacdo Infantil, seu somatério a coloca
em segundo lugar comparado as demais e seu aumento de docentes é o maior do
Brasil, visto que de 2007 a 2014 teve um crescimento de 78,1% no numero de
docentes trabalhando nas salas de aula.

O numero de professores homens é o segundo também, porém no ano de
2007 a regido se sobressai sendo a primeira em numero de educadores desse
género. Tendo em vista as porcentagens, a Regido tem uma média abaixo da
nacional, visto que possui cerca 2,8% homens na docéncia em virtude do nimero
total. Ressalta-se que nos anos de 2010 e 2011 a regido teve uma diminui¢do no
namero de professores homens, fato que, hipoteticamente, pode ter ocasionado a

baixa porcentagem comparado a outros contextos, como o nacional.
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Considerada a maior regido do Brasil, ocupando 45% de todo territorio
nacional, a Regido Norte é composta por sete estados: Acre, Amapa, Amazonas,
Pard, Rondonia, Roraima e Tocantins. O somatorio de docentes aloca a regido em
quarto lugar no numero de educadores, mas seu crescimento € 0 menor entre
todas, somente 0,7%.

Os professores homens, tendo em vista 0 numero total de professores da
regido, sdo, em media, 5,8%, ou seja, maior que a porcentagem nacional.
Comparado as outras regides ela € a quarta em numero dessa classe de
educadores.

A menor das cinco regides do Brasil, a Regido Sul tem 3 estados que séo:
Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Com o terceiro maior resultado na
somatoria de educadores na Educacdo Infantil, a Regido tem o segundo maior
crescimento contrastado as outras regies, uma meédia de 60,3%.

A respeito dos docentes do sexo masculino, a regido tem uma média que se
aproxima da nacional, ou seja, 3% emparelhado com o seu total de professores.
Numa perspectiva nacional, a Regido Sul tem o terceiro maior grupo de homens
equiparado as outras.

Por fim, a Regido Sudeste é considerada a segunda menor do Brasil, porém
a mais populosa e concentra os Estados do Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de
Janeiro e Sdo Paulo. A presente regido possui 0 maior somatorio de docentes do
Brasil e seu crescimento de 2007 a 2014 é o quarto comparado aos demais, tendo
uma porcentagem de 59,3%.

Outro fator que distingue o Sudeste é no niumero de homens na Educacéo
Infantil que é o maior em praticamente todos 0s anos, tendo como exce¢do apenas
0 ano de 2007. Sua média de educadores do sexo masculino equiparado ao seu
total é de 2,4%, assim ndo alcancando a porcentagem nacional, apesar de seu
namero bruto ser o maior em contexto nacional.

Mapear a tabela de regides implica perceber diferentes nuances de um
todo, que apesar das especificidades de cada lugar, compdem uma perspectiva
mais ampla, nesse caso do Brasil. Nota-se que a realidade de minoria ou “quase
extingdo” de docentes do sexo masculino € um fator compartilhado em todas as
regibes e, consequentemente, em territorio nacional. Acreditamos que 0s
diferentes nimeros do total de professores por regifes sdo expressdes, ndo s da

populacdo que é atendida ou nao pela Educacédo Infantil, mas, principalmente, das
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iniciativas criadas através das politicas publicas direcionadas a essa fase da
Educagdo Basica. Um exemplo disso é a Cidade do Rio de Janeiro, situada na
Regido Sudeste, que nos anos que compreendem os dados realizou dois concursos
especificos para o trabalho com as criancas pequenas, convocando mais de 2 mil

educadores.

5.2
Contexto Fluminense-Carioca: Um campo a ser desvendado

Prosseguindo com o processo de mapeamento e afunilamento com vista a
perspectiva micro, trazemos o contexto do Estado e Municipio do Rio de Janeiro.
Ressalta-se que tais cenarios ainda sdo campos a serem desvendados, ou seja, que
ndo possuem estudos que os tenham analisados e utilizados como objeto de
investigacao.

O Estado do Rio de Janeiro (Quadro 4) corresponde ao terceiro em nimero
de docentes da Regido Sudeste, sendo Sdo Paulo em primeiro, Minas Gerais em
segundo e o Espirito Santo em quarto. Ao todo, o Estado Fluminense corresponde,
em média, a 16,2% do total de educadores que trabalham na Educagdo Infantil na
presente regido e a 7,1% dos que atuam no Brasil no total dos anos analisados.
Ressalta-se que o Rio de Janeiro teve um crescimento de 68,1% no ndmero de
professores de 2007 a 2014.

QUADRO 4: Educadores que atuam na Educacéo Infantil do Estado do
Rio de Janeiro e a divisdo por sexo e anos.

Ano Total Homens Mulheres
2007 22.245 755 21.490
2008 25.957 830 25.127
2009 26.213 874 25.339
2010 26.738 899 25.839
2011 29.295 1.139 28.156
2012 32.094 1.129 30.965
2013 34.888 1.262 33.626
2014 37.411 1.459 35.952

Fonte: Censo Escolar: http://inepdata.inep.gov.br

Em relagéo ao seu total de educadores, o Estado Fluminense tem cerca de
3,8% dos profissionais do sexo masculino nos anos abarcados pelo Censo Escolar,
aproximando da média nacional. Em relacdo a esse grupo de docentes da Regido
Sudeste, o Estado do Rio de Janeiro envolve cerca de 23% e, em relagcdo ao
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contexto nacional, os professores homens fluminenses sdo, em média, 8,3% no
Brasil de 2007 a 2014.

Um fato curioso que ocorre no Estado do Rio de Janeiro é a progressdo dos
professores do sexo masculino que, na maioria dos anos, aumenta, mas no ano de
2012 diminui, fato que também acontece no panorama nacional, mas no ano de
2010. Por que sera que ocorreu essa diminuicdo no numero desse grupo de
docentes? Quais os fatores que levaram a tais dados numéricos?

Verificando especificadamente o municipio do Rio de Janeiro, percebemos
que a realidade de escassez da presenca masculina na Educagdo Infantil é um
contexto compartilhando e igual do cenario nacional e do Estado do Rio de
Janeiro.

No Quadro 5 verificamos que os docentes, de forma geral, tiveram um
crescimento de 83,5%, deste modo, 0 municipio carioca é responsavel por, em
média, de 38,7% dos professores do Estado do Rio e Janeiro e de 6,2% da Regido

Sudeste nos anos analisados.

QUADRO 5: Docentes da Educacao Infantil do Municipio do
Rio de Janeiro e a divisdo por sexo e anos.

Ano Total Homens Mulheres
2007 8.271 463 7.808
2008 10.293 455 9.838
2009 9.761 444 9.317
2010 9.806 422 9.384
2011 11.241 618 10.623
2012 12.971 613 12.358
2013 14.079 681 13.398
2014 15.178 739 14.439

Fonte: Censo Escolar: http://inepdata.inep.gov.br

Os profissionais homens deste quadro séo cerca de 4,8% do total de
docentes. De modo geral, conforme mostra o Grafico 1, percebemos que essa
classe de docentes do municipio do Rio de Janeiro é responsavel por mais da
metade dos professores homens do Estado do Rio de Janeiro.

Esse contexto reflete o que foi exposto por Brand&o (2001, p.162), que ver
que as inter-relagdes das pessoas na teia social ¢ nas escalas sdo: “(...) como uma
cadeia ininterrupta de a¢es que associam o0s individuos em uma trama complexa
de relagdes que os ligam a diversos grupos, 0s quais, por sua vez, podem ser

interdependentes ou ndo.”.
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GRAFICO 1: Homens Lecionando na Educacao Infantil:
Regido Sudeste, Estado e Municipio do Rio de Janeiro
7.000
6.000
5.000
4.000
3.000
2.000
1.000
0
2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014
B Regido Sudeste 3.154 | 3.363 | 3.746 | 3.979 | 4.610 | 5.415 | 5.722 | 6.368
M Estado do Rio de Janeiro 755 | 830 | 874 | 899 |1.139 | 1.129 | 1.262 | 1.459
Municipio do Rio de Janeiro| 463 455 444 | 422 618 613 | 681 739

Fonte: Censo Escolar: http://inepdata.inep.gov.br

Retornando aos dados dos docentes homens atuantes na Educacédo Infantil
da cidade carioca, notamos que a predominéncia, conforme comentado
anteriormente, na Pré-Escola é comum e isso tanto em ambito publico quanto
privado (Quadro 6). Outro dado que percebemos nesse cenario é que a rede
privada ‘“abraca” muito mais esses docentes do que a rede publica, apesar de
sabermos que para o ingresso no servi¢o publico é necessario a classificacdo e
convocacao por meio de Concurso Pablico. Esse cenério da rede privada vai de
encontro a hipotese elaborada por Moreno (2010) que, em seu estudo monografico
de po6s-graduacdo, constatou que existem muitos estigmas e preconceitos dessa
especifica rede de educacdo com os professores do sexo masculino na educacdo e

cuidado da primeira infancia.
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QUADRO 6: Docentes Homens da Educacéo Infantil do Municipio do
Rio de Janeiro e a diviséo por tipo de Atendimento, Rede e Anos.

Cidade do Rio de Creche Pré-Escola | Total por Total
Janeiro Rede Geral
R Ubli 1 4 4
2007 ede pu-b ica 345 346 463
Rede Privada 62 108 124
Rede publica 0 244 244
2008 | Rede Privada 102 196 217 455
Rede publica 1 221 221
2009 | Rede Privada 115 201 229 444
Rede publica 9 182 189
2010 [ Rede Privada 114 228 239 422
Rede publica 9 314 322 618
2011  "Rede Privada 129 284 304
Rede publica 49 326 360
2012 I"Rede Privada 143 246 261 613
Rede publica 54 354 401
2013 | Rede Privada 164 267 290 681
Rede publica 76 409 478
2014 | Rede Privada 176 243 271 739

Fonte: Censo Escolar: http://inepdata.inep.gov.br

Conforme comentado no primeiro capitulo, o0 Municipio do Rio de Janeiro
fez, até o presente momento, trés concursos especificos para o cargo de Professor
de Educacdo Infantil em 2010, 2012 e 2016. Com isso, percebemos mudancas e
reflexos desses no cenario da docéncia masculina na Rede Publica de Ensino
(Quadro 6). Tanto no ano de 2010, como de 2012, que sdo parametros temporais
dessa investigacdo e anos que o Censo Escolar compreende em seus dados,
percebemos um aumento no numero de homens entrando para a educacdo da
crianca pequena. Apesar de ser ainda considerado um cenario macro, segundo
definicbes de Branddo (2001), acreditamos que as devidas circunstancias
corroboram para tal afirmacao.

Com o intuito de obter nimeros mais refinados e minuciosos da Educacgéo
Publica do municipio do Rio de Janeiro, além dos dados coletados no Censo
Escolar, entramos em contato com a Secretaria Municipal de Educagéo®’.

Nossa primeira parada nessa empreitada foi na Geréncia de Recursos

Humanos Geral, 14 percebemos que dos 5.017 Professores de Educagdo Infantil

17 A pesquisa foi aprovada pelo processo de nimero 07/001017/2016 na Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro.
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apenas 97 eram do sexo masculino e entraram nos concursos de 2010 e 2012, ou
seja, eles representam apenas 1,9%. Ao serem questionados como eles estéo
distribuidos nas diferentes Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRES)
notamos uma falha no sistema, visto que eles ndo tinham esses dados
categorizados, apenas uma imagem geral desses docentes da Rede.

Em busca desses dados, fomos nas 11 CREs e percebemos diferentes
situacOes e ambientes. Em algumas fomos muito bem recebidos, enquanto outras
tivemos muitos contratempos para conseguir os dados. Tivemos acesso a
diferentes sistemas nas Coordenadorias e notamos que ndo existe um padrdo para
0 registro e categorizagédo desses profissionais, assim, algumas vezes, tivemos que
contar os nhomes em documentos fisicos de papel e em outras tivemos respostas
rapidas com programas com diferentes filtros de selecdo. A partir desses dados,

desenvolvemos o Quadro 7 que reflete os dados encontrados nas diferentes CREs:

QUADRO 7: Professores de Educacao Infantil do Sexo Masculino nas
Coordenadorias Regionais de Educacéo da Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro

Coordenadorias Regionais de Numero de Professores de
Educacéo (CRES) Educacdo Infantil Homens
1 CRE 13
2 CRE 7
3 CRE 0
4 CRE 13
5CRE 6
6 CRE 5
7 CRE 7
8 CRE 5
9 CRE 4
10 CRE 11
11 CRE 1
Total 72

Analisando tais dados das CRES e confrontando com o0s ndmeros
disponibilizados pela Geréncia de Recursos Humanos Geral da Cidade do Rio de
Janeiro notamos uma discrepancia, visto que o somatério dos docentes das 11
Coordenadorias somam menos 25 profissionais. Quais dessas realidades se
aproximam da real? Ondes estdo tais profissionais? Serd que, por exercerem

outras funcdes, como direcGes das escolas sdo deslocados para outras categorias?
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Enfim, mesmo com diferentes questionamentos, uma certeza podemos ter: 0s
docentes homens na Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo séo
uma minoria e eles estdo espalhados por diferentes “cantos” da cidade.

Apesar de ndo ser o nosso foco no estudo, o concurso do ano de 2015 foi
outra possibilidade de ingresso dos docentes do sexo masculino no ambito da
educacdo da primeira infancia. Nas trés primeiras convocagfes para posse
realizadas em marco'®, abril'®® e junho® de 2016, dos 1647 candidatos

convocados, somente 30 eram homens (Quadro 8):

QUADRO 8: Professores de Educacéo Infantil convocados no concurso

de 2016 e 0 nimero desses do sexo masculino
CRE Numero de Convocados Convocados do Sexo
Masculino

12 CRE 141 3

22 CRE 56 2

32 CRE 123 0

42 CRE 168 2

58 CRE 51 0

6% CRE 90 0

78 CRE 292 4

82 CRE 88 1

98 CRE 291 8

10® CRE 312 10

113 CRE 35 0

TOTAL 1647 30

Olhando minuciosamente esses dados percebemos que 0s homens
correspondem a 1,82% dos convocados. Pelas CREs, observamos um panorama
bastante interessante, pois algumas coordenadorias ndo tem nenhum candidato do
sexo masculino convocado, como a terceira Coordenadoria que continua com o
mesmo panorama exposto no Quadro 7.

Apesar de ndo mostrado no Quadro 8, observamos que, dentre 0s

educadores homens, 4 deles se destacam estando entre os 10 primeiros colocados

18 Diario Oficial do Municipio do Rio de Janeiro | Poder Executivo | Ano XXX | N° 04 | Sexta-
feira, 18 de Marco de 2016.

19 Diario Oficial do Municipio do Rio de Janeiro | Poder Executivo | Ano XXX | N° 27 | Terca-
feira, 26 de Abril de 2016.

20 Diario Oficial do Municipio do Rio de Janeiro | Poder Executivo | Ano XXX | N° 65 | Terca-
feira, 21 de Junho de 2016.
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em suas CREs no Concurso, sendo dois na 22 CRE (ocupando 0 1° e 4° ugar), um
na 92 CRE (ocupando o 2° lugar), um na 10® CRE (ocupando o 9° lugar).
Podemos levantar a hipoteses de que esses educadores tém uma pré-disposicao e
interesse para estar nessa fase da Educacdo Basica, fato que descontroem alguns

paradigmas da presenca e interesse desses profissionais nessa area de trabalho.

5.3
Nossas vozes, n0ssos sujeitos: Do comum para a diversidade de
vidas.

Depois de aprofundar e vislumbrar o mapeamento, surge uma questao
central: Quais desses serdo nossos protagonistas, N0ssas vozes € N0ssos Ssujeitos?
Algumas CREs, durante o mapeamento, ndo disponibilizaram os dados de seus
educadores, nem mesmo nomes ou escolas de origem. Assim, nossa principal
alternativa foi a de buscas nas redes sociais (Facebook) e os grupos especificos de
profissionais de Educagédo Infantil da Cidade do Rio de Janeiro. Nesses foram
encontrados 35 educadores, porém, menos da metade, se propuseram a participar
da investigacdo. Alguns ndo estavam mais trabalhando no campo, outros néao
responderam as solicitacdes e um grupo minimo negou o convite. Adverte-se que
para 0 ingresso nesses grupos é necessario uma aprovagdo por parte de algum
componente que esteja no grupo que confirme seu cargo na Prefeitura do Rio de
Janeiro ou por meio de envio de um contracheque atualizado.

A principio 12 profissionais se prontificaram a participar da investigacao e
num movimento “bola de neve”, no qual um participante indica outro, esse
namero se configurou como 15 no total. De acordo com Debert (1986), tal
namero de sujeitos de uma investigacdo s6 pode ser determinado quando se
encontra um “ponto de chegada” que as respostas se tornaram repetitivas, assim
com esse “ponto de satura¢do” definimos de fato o nliimero de sujeitos ouvidos.
Duarte (2002, p. 143), comentando sobre mesmo assunto, argumenta que:

Numa metodologia de base qualitativa 0 nimero de sujeitos que virdo a compor o
quadro das entrevistas dificilmente pode ser determinado a priori — tudo depende
da qualidade das informacbes obtidas em cada depoimento, assim como da
profundidade e do grau de recorréncia e divergéncia destas informagdes.
Enquanto estiverem aparecendo “dados” originais ou pistas que possam indicar
novas perspectivas a investigacdo em curso as entrevistas precisam continuar
sendo feitas.
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Desses 15 educadores, 4 eram da 12 CRE, 3 da 4% CRE, 1 da 5% CRE, 2 da
62 CRE, 3 da 82 CRE e 2 da 9% CRE. Quisemos explorar os diferentes profissionais
das diversas Coordenadorias para ter uma visao mais ampla dessa rede, além da
diversidade de locais e historias. Apesar de todos serem educadores homens
atuantes na Educacéo Infantil, eles tem peculiaridade em suas vidas e historias, e
isso torna relevante ao fazer entrevistas com diversos professores.

Ressalta-se que comprovamos seus oficios e escolas através de suas
matriculas no Diario Oficial do Municipio do Rio de Janeiro e também junto a
algumas CREs.

Os encontros e entrevistas foram realizados, na maioria das vezes, em
locais fora do espaco escolar, pois acreditamos que tal ambiente poderia induzir
algumas falas ou, até mesmo, criar pressdo e omissdo de diferentes vivéncias dos
educadores. Tal opcdo vai ao encontro com que Zago (2002, p.298) reflete:

Por se tratar de uma relagdo interpessoal e ser realizada no local de moradia dos
pesquisados, a entrevista oferece um material de observacdo bastante rico. O local
é uma condigdo importante na producdo dos dados, podendo facilitar ou produzir
constrangimentos. Os efeitos dessa escolha serdo certamente distintos se o
encontro ocorrer na casa do informante, na escola ou no seu local de trabalho.

Ressalta-se que apenas 2 educadores preferiram ser entrevistados no
ambiente escolar, apesar de aceitarmos, procuramos um local dentro da institui¢éo
calmo e sem a interferéncia de terceiros.

As entrevistas duraram de quarenta minutos a uma hora e meia e seguiram
um roteiro com perguntas semiestruturadas®, além de uma ficha de
identificacdo® e de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido?.
Respeitando 0s preceitos éticos da pesquisa, ndo falaremos as verdadeiras
identidades dos nossos professores. Eles serdo identificados por letras aleatorias,
tipo “Professor D”’.

Vale lembrar que os professores entrevistados sdo do sexo masculino e
suas identidades de género se configuram como masculinas, ou seja, eles se
autodenominam como homens. N&o consideramos, entretanto, suas identidades
sexuais, visto que para n0s 0 mais interessante é como eles se constituem e se auto

afirmam, nesse caso homens, ndo suas escolhas de parceiros e opg¢des sexuais.

2L Em anexo 1.
22 Em anexo 2.
23 Em anexo 3.
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Com esses aspectos chegamos ao nosso campo micro. Conforme explora
Brand&o (2001) esse campo:

(...) envolve normalmente um pequeno nimero de atores que tém a possibilidade
de observa-se mutuamente. A interacdo face a face caracteriza esse nivel:
pessoas, acdes, padrdes de comportamento e aspectos especificos da situagdo sdo
passiveis de serem observados em sua totalidade. Na prética de pesquisa, no
entanto, os pesquisadores reduzem sua atencdo a determinados aspectos da cena
social (BRANDAO, 2001, p.163)

Um dos primeiros entrevistados foi o “Professor K. Ele é da 6* CRE, tem
21 anos, solteiro e morador da Baixada Fluminense®*. Somente lecionou na
Educacao Infantil e entrou para ser professor da Prefeitura do Rio de Janeiro
através do concurso realizado no ano de 2012. Cursou o Ensino Médio na
modalidade Normal, no qual o habilitou para o concurso e estava cursando a
Faculdade de Pedagogia pela UFRJ. Sua entrevista foi realizada no Shopping de
Guadalupe no primeiro semestre de 2016.

Outro professor entrevistado foi o “Professor MV” que trabalha na
Educacdo Infantil ha 6 anos, porém, como professor, a 4 anos, quando entrou para
a Rede Carioca. Ele tem 28 anos, casado e tem uma filha. Morador também da
Baixada Fluminense, ele atua na 4% CRE, fez curso normal e também fez o curso
superior em Pedagogia. Sua entrevista ocorreu em um shopping da Baixada
Fluminense no primeiro semestre de 2016.

Outro morador da Baixada Fluminense ¢ o “Professor D” que entrou na
Rede através do concurso de 2012, mas s6 foi convocado em 2014. Ele fez curso
normal e cursou a faculdade de Histdria, no qual atuou na profissdo docente desde
2007. Ele atua na 6°CRE. Ele ¢ solteiro e tem 28 anos de idade. A entrevista do
“Professor D” aconteceu no comego do ano de 2016 no Shopping Grande Rio, em
Sao Jodo de Meriti.

O “Professor M” ¢ professor desde 1996, atuando em diferentes niveis da
Educacdo Bésica. Ele tem 39 anos, é casado e tem um filho. Ele fez curso normal
e cursou 0 Ensino Superior em Pedagogia pela Universidade Federal Fluminense
(UFF). Ele ingressou para ser professor de Educacéo Infantil da Cidade do Rio de
Janeiro através do concurso de 2010, sendo convocado em 2011. Ele mora na

Zona Norte da cidade, porém atua na 8% CRE. Sua entrevista também ocorreu no

24 A Baixada Fluminense abrange municipios que se localizam ao norte do municipio do Rio de
Janeiro, na regido antigamente conhecida como Baixada da Guanabara, dentre eles: Mesquita, Sdo
Jodo de Meriti, Belford Roxo, Nova Iguacu e Duque de Caixas.
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primeiro semestre de 2016 em um shopping da Zona Oeste do municipio carioca.
Ressalta-se que, depois da entrevista, descobrimos que o “Professor M” se tornou
diretor de um Espaco de Desenvolvimento Infantil (EDI) na mesma CRE que
trabalha.

O “Professor F” é solteiro, tem 33 anos e reside também na Zona Norte da
Cidade, mas ele atua na 4% CRE. Ingressou na prefeitura através do concurso de
PEI de 2012. Ele nédo fez curso normal, mas tem ensino superior completo em
Pedagogia pela UERJ. Sua entrevista ocorreu no Centro da Cidade em janeiro de
2016. Um dado interessante sobre esse docente € que, além de ser professor de
Educacéo Infantil, ele exerce a fungéo de corretor de imdveis nas horas vagas.

No mesmo dia em que foi realizada a entrevista com o “Professor F”,
conhecemos e entrevistamos o ‘“Professor A”. Esse educador fez curso normal,
Cursou Pedagogia pela UERJ e fez P6s-Graduacdo em Educacdo Infantil pela
UFRJ. Soubemos que ele deu continuidade aos estudos e ingressou no Mestrado
em Educacdo. Ele leciona na 12 CRE, apesar de morar na Baixada Fluminense
também. Solteiro ¢ com 27 anos, o “Professor A” entrou na rede no ano de 2012,
porém ja atuava em outras institui¢des desde 20009.

Voltando para a 8 CRE, conhecemos o “Professor T” que, apesar de ter
cursado o ensino normal, fez faculdade de Geografia, mas se encantou pela
educacdo das criancas pequenas. Ele foi convocado no ano de 2011 através do
concurso realizado em 2010. Morador da Zona Norte, o educador tem 26 anos, é
casado, porém ndo tem filhos. Sua entrevista aconteceu na escola em que trabalha
no més de maio de 2016. Apesar de estar em seu ambiente de trabalho,
percebemos que ele ficou bastante a vontade para falar de diferentes questdes que
atravessavam sua experiéncia e historia.

Entrevistado num shopping da Zona Oeste, conhecemos o “Professor CA”
em maio de 2016. Ele atua na 92 CRE e, apesar de atuar na Educagdo Infantil
desde 1997, s6 exerceu a funcdo de educador em 2011, quando foi aprovado no
concurso para o cargo em 2010. O “Professor CA” tem 38 anos de idade, solteiro,
cursou o Ensino Superior em Pedagogia e iniciou uma Pos-Graduagéo, porém nao

terminou.
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Compartilhando da mesma CRE, o “Professor R” cursou o Ensino Normal,
fez o Curso Normal Superior do Instituto Superior de Educacio Pro-Saber® e
cursou Pedagogia no Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (ISERJ).
Além dessas trés formagdes, o “Professor R” fez Pos-Graduacdo em Educacao
Infantil pela UFRJ e em Filosofia pela Esticio. Morador da Zona Oeste, 0
educador exerce sua funcdo desde 2009, porém apenas em 2012 ingressou na
Prefeitura do Rio de Janeiro. Ele tem 30 anos, € solteiro e, antes de trabalhar com
Educacdo, ja foi agente de seguranca da Supervia, empresa que administra 0s
trens urbanos da regido metropolitana da cidade. Sua entrevista foi realizada no
segundo semestre de 2016 em um shopping da Zone Oeste.

Outro professor que conhecemos na investigagdo foi o “Professor RC”.
Esse educador tem 30 anos, solteiro, morador de um bairro da Zona Portuéria da
cidade. Desde 2012 ele é professor de Educacdo Infantil atuando na 12 CRE. Em
sua entrevista, no Centro Cultural Banco do Brasil (CCBB), no primeiro semestre
de 2016, descobrimos que ele atua como docente desde 2005 em turmas de pré-
vestibular comunitario em comunidades carentes. Ele tem como formacéo o curso
normal, superior em Pedagogia e também Po6s-Graduacdo em Administracdo
Escolar, ambos realizados pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

Do museu para a escola, o “Professor P” também preferiu realizar sua
entrevista na escola em que leciona. Ele tem 28 anos, casado e, apesar de atuar na
Educacéo Infantil de Rede Publica Carioca, na 42 CRE, o professor queria mesmo
era seguir o caminho da docéncia em Quimica, porém as circunstancias de
trabalho fizeram com que ele permanecesse na educacdo e cuidado das criangas
pequenas. Além da Faculdade de Quimica, realizada no IFRJ, ele cursou o ensino
normal. Sua entrevista aconteceu no segundo semestre de 2016.

Um das nossas entrevistas mais longas, quase 3 horas de duragédo, foi com
o “Professor G”. Casado, 41 anos, 3 filhos e morador da Zone Oeste da Cidade do
Rio de Janeiro, ele entrou na prefeitura no concurso de 2010, mas sO foi
convocado no ano de 2011. Ele ndo tem o ensino normal, mas cursou o Ensino
Superior em Pedagogia em uma faculdade particular. Ele lecionava na 5 CRE e,
conforme informacdes coletadas, hoje ele compdem a Gerencia de Educacéo

25 0 curso do Pré-Saber (ISEPS) é um curso desenvolvido desde 2004 e tem como coordenagéo a
Professora Madalena Freire, filha de Paulo Freire. O curso é regulamentado pelo MEC e sua
certificacdo sai vinculada a PUC-Rio
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Infantil na Secretaria Municipal de Educacdo. Sua entrevista aconteceu no final do
primeiro semestre de 2016 no Shopping de Guadalupe, zona norte da cidade.

O “Professor B” entrou no mesmo concurso ¢ ano de “Professor G”,
porém esse educador é da 8% CRE, tem 29 anos e é solteiro. Apesar de néo ter
realizado o curso normal, ele cursou Pedagogia numa faculdade particular e estava
terminando seu mestrado em educacdo pela UERJ. Morador da Zona Oeste, sua
entrevista aconteceu num shopping na mesma regido no final do primeiro
semestre de 2016. Descobrimos, logo depois de realizar a entrevista, que o
“Professor B” também assumiu a diregdo de um EDI. Salienta-se que ele foi o
primeiro Professor de Educacédo Infantil a exercer tal cargo, primeiro até do que o
“Professor M”.

Os ultimos dois ultimos professores, aléem de serem amigos, tem suas
historias compartilhadas. O “professor AL” e o “Professor FD” entraram na Rede
através do Concurso de 2010, mas foram convocados em 2011. Eles tinham a
vivéncia de Agentes de Educacdo Infantil e, como ndo fizeram o curso normal,
ambos participaram o Curso do Prolnfantil desenvolvido pela prefeitura do Rio.
Esse curso foi criado em 2005 pelo Ministério da Educacdo. De acordo com
Ministério:

O Prolnfantil € um curso em nivel médio, a distancia, na modalidade Normal.

Destina-se aos profissionais que atuam em sala de aula da educacdo infantil, nas

creches e pré-escolas das redes publicas — municipais e estaduais — e da rede

privada, sem fins lucrativos — comunitarias, filantropicas ou confessionais —
conveniadas ou ndo, sem a formacao especifica para 0 magistério. O curso, com
duracdo de dois anos, tem o objetivo de valorizar o magistério e oferecer
condigdes de crescimento ao profissional que atua na educacdo infantil.

(BRASIL, 2006)

Outra peculiaridade desses dois professores é que ambos estavam cursando
juntos a faculdade de Pedagogia na UFRJ. O “Professor AL” trabalha na 1* CRE,
tem 33 anos, é casado, tem um filho e reside num bairro da Zona Central da
Cidade. Ja o “Professor FD”’ tem 34 anos, solteiro e tem um filho e também mora
num bairro da mesma zona que seu amigo. Ambas as entrevistas foram realizadas
no Centro Cultural Banco do Brasil, no segundo semestre de 2016, mas de forma
individual.

Enfim, quinze professores, quinze historias, formagdes, experiéncias,
lugares... Foram esses 15 educadores do sexo masculino, que atuam na Educagao

Infantil publica carioca que deram “voz” a nossa investigagdo, que rememoraram
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suas lembrancas e reverberaram suas experiéncias. Sim, a partir dessas falas, que
iremos entender e compreender um pouco da docéncia masculina na Educacgéo e
Cuidado da Primeira Infancia Carioca. Por fim, retornando a epigrafe do capitulo,
0 poema de Augusto Brando, agora temos a audacia de responder que

“conseguimos identifica-los no meio da multidao”.
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6

Vozes e Experiéncias da Educacéao Infantil:
A Docéncia Masculina Carioca como Protagonista

Eu bem sabia que a nossa visdo € um ato poético do olhar.
(Manoel de Barros)

Um total de 15 professores, mais de 13 horas de entrevistas realizadas e
transcritas. Diferentes assuntos foram abordados, da infancia a escolha da
profissdo, do ingresso ao magistério carioca ao cotidiano com as criangas, dentre
outros. Processos de lembrancas, de rememoracGes e reminiscéncias, de
experiéncias que os tocaram e historias que foram reverberadas. Assim, nesse
capitulo o centro das nossas atencdes se volta, exclusivamente, para as histérias de
vida dos professores homens atuantes na Educagéo Infantil da Prefeitura do Rio
de Janeiro.

Como mostramos anteriormente, sdo diferentes professores com suas
especificidades, sdo sujeitos de suas proprias historias, mas que constituem um
marco, uma histéria coletiva e da Educacdo Infantil do Municipio do Rio de
Janeiro. Deste modo, ouvir tais narrativas, além de um meio de dar voz aos
sujeitos, possibilita reflexes de outros e idealizar um determinado cenario geral.
Duarte (2004, p.209) reitera esse cenério, explicando que:

Tomar depoimentos como fonte de investigacdo implica extrair daquilo que é

subjetivo e pessoal neles o que nos permite pensar a dimensao coletiva, isto €,

que nos permite compreender a ldgica das relagdes que se estabelecem

(estabeleceram) no interior dos grupos sociais dos quais 0 entrevistado participa

(participou), em um determinado tempo e lugar.

N&o traremos no escopo do texto a integralidade das entrevistas, mas
vivéncias, experiéncias, historias e reflexdes de diferentes educadores para que
possamos entender diferentes (des)caminhos dos nossos professores e ter uma
visdo global. Porém, nesse processo surgem alguns questionamentos: Como falar
e analisar uma classe de docentes e ser um deles? Compartilhar de uma mesma
profissdo e ambiente? Vera Lucia Gaspar da Silva (2002, p.115) nos auxiliar a
compreender o papel do pesquisador nesse bojo tdo complexo, onde:

(...) fazer inferéncias, construir andlises, tecer discursos sobre vidas de
professoras/es € uma atividade que exige constante vigilancia. Seria demasiado
ingénuo propor uma neutralidade de analise; a vigilancia é necessaria, no minimo,
para que estejamos alerta sobre o quanto de nés projetamos em nossos trabalhos.
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Gilberto Velho (1986) ajuda também a pensar tal conjectura mostrando
que sempre existe o risco de um pesquisador tratar de algum assunto ou lidar com
individuos tdo préximos ou, as vezes, que compartilhem os mesmos pensamentos.
Porém, para o autor, quando se opta por determinado cenario e/ou objeto
investigativo é preciso ter a consciéncia que a subjetividade do pesquisador
necessita estar presente e agrupada ao desenvolvimento e obtencdo de
conhecimento. Ou seja, ndo € descartar a objetividade da producdo de
conhecimento, mas perceber e refletir sobre diferentes formas mais adequadas de
lidar com esse campo compartilhado.

Com esse desafio, teremos um cuidado em nossas analises, observaremos
diferentes nuances das narrativas de forma critica e com vigilancia, mas, como no
primeiro capitulo, partiremos do sensivel, daquilo que toca tanto os sujeitos como
o pesquisador, pois, como argumenta Manoel de Barros, a “visdo ¢ um ato poético
do olhar”.

Muitos caminhos poderiam ser idealizados para iniciar a escrita deste
capitulo e um dos principais é o desenvolvimentos e a criacdo das categorias de
andlise. As categorias de uma pesquisa podem surgir de diferentes vertentes.
Duarte (2004, p. 221) mostra alguns possiveis caminhos que nés e qualquer outro
pesquisador podem tomar como horizonte para uma investigacao:

As categorias de analise podem ser eleitas pelo pesquisador antes da realizacdo
das entrevistas (integrando, portanto, os objetivos das mesmas), a partir de
referéncias tedrico/conceituais (como ‘“‘geragdo”, “leitura”, “protagonismo”,
“socializagdo profissional” etc.) ou de um conhecimento prévio do campo
empirico (“tendéncias”, por exemplo, ¢ uma categoria importante a ser adotada
por um pesquisador que se proponha a estudar 0 movimento estudantil brasileiro).
Podem também emergir no momento da analise, pela identificacdo por parte do
pesquisador de conteldos recorrentes no discurso de seus entrevistados
(“pedago”, “desbunde”, “rato de cinema” etc. sdo tipos de categorias que
emergem no trabalho de campo). (DUARTE, 2004, p. 221)

No6s, além ouvirmos e refletirmos sobre cada histdria dos educadores e
debrucar sobre o roteiro utilizado com seus diferentes temas, desenvolvemos um
diagrama com as entrevistas transcritas. Neste, as maiores palavras foram as mais
ditas pelos professores e as menores as menos faladas. Assim, junto as analises,
esse diagrama auxiliou para definirmos quais caminhos deveriamos tomar, as

diferentes categorias e que possiveis hipoteses poderiam emergir dessas historias.
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Imagem 4 - Diagrama das Entrevistas

6.1
Da infancia para infancia: Histérias de pequenos, a formacéao e
escolha pelo trabalho na Educagé&o Infantil

O inicio das entrevistas se pautava na infancia e vida escolar dos nossos
docentes, focando, principalmente, na Educagdo Infantil e sobre as marcas que
essa etapa da Educacdo Basica deixou neles. Dos 15 professores entrevistados, 8
deles afirmaram que cursaram a Educacdo Infantil, e notamos que, nem sempre,
essas experiéncias foram positivas:

Comecei com 2 anos, até escrevi isso agora na minha monografia também. Na
época que eu fiz, eu tenho 34 anos, ainda ndo tinha muita creche publica pra
guem quisesse. Tava se abrindo, se expandindo depois da constituicdo de 88. Foi
até antes, quando eu fiz educacdo infantil, foi antes da constituicdo de 88. Entéo,
eu fiz em creche filantrépica. Vocé pagava a taxa escolar e pra poder ajudar e
quem ndo tinha condi¢do nenhuma ndo pagava, mas era pra pouco. Entdo eu
comecei fazendo em creches filantropicas, que tinham convénio com a Prefeitura.
(SIC) (Professor FD)

Um ano na privada, que ndo era nem privada, era “Escolinha da tia Estela”. Eu
tenho uma foto, eu até te mando depois. N@o tinha janela, era a casa dela, a
garagem, era uma sala s6 grande. Era uma escola de fundo de quintal, entdo era
uma meia parede com um quadrinho, a gente usava uma cartilha, era cartilha, ndo
lembro o nome, se eu ver a capa sei qual é, lembro até hoje. E era assim, era
garagem com escolinha de fundo de quintal. Era uma coisa assim, era bem escola,
escola mesmo, eram aquelas mesas de madeira de 2. Entdo a gente sentava um do
lado atrds do outro, ndo tinha essa... era cartilha, a gente fazia dever e levava
muito dever pra casa. A gente ndo tinha muita brincadeira, ndo tinha essa questéo
ludica ndo, era mesmo do aprender a ler e escrever. Década de 80, entdo era
aquela coisa, década de 80, cidade do interior, escolinha de fundo de quintal, era
coisa mesmo entendeu? VVamos |4, os nimeros, tabuada, alfabeto. Eu lembro que
eu chegava em casa e 0 meu pai sentava com a cartilha: “Vamos 14, de frente pra
tras, de tras pra frente!” e falava, ja sabia as letras, a ordem. Professora, tia Estela,
ela dava o nome e era a professora da escola. (SIC) (Professor M)
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Eu lembro que eu tinha umas professoras bem malvadas, disso eu me lembro. Eu
tinha uma professora que eu passei mal uma vez e vomitei, a professora fez um
escandalo e eu tive que limpar. Nao foi aquela coisa do limpar pedagégico, foi:
“Olha o que vocé fez, era pra ter me procurado pra ir ao banheiro!”. A professora
me deu uma bronca que eu fiquei assustadissimo, assim, tive que limpar e eu
lembro gue era um periodo que essas professoras me davam um pouco de medo,
assim, elas falavam muito alto, elas brigavam. (SIC) (Professor B)

Foi até numa escola... Foi uma experiéncia boa que eu lembro muito bem. Assim,
foi uma escola de freira, bem diferente, por exemplo, na época a professora
queria mesmo reter no jardim até pela filosofia da escola, uma realidade diferente
do que estamos acostumados a trabalhar. Tinha essa questdo de ser retido, embora
ndo fosse comum, por conta da minha letra e tal. Entdo, assim, é o que eu lembro
meio, assim na época me senti muito marcado com isso. Acho que até hoje, até
depois 0 meu processo de formacdo como professor, isso me impactou. Eu sentia
porque eu tenho mesmo uma letra, sei 14, que isso gerou para mim uma
lembranga ndo muito positiva, vamos botar assim. (SIC) (Professor MV)

Percebemos que a vida, mesmo que na mais tenra infancia, é um espaco de
aprendizagem, principalmente, na relacdo e interacdes com “os outros” e, nesse
processo, nota-se que o proprio percurso educativo, entrecruza o eu pessoal com o
eu profissional. Percebemos, ponderando sobre algumas falas, que algumas
préticas pedagdgicas adotadas nos periodos relatados vao de encontro com o que
os professores acreditam hoje. Esse aspecto mostra outro lado da “func¢do” das
narrativas que, conforme explorado por Benjamin (2012), oferece também um
espaco de ressignificacdo da propria experiéncia no fazer cotidiano, na relacao
entre 0 eu e 0 outro. Bossi (1994, p.46-47) reafirma esse lugar de ressignificacao
mostrando que ‘“(...) a memoria permite a relagdo do corpo presente com o
passado e, ao mesmo tempo, interfere no processo ‘atual’ das representagdes”.

Bom, posso dizer que eu fiz Educacdo Infantil porque eu entrei com 4 anos, mas

se a gente pensar na conceituacdo de metodologia, tedricos da educacdo, era uma

educacdo bem mecénica, bem diferente do que é a educagdo infantil hoje. (SIC)

(Professor F)

Adverte-se que, alguns que ndo cursaram a Educacéo Infantil quando eram
criangas, como o Professor D, hoje, trabalhando na area, admitem que sentem essa
lacuna em sua formacao:

Hoje, quando eu vejo as criancas, eu sinto. Eu queria ter participado disso, seria
interessante. O pessoal até brincar: “Ah ndo fez educacdo infantil, ndo aprendeu a
cortar!”. (risos). (SIC) (Professor D)

Olhando pelo viés da oferta da Educagdo Infantil e o historico das
iniciativas que essa etapa da educacdo ja teve, ndo é surpresa que quase metade

dos nossos educadores ndo tenha cursado tal fase educacional. A média de idade
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de nossos professores é de 31 anos, ou seja, a maioria nasceu na segunda metade
da década de 1980, fato que as iniciativas politicas sobre e para a Educacdo
Infantil ndo tinham ganhado tanta for¢ca como nos ultimos 20 anos e sua conquista
de espaco na LDB 9394/96.

Notamos também que, aqueles que comentam sobre suas experiéncias na
Educagdo Infantil, falam sobre institui¢des particulares, de “fundo de quintal”? e
de instituicdes filantrépicas. A Educacéo Infantil pablica e gratuita para todos, &,
assim podemos dizer, um conceito e, de fato, uma pratica recente, corroborando
assim com os aspectos histéricos falados no paragrafo anterior.

Nosso objetivo de ir até a Educacdo Infantil dos educadores é por
entender, baseado em Velho (1999), que o processo de reconstrucdo de tais
histérias € um meio de encontrar explicacfes, significados acerca de diferentes
caminhos, comportamentos, acOes e preferencias dos sujeitos. Para o referido
autor, ndo podemos entender o sujeito sem compreender e refletir sobre sua
histéria, ndo apenas compreender como uma decorréncia de acontecimentos e
fatos, mas também de consequéncia que determinados ritmos, direcdes e
experiéncias podem emergir para futuros projetos. Deste modo, as historias
possuem também uma acdo explicativa, onde deve ser ponderada sobre tais
caminhos que possibilitaram um determinado projeto de vida ou nao.

Eu fiz Educacgdo Infantil, é... Foi na... Eu lembro muito da professora, a gente
chamava Tia Neiva. Entdo, é... Ela me marcou muito, acho que por isso que hoje
sou professor. (SIC) (Professor CA)

Quando decidi ser professor de educagdo infantil ndo wveio, em primeiro
momento, a memdaria de como era a minha vida escolar naquela época, quando eu
tinha 3, 4, 5 anos. Mas, eu acredito que tenha influenciado um pouco sim, porque
eu gostava muito e eu passo por essa escola até hoje, ndo que ela exista, mas o
prédio ainda ta 14 e ela sempre traz recordacgdes boas. (SIC) (Professor RC)

Eu acho que € a minha maior recordagdo da minha educacéo infantil. Foi ai que
eu quis ser professor. Porque foi um espago que para mim era muito diferente.
Passava o dia inteiro sozinho com a minha avo e ai, entrei na escola. Era um lugar
que eu tinha professora, tinha varias criangas e era uma coisa que eu nao estava
habituado. Eu ndo sei, eu olhava para a professora, era sensacional: “Eu vou ser
assim também. Um dia eu chego 14.”. Eu tenho muitas lembrangas da minha
educacéo infantil. Foram anos bem interessantes. (SIC) (Professor K)

26 |nstituicOes sem o devido registro junto a 6rgdos governamentais. Na maioria das vezes essas
instituicBes se instalam nas casas de seus “educadores” que, algumas vezes, ndo possuem a
formacédo adequada para o exercicio da fungéo.
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Sobre a presenca masculina nessa etapa, os professores comentam que essa
figura sO aparece, isso é, quando aparece, no Ensino Fundamental 1, como
professor de Educacdo Fisica, ou, mais tardiamente, no Ensino Fundamental 2,
onde percebe-se licenciaturas mais especificas, conforme o estudo recente de
Mesquita (2016) também demonstra. Outro aspecto da figura masculina é em
ocupar outras funcGes fora da docéncia, reafirmando um determinado cenario e
acontecimento exposto no inicio deste estudo:

Olha, eu tive um professor homem, mas era de educacdo fisica e isso foi no
primeiro segmento do fundamental e, depois, no antigo ginasio, no ensino médio.
Mas, assim, no primeiro segmento do fundamental, s6 tive um professor de
educacdo fisica, um de informética. Na educacdo infantil, eu ndo tive nenhum,
todas séo mulheres. (SIC) (Professor B)

A figura do Homem ali era praticamente nula, s6 o cara da manutencdo, mas era
bem distante assim. (SIC) (Professor MV)

Quando se idealiza sobre o trabalho na educacdo e cuidado da primeira
infancia a figura masculina, em seu processo histérico, vem ocupando outros
lugares, disciplinas e cargos, porém, ponderar sobre esses lugares e trajetdrias faz
parte de uma conjuntura maior, pois, conforme Louro (1992, p.64) explica: “(...)
sabemos “ler” nos rituais de sociedades, antigos processos de masculinizacdo ou
feminizacédo dos sujeitos e ndo somos capazes de perceber nos Nossos rituais, NOs
meios de comunicagéo, nos atuais guetos profissionais ou escolares esses mesmos
processos.”. Ou seja, entender a configuracdo atual é perceber a influéncia de
determinados processos historicos, sociais, culturais e politicos.

Outro assunto de nossa investigacao e, além disso, muito comentado pelos
professores, conforme mostra no diagrama, é a formagdo docente. Moita (1995,
p.115), explicando o percurso de formacdo profissional nas histérias de vida,

esclarece que:

Ninguém se forma no vazio. Formar-se supde troca, experiéncia, interagdes
sociais, aprendizagens, um sem fim de relages. Ter acesso ao modo como cada
pessoa se forma é ter em conta a singularidade da sua histéria e sobretudo o modo
singular como age, reage e interage com 0s seus contextos. Um percurso de vida
é assim um percurso de formacéo, no sentido em que é um processo de formacao.

Na Educacéo Infantil, como comentado anteriormente, a formagdo minima
exigida pelo poder publico para o exercicio docente é o Ensino Médio na
Modalidade Normal, porém, os professores mostram um “leque” de diferentes

formagbes. Dos 15 educadores entrevistados, apenas 4 tém a formagdo minima
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exigida pelo governo, 8 possuem o Curso Superior Completo em Pedagogia, 2 se
formaram pelo curso “Pré-Infantil” oferecido pelo governo e 1 possui o Normal
Superior pelo Instituto Pré-Saber. Esse ultimo com a diplomacdo vinculada a
Faculdade de Educacédo da PUC-RIo.

Com esse panorama ndo podemos pensar em uma formacdo Unica e
homogénea dos docentes, independente do sexo, mas formacGes com focos e
curriculos distintos. Ressalta-se que sdo diferentes formacdes e categorizamos a
partir da fala dos nossos educadores, ou seja, das formacdes que, para eles, tem
mais importancia em suas trajetdrias e foram reverberadas nas entrevistas. Assim,
notamos que alguns professores tém mais de uma formagéo, ndo s6 na &rea da
Educacao, porém as citadas foram as que mais tiveram foco e relevancia nas falas
dos educadores.

Kishimoto (2005) em seu estudo sobre a formagdo de professores da
Educacdo Infantil comenta sobre a falta de especificidade de formacdo desses
docentes, com diferentes perfis hibridos. Apesar de se tratar de um estudo que
aborda somente o ensino superior, acreditamos que tal reflexdo cabe também no
contexto dos entrevistados, visto a diversidade de formagdes que eles possuem.
Que formacdo € essa que os docentes da Educacdo Infantil estdo tendo? Qual seu
objetivo?

Notamos que muitos que cursaram o Ensino Médio Normal e o Ensino
Superior em Pedagogia ndo tinham essas formacGes como suas principais
escolhas, mas fatores, que vado além da formacdo e campo de trabalho,
objetivaram suas entradas.

N&o, ndo fiz normal e isso pesou, pesa bastante até mesmo na pratica diaria. Bom,
na verdade, eu tava prestando vestibular para vérias institui¢des publicas. Eu
pensei em uma por numero de vagas e pela concorréncia. Na UFF, eu tentei
Histdria, que era a minha vontade. Na Rural (UFRRJ), tentei Fisica. Eu passei em
Fisica na Rural, cheguei a entrar, mas por conta da greve desistir e persisti até
mesmo porgue eu gostei de Pedagogia na UERJ. (SIC) (Professor F)

Eu, antes de optar por Pedagogia, eu tentei fazer Letras na FEUC, mas sempre na
area de educacdo. E, assim, por questdes financeiras na época, eu ndo fiquei nem
1 ano, ai eu tive que trancar e foi quando eu voltei e comecei a fazer Pedagogia.
(SIC) (Professor CA)

Entdo, quando teve a inscri¢cdo pra Ensino Médio, a minha irmd ja estudava no
CJK, o Julia Kubitschek, Colégio Estadual Julia Kubitschek,. Ai quando a minha
mae me inscreveu pra essa escola, eu fui chamado direto pra |4 porque a minha
irmd ja estudava. Entdo eu fui puxado. Mas, eu ndo sabia que era uma escola
normal. Quando eu entrei, eu sé fui descobrir quando eu tava la. Dentro do
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primeiro ano que sabia que ia ter essa formagéo de professor, mas eu entéo, eu
ndo tinha a menor vontade de ser professor. Mas era uma escola conceituada,
naquela época, ndo sei, se ainda é hoje. (SIC) (Professor RC)

Tinha outros homens, a gente entrou com um Unico objetivo. Na época do ensino
fundamental a gente entrou porque queria, sabia que 14 tinha muita garota, a gente
queria pegar todas as garotas. Esse era o Unico motivo que a gente entrou. Enfim
entramos, ficamos e comegamos a gostar daquilo que a gente tava vivendo l&
dentro. (SIC) (Professor T)

Nesse processo de conhecer as formacdes dos professores, observamos que
0s que cursaram 0s cursos do Pro-Infantil e Pro-Saber entraram nessas formagdes
por querer, por terem um objetivo, desejo e uma preocupacdo com 0 processo de
formacgdo docente. Adverte-se que esses 3 educadores, antes de se tornarem
Professores de Educacdo Infantil, ja exerciam a funcdo de Agentes de Educacgéo
Infantil, ou seja, j& cursaram os devidos cursos estando na préatica, ao contrario
dos outros professores entrevistados.

O caminho bastante natural porque quando vocé ta num trabalho, vocé comeca a
se interessar por ele, acha que ele pode te trazer satisfacdo, vocé pode dar uma
contribuicdo pra sociedade com o seu trabalho. Vocé comega a querer se
qualificar pra fazer aquilo da melhor maneira possivel. Entdo, Pro-infantil ja
comegou a dar um estalo na gente de querer aprender mais, pra poder trabalhar
melhor. (SIC) (Professor FD)

Entdo, 14 nessa creche mesmo, a diretora (da primeira escola que trabalhou depois
da SuperVia), ela era fascinada pela metodologia do Pré-Saber, entdo ela fazia
assim: “Se vocé vai ficar aqui, vocé ndo pode ficar aqui s6 com o normal, vocé
tem que estudar, vocé€ tem que melhorar a sua vida pra passar num concurso.”.
Entdo ,ela me apresentou o Pro-Saber, fui fazer um curso no Pro-Saber, gostei e
fui convidado a fazer uma prova, um vestibular com varias pessoas, e acabei
passando, ndo fui um dos primeiros, mas passei e 14 no Pré-Saber acabei assim
me apaixonando pelo dialogo. O Pro-Saber tem muito disso, a questdo do dialogo
professor, aluno, aluno, aluna, é muito legal mesmo, se vocé tivesse a
oportunidade de ir até 14 um dia. (SIC) (Professor R)

Um dado interessante é que o Professor R tem em sua formacdo o Curso
Normal, o Pro-Saber e 0 a Faculdade de Pedagogia no Instituto de Educacéo,
porém consideramos o Pro-Saber como sua principal formacéo, pois foi a que ele
deu mais destaque e relevancia durante sua entrevista, falando de diversos fatores
positivos dessa formacdo em sua vida profissional e pessoal. A faculdade,
conforme explicado pelo Professor R, foi apenas para aumentar a abrangéncia de
atuacdo como professor, mas seu desejo pela Educagdo Infantil se mostrou mais

forte.
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Um dado relevante € que os professores que cursaram o Ensino Superior,
em suas falas, mostram uma lacuna em suas formac@es quando o assunto é a sala
de aula e a préatica com as criancas.

Faculdade é s6 um comeco pra quem quer se especializar em alguma dessas

areas, ter uma base pra comecar a pesquisar e trilhar o seu caminho, mas nao

prepara a pessoa pra trabalhar em lugar nenhum. (SIC) (Professor FD)

Kishimoto (2005) comenta sobre tal contexto de “despreparagdao” para o
exercicio pratico na Educacdo Infantil por parte das faculdades de Pedagogia,
onde, segundo seu levantamento, apenas 10% da carga horaria sdo voltadas para
atividades praticas, mostrando assim um aspecto extremamente tedrico dos
cursos. Além da falta de integracdo com as unidades infantis. Para a autora:

(...) a estrutura curricular, inchada pelo conjunto de disciplinas de formagéo do
pedagogo, prima pela falta de especificidade, com disciplinas de formacéo geral
repetidas nos quatro semestres; outras, apresentam uma sucessdo de fatos
lineares que se iniciam nos primoérdios da civilizagdo até os tempos atuais, sem
foco na Pedagogia da Infancia e nas construg@es/desconstrucdes de cada tempo.
(KISHIMOTO, 2005, p. 182)

Um caminho para mudanca de realidade, segundo Kishimoto (2005), é que

as faculdades deveriam dar mais atencédo nas:

(...) concepcBes sobre crianga e educacdo infantil, suas praticas e formas de

gestdo e supervisdo, que atendam as criangas pequenas, de creches, ou as

maiores, dos centros infantis. Sdo concepgBes e praticas integradas, que

possibilitam a compreensdo da criangca como ser ativo, portador de identidade e

de cultura, que se distinguem da abordagem de areas disciplinares, que segmenta

o conhecimento. Tais pedagogias devem prever, também, a formacédo do adulto e

da crian¢a. (KISHIMOTO, 2005, p.184)

Contribuindo para tal mudanca, Kramer (2006) esclarece que 0 processo
de formacdo desses professores € um desafio que exige a unido de forcas de
diferentes instancias do governo, ou seja, do poder municipal, estadual e federal.
Essa acdo conjunta vislumbraria as verdadeiras necessidades e lacunas da
formagdo desses profissionais que atuam na Educagdo Infantil, assim como suas
possibilidades, abrangendo tanto formacdo inicial como continuada.

Um ponto comum a todas as falas dos entrevistados sobre suas formacdes
é a realidade de poucos homens nas salas de aula que eles transitaram. Assim,
como a inexisténcia de disciplinas que abordem a presenga masculina na
Educacéo Infantil.

Acho que foi bem natural, acho que o estranhamento € mesmo eu |4 na sala de
aula, onde praticamente 95% da turma era mulher. Quando eu entrei, o total
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foram cinco homens, 2 sairam e 3 permaneceram até o fim. Um até hoje é meu
amigo, nao trabalha no ramo e o outro t4 tentando doutorado agora, tentando
entrar no doutorado. (SIC) (Professor F)

Engracado que essa coisa do género, ela comeca pra mim quando eu entro pro
curso normal em 1990, em Angra. Era uma época que era o seguinte, ndo é igual
hoje que a gente entrava e acabou e tava certo vocé vai pro ensino médio, tinha
prova igual vestibular e, se vocé ndo passasse na prova, vocé ficava sem escola.
Eu e meus colegas, era eu e mais 4 colegas homens, a gente foi fazer inscri¢do na
Metro de Angra. Angra sO tinha dois cursos: ou era formacdo normal ou
formag&o geral. Nos entramos na fila do normal. A moga pegou o jornal: “Olha
aqui como professor ganha mal, eu jamais deixaria meu filho ser professor!”. S6
gue ela s6 falou isso pra gente, homens, para as meninas ela ndo falava nada, ndo
falou . Ela dizia: “Porque a mae de vocés ndo tem juizo, deixar vocés homens
fazer normal.” e assim. Realmente, na €poca, na cidade, ndo tinha homem
fazendo normal eram 3 escolas normais, ndo tinha, era s6 meninas, quando nos
entramos no primeiro dia na sala de aula, a professora também a primeira coisa:
“Vocés estdo aqui de sacanagem?”, assim mesmo, “Vocés estdo aqui de
sacanagem né?” E a gente: “Ha?”. Entdo assim, essa coisa de estranhar no
magistério ocorreu desde o comego. (SIC) (Professor M)

A minha turma do normal ela foi praticamente a mesma ao longo dos 3 anos e era
a turma que tinha mais homens na escola. Eu comecei o normal com 11 rapazes
na turma, depois tivemos 5 e no 3° ano foram 3 que se formaram. O curso normal
tem um numero de evasdo muito grande, dos rapazes principalmente. Hoje com a
mudanca da maneira da matricula tem aumentado muito o numero de rapazes no
primeiro ano do curso normal. Tem mudado até o perfil do curso normal, porque
a matricula, € uma matricula online, e ela acaba alocando por proximidade. Entdo
tem muitos rapazes gque acabam indo para essas escolas porque moram proximos.
E acabam depois evadindo porque nao se identificam. (SIC) (Professor K)

Pereira (2013), em sua dissertacdo de Mestrado sobre os homens nos
cursos de Pedagogia, apoiado nos estudo de Gatti e Barreto (2009), mostra que a
média de mulheres nos cursos de Pedagogia € de 92,5%, enquanto homens
ocupam apenas 7,5%. Gatti e Barreto (2009, p. 24) ilustram que:

No que tange ao sexo do grupo, como é de conhecimento, a categoria dos
professores é majoritariamente feminina (segundo a Pnad 2006, 83,1% versus
16,9% do sexo masculino), apresentando algumas variagGes internas conforme o
nivel de ensino. E assim que a quase totalidade dos docentes na educacéo infantil
(98%) é de mulheres, prosseguindo com uma taxa de 88,3% no ensino
fundamental como um todo e atingindo ai 93% entre os professores de 12 a 4°
série com formag&o de nivel superior.

Pereira (2013) elabora uma hipdtese que, a nosso ver, se encaixa
perfeitamente nas realidades dos nossos professores entrevistados. Independente
do, a magistério ainda tipo de formacgdo estd bastante ligado ao feminino e
também a uma posicdo de desprestigio, assim, os homens se distanciam de tal
area, muitas vezes, buscando uma ascensao social e econémica que a profissao

docente, na maioria das vezes, ndo pode oferecer.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512020/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512020/CA

113

Porém, uma fala de um dos nossos entrevistados mostra outra realidade
sobre a presenca de homens na Pedagogia, mas nédo tendo essa formagdo com o
objetivo de ingresso no magistério:

A faculdade de Angra, ela tinha um contexto um pouco diferente de Niter6i, no
seguinte sentido que ela tinha um ndmero masculino muito grande, mas nédo
porque as pessoas queriam se tornar professores, porque elas queriam diploma de
nivel superior. O publico muito grande masculino de funcionérios da Petrobras
gue queriam, pessoal na época ja com 30, 40 anos, que queriam o diploma pra
poder ter uma ascenséo financeira dentro da Petrobréas. Entdo a UFF de Angra, na
época, ela tinha um nimero muito grande de homens por conta disso, a faculdade
ndo era uma coisa estranha, era comum e sabia-se que eles ndo iam ingressar no
magistério, era sé o diploma. (SIC) (Professor M)

Ainda falando sobre a formacao, conforme j& comentamos a falta espaco
para o debate da figura masculina na Educagdo Infantil é um aspecto das
diferentes formacgdes dos nossos educadores. Percebemos, através das falas deles,
a auséncia de um preparo do corpo docente das diferentes instituicGes para
dialogar e discutir sobre o lugar do homem na educacdo e cuidado da crianca
pequena.

A gente ndo se aprofunda em nada assim, vocé ndo vé um aprofundamento em
relacdo ao género. Vocé vé assim: historia da educagdo, entdo vai falar sobre a
guestdo da educacdo, da questdo do cuidado, entdo da mae, da mulher, do cuidado
com os filhos e coisas do tipo assim. Mas, na verdade, quando vocé vai falar, se
alguém vai tratar da educacédo infantil, algo do tipo, vai falar sobre 0 homem na
educacdo infantil, como vocé ta em atuacdo, vocé acaba sendo a pessoa pra falar
daquilo, entendeu? Entdo, tipo assim, te convida pra vocé falar pra turma como é
que ¢ e tal. Todo mundo acha assim: “Ah, que legal professor homem e tal!”, até
mesmo as pessoas que ja estdo na academia, professor. (SIC) (Professor AL)

As aulas, elas, as teorias sdo muito generalizantes. Assim, ndo pensa no cara que
é homem que esta na Educacéo Infantil e nem na mulher que ta 1a. As teorias sdo
dadas pra todo mundo de maneira igual. (SIC) (Professor FD)

Como queremos mais professores homens na Educacdo Infantil se esse ndo
é um espaco debatido nas diferentes instancias de formacédo de professores? Essa €
uma das principais questfes que fica nesse processo de conhecer as formacdes
desses professores, porém, devido as limitacbes da pesquisa e escrita da
dissertacdo, ndo poderemos aprofunda-la ou problematiza-la mais.

E de bom grado assinalar que falamos sobre Formag@eS, pois nossos
professores entrevistados, além de terem diferentes formagdes para o exercicio
docente, eles possuem diferentes formagdes em suas vidas individuais. Assim,
como o Professor R, j& comentado anteriormente, alguns professores nao se

restringem a uma unica formacdo. Exemplos, os Professores FD e AL, apesar de
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terem cursado o Pro-Infantil, no momento das entrevistas, estavam cursando o
Ensino Superior em Pedagogia, mesmo caminho que o Professor K estava
trilhando, depois de concluir o Ensino Médio Normal. O Professor A e o
Professor RC, além de terminarem o Ensino Superior, enveredaram por cursos de
Pds-Graduacdo. Esses fatores mostram, a nosso ver, uma preocupagdo com suas
formac0es, em se especializar e melhorar suas praticas para e com as criangas.

Outros professores, como o Professor D e Professor P, apesar de terem
cursado o Ensino Médio Normal, fizeram as faculdades de Histdria e Quimica,
respectivamente. Apesar dessas formacoes, eles consideram a Educacdo Infantil
como seu legitimo campo de trabalho e onde eles mais sentem preparados para
lecionar.

Entdo, o curso normal eu tava numa ddvida, era oitava série antigamente, nono
ano. Eu pensei porque eu tinha vocagdo, tinha pensado quando crianga em
advogado, ai em outras faculdades... Dentro das minhas opg¢bes e da minha
realidade, ndo, ndo da para ser médico, advogado é mais complicado e também
pensei na estabilidade, apesar de professor ndo ganhar muito, tem muitas vagas.
A gente pode fazer concurso, entdo eu me senti chamado para fazer magistério.
Comecei, fiz aqui e tal. Gostei, me identifiquei com aquilo de dar aula, sou um
cara que estudo, gosto de ler, entdo eu achava, vi que tinha condi¢cdes de ser
professor. Apesar de ter feito Historia, eu gosto mesmo é de ficar com os
pequenos. (SIC) (Professor D)

Depois de debrucarmos sobre a infancia e formacdo, outro aspecto foi
descobrir o porqué ser professor e, principalmente, atuar na Educacdo Infantil.
Gatti e Barreto (2009) esclarecem em seu estudo que 65,1% dos estudantes de
Pedagogia escolhem o curso, pois almejam se tornar professor. Pensando na
palavra “escolha”, Pincinato (2007), em seu trabalho sobre a trajetdria dos
docentes homens em S&o Paulo de 1950 a 1989, discorre que “(...) 0 ato de
escolher uma profissdo se constitui em um processo de decisdes que passa por
diversas etapas e que se encontra no centro das relagdes sociais, em meio a
conflitos, disputas e poder” (PINCINATO, 2007, p. 33), ou seja, ndo é uma
tomada de decisdo aleatdria, mas sim que sofre diferentes interferéncias na vida
dos sujeitos.

Refletindo sobre esse aspecto, percebemos que alguns educadores que
conhecemos no desenvolvimento desta pesquisa mostram que a formacgédo foi uma
das principais portas para a decisao de ser professor:

Bom, a formacgdo que eu tive influenciou bastante, até mesmo porque a gente
comeca a enxergar por outro prisma e a partir dai influenciou e até serviu como
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base norteadora para escolha da profissdo. Desde cedo bombeiro e professor, s6
gue ndo de educacdo infantil, mas sim professor de historia. (SIC) (Professor F)

O que acontece, na verdade, quando eu decidi ser professor, eu decidi mesmo no
Normal. Mas, na verdade, ndo foi nem pelo Normal que eu fiz, foi por uma
professora de Histdria que eu tive muito boa, 0 nome dela era Ambrosina. E ai eu
ja queria ser professor, porque eu estava no normal evidentemente, mas eu vi que
eu tinha vocacdo para aquele lado de Humanas. Eu gostei muito daquela parte!
(SIC) (Professor D)

Como eu te falei, Angra na época, a gente ndo tinha opcéo: ou fazia formacédo
geral ou fazia formacao de professores e ai ha época eu e meus colegas, 0 n0sso
pensamento foi até mais pra questdo de trabalho. Bom, o geral a gente ndo se
forma em nada, formacéo de professores a gente ja vai ter uma profissao. (SIC)
(Professor M)

Além da formacédo, encontramos também a interferéncia de familiares,
amigos ou algum professor que serviram como “espelho” para a escolha da
profissdo. Esse cendrio vai ao encontro com o0 exposto por Monteiro (2014) e os
achados com os professores homens de Campinas.

Na escolha, assim, nessa época, eu ndo vejo influéncia, eu vejo influéncia da minha
familia. Como eu havia te falado, sou a 32 geracdo de uma familia bem tradicional,
onde os homens tem que ser militares e as mulheres tinham que ser professoras.
Assim, a minha avé obrigou a minha mée e as minhas 5 tias a fazer o normal.
Sendo que duas tias minhas queria fazer o normal. Assim, as minhas duas tias mais
novas, elas fizeram, na verdade, contabilidade, elas, quando saiam do normal,
trocavam de roupa e faziam contabilidade. Minha vé achando que elas faziam o
normal, mas elas ndo faziam. Minha méde fez obrigada, por exemplo, minha mae
queria ter feito secretariado, mas a minha avé dizia que secretariado era coisa de
mulher da vida, minha mae tinha que fazer o normal. Eu acho que é porque a
minha avo teve um sonho frustrado, porque minha avé era professora, s que meu
avo nunca deixou ela exercer a profissdo ¢ a minha avo sempre falava: “Eu sou
professora e ainda tenho curso de datilografia.”. Ela se vangloriava disso, porque
ela além de ter o normal, ainda tinha datilografia. (SIC) (Professor B)

Embora eu gostasse de ensinar, eu ensinava aos meus sobrinhos que tavam sendo
alfabetizados e eu gostava de ensinar, como eu gosto até hoje. Tinha uma prima
que era professora e ela me estimulou por questbes de emprego. (SIC) (Professor
P)

Goodson (1995) em seu estudo sobre as histérias de vida dos professores e
0 seu desenvolvimento profissional, nos auxilia a compreender a influéncia
diferentes sujeitos e da formacéao para a escolha do magistério como profisséo:

Uma caracteristica comum do ambiente sociocultural colhida nas narrativas dos
professores é o aparecimento de um professor preferido que influenciou, de modo
significativo, a pessoa quanto jovem aluno. Relatam, muitas vezes, que: “foi esta
a pessoa que, pela primeira vez, me fez aderir ao ensino”; “estava sentado na sala
de aula, quando, pela primeira vez, decidi ser professor”. Em conclusdo, tais
pessoas fornecem um “modelo funcional” e, para além disso, influenciaram

provavelmente a visdo subsequente da pedagogia desejavel, e bem assim,
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possivelmente, a escolha do préprio curso (especializagdo, em termos de matéria
de ensino). (GOODSON, 1995, p. 72)

Porém, alguns, essa “escolha” ndo foi tdo clara ou, podemos dizer, facil,
visto que sofreu interferéncia, a nosso ver, negativa pela associacdo da docéncia
com a figura feminina e com a falta de prestigio que foi instaurado nesse percurso
historico, social e cultural.

Quando eu entrei no normal, minha mée e meu pai ndo entendiam, ndo sabia o
que significa, achavam que era uma escola normal. Até que foi levando, quando
eles comegaram a entender que era pra ser professor. “Mas, por qué?”’, “Nao!
Vou sair de 14 j& empregado.” ,“Entdo, pode ir, vai a vontade.”. Quando acabou o
normal, eu quis ser professor, meu pai: “Nao, por que tu ndo vira militar rapaz?
Vira militar!”, ndo sei 0 qué. Eu falei: “Nao, quero ser professor, ndo sei 0 qué.”.
Até na propria igreja, na minha igreja, as pessoas falavam: “Nao! Tu vai passar
fome, tu quer ser professor.”. Mas, eu: “Ndo, vou ser professor porque eu quero
ser professor.”. Eu acho que a educacdo tava em mim, eu gostava de ensinar,
entdo foi por isso, mas a familia ndo se opds ndo, s6 quando eu entrei na
faculdade, queriam que eu fosse militar, mas ndo, ndo fui militar ndo. Até tentei
ser militar, mas ndo consegui. (SIC) (Professor T)

E... Meu pai nunca aceitou muito bem n&o. Meu pai, assim, hoje ele aceita, ele vé
que estou realizado, feliz. Mas, na época ele via como uma profissdo feminina,
ele deixava isso bem claro, mas néo se opunha a eu fazer o curso, a profissdo néo,
mas ele sempre deixou claro. Minha mae sempre me apoiou. (SIC) (Professor

CA)

Para entender tal contexto, Louro (1997) explica que a escola tem como
base o feminino, pois é um espaco marcado pela sua grande presenca e também
pelas ac¢des de cuidado, vigilancia e educacéo, elementos que, tradicionalmente,
sdo marcas das mulheres. Esse aspecto corrobora com a explicacdo de Tambara
(2002) sobre os processos de feminizacdo e feminilizacdo do magistério, ja
explicado. Louro (1997, p.88), ainda comentando o cenario educacional vinculado
ao sexo feminino, explica que:

(...) os discursos pedagdgicos (as teorias, a legislacdo, a normalizagdo) buscam
demonstrar que as relacdes e as praticas escolares devem se aproximar das
relacbes familiares, devem estar embasadas em afeto e confianca, devem
conquistar a adesdo e 0 engajamento dos/as estudantes em seu proprio processo
de formacdo. Em tais relagdes e praticas, a acdo das agentes educativas deve
guardar, pois, semelhangas com a agdo das mulheres no lar, como educadoras de
criancas ou adolescentes.

Mas ser professor de Educagéo Infantil? Conhecemos diferentes histdrias e
diferentes justificativas: de querer atuar nessa fase da Educacdo Basica, de atuar

devido a estabilidade do servico publico, ou, até mesmo, pela facilidade de lidar
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com as criangas menores. Porém, percebemos alguns receios dessa pratica devido
ao trabalho e a sua associagdo como a figura da mulher.

Uma das coisas, assim, que me chamou aten¢do na educacdo infantil é que eu
tenho muita dificuldade com essa questdo de lidar com o enfrentamento, que no
ensino fundamental td& muito grande. Entdo, na educacdo infantil, pelo menos, a
gente ndo tem esse tipo de problema, é mais tranquilo, entdo assim foi uma das
coisas que me chamou atencéo. (SIC) (Professor A)

Bom, acho que eu decidi na época que eu fiz 0 concurso e que eu Vi que estava
aprovado. Acho que além da formacdo, o maior motivador foi eu ter a carreira
publica, estabilidade, acho que foi o maior motivador. (SIC) (Professor F)

Eu ndo queria a educacdo infantil por causa da resisténcia e tudo mais. E também
por eu gostar de ensinar contetdo, contetdo assim... de Matematica. Eu tava na
faculdade e abriu no jornal um concurso para a educagéo infantil no Rio e eu
nunca quis de fato trabalhar na educacdo infantil, pelo fato de saber que s&o
criangas pequenas, enfim, eu ndo teria muito jeito. Enfim achava que isso fosse
mais para mulheres. Que eu ndo enquadraria nesse perfil, pelo fato de ser homem
e por ndo querer. Porque eu ndo gostava muito desse mundo infantil, hoje ja me
acostumei com esse mundo infantil. Tinha a visdo também de data comemorativa,
de ter que enfeitar tudo, enfim, achava que era s6 isso. SO que quando eu vi 0
concurso eu queria ser funcionario publico, ser professor, ai eu fiz o concurso, ai
como eu consegui entrar, depois eu fiz outra para o fundamental, e consegui
entrar. E hoje assim, eu prefiro a educacéo infantil do que o fundamental. (SIC)
(Professor P)

A Educacdo Infantil foi a primeira coisa que apareceu para mim na vida. Eu
decidi ser professor na educacdo infantil ainda. Ai, no normal, a primeira
disciplina pedagogica que eu tive foi a disciplina de educacdo infantil. Os
professores ainda mexem muito comigo. E eu tive uma professora muito incrivel,
eu falei: “Nossa! Eu tenho que falar como essa mulher fala.”. E ai no segundo ano
que eu comecei a fazer estadgio, 0 meu primeiro estagio foi na educacao infantil.
Entdo, parece até uma coisa de destino. (SIC) (Professor K)

Eu, talvez, fiquei na educacéo infantil assim por ter logo nos primeiro dias de...
guando eu fui conhecer a creche, um aluno assim se apegou tanto a mim assim e,
eu falou assim: “Tio te amo!”. Aquilo foi assim: “Caramba que bacana, sabe!”.
Eu posso fazer, eu posso trazer umas coisas pra essas criangas, pra essa crianga,
gue ta aqui sabe, talvez a necessidade assim de ela ver, de eu estar ali, de brincar
com ela um pouquinho e nem tinha no¢éo nenhuma do trabalho. (SIC) (Professor
AL)

Monteiro (2014), explicando a escolha pela Educacédo Infantil por parte de
professores homens, mostra que as justificativas podem ser divididas em uma
escolha consciente e/ou inconsciente, 0 que, para nés, também se encaixa nas

explicagdes dos nossos educadores.

Na primeira categoria, as justificativas eram o interesse pela profissdo, a garantia
de emprego, razdes econémicas, influéncia da familia e o desejo de continuar os
estudos académicos e, na segunda categoria, apareceram o fato de ndo
conhecerem bem o campo de atuagdo, ndo obterem boa pontuagdo no exame de
selecdo para o curso de formacgdo e serem nomeados pelos dirigentes de ensino
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para um emprego em um campo de atuacdo diferente daquele para o qual foram
formados. (MONTEIRO, 2014, p.65)

Percebemos que diferentes aspectos resultaram na docéncia da Educacao
Infantil, assim ndo conseguimos criar um ideario coletivo dessas justificativas.
Porém, conforme também mostra a pesquisa de Monteiro (2014), Nnossos
professores ndo utilizam ou se remetem as palavras “dom” e/ou “vocag@o” para
explicar determinado oficio, ou seja, vdo de encontro com uma Visdo e/ou
predisposicdo naturalizada da escolha pelo oficio docente. Assim, percebemos que
o “ser professor” ¢ entendido como uma oportunidade de emprego, uma ocupagao
remunerada e, ndo apenas, “um ato de amor”, um dom.

Outra prerrogativa que obtivemos dessas falas sobre a op¢éo pela docéncia
da Educacdo Infantil, assim como aparece nas pesquisas de Monteiro (2014) e
Mossburg (2004), essa Gltima focada nas questdes de equidade de género na
esfera docente nos Estados Unidos, é que os homens ndo vislumbravam, na
maioria das vezes, esse campo de atuagdo por ter raizes muito fortes no feminino.
Porém, ao contrario dessas mesmas pesquisas citadas, nossos professores nao
demonstraram que suas escolhas sofreram uma intervencdo macica pela classe
social que ocupavam, ou seja, ndo € por ser de uma classe econémica inferior que

determinava a escolha pela docéncia.

6.2
Ser Professor de Educacéo Infantil: A Entrada e Vivéncias na Rede
Carioca

O processo de escrita deste trabalho perpassou, além das andlises das
falas dos sujeitos, um retorno e ressignificacdo das questdes principais para o
desenvolvimento da pesquisa e da dissertacdo. Nesse nicho, os fatores de entrada
e permanéncia da Rede Municipal Carioca foram alguns dos nossos principais
centros de interesses. Como trabalhamos com diferentes sujeitos de diferentes
CREs, percebemos diferentes trajetorias, porém entendemos que eles constituem
uma histéria maior, uma histéria da Educacao Infantil na Rede Publica da Cidade
do Rio de Janeiro.

J& terminando o Ensino Médio, que foi formacdo geral, que é o antigo cientifico,
fui trabalhar numa creche, mas na época assim, era época da SMDS, Secretaria
do Desenvolvimento Social. Entdo, eu entrei & como ASG (Auxiliar de Servigos
Gerais). Na época eu tinha que tomar conta da creche. Eu entrei na vaga para
poder, como ASG, limpar a creche. Olha s6 a historia, meu turno era a noite, eu
tinha que chegar a noite, dormir naquele estabelecimento para poder tomar conta
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e limpar. SO que assim, é... foi em 1997 quando eu entrei, e entrei ali mas assim,
meio que eu sempre fui assim, pequeno, franzino. Entdo, eu tinha medo de ficar
ali, mas, eu precisava do emprego. Era contrato, assinava a carteira, mas era
contrato. Era ONG, ndo é?! Eu tomava conta e limpava, mas assim, ndo demorou
muitos meses, eu consegui a vaga para de manhd para limpar, no caso, aquela
instituicdo pela manha. Eu lembro que eu estava de manha, eu tinha contato com
as criancas, as criangas ja estavam na creche. Eu lembro que um dia, eu limpando
o refeitorio ousei brincar com uma crianga, cantar uma musica, dos polegares, dos
dedos. Ai as criancas pararam e comecgaram a brincar, € uma coisa do instinto
mesmo e eu ndo sabia que alguém estava me observando e uma, chamava
recreadora, néo tinha o PEI. A recreadora da ONG, ela foi, por algum motivo, ela
foi mandada embora, foi demitida. Como eles viram que eu brinquei com a
crianga, viram que eu tinha jeito. Perguntaram-me se eu queria brincar ali. Ndo
brincar, desculpa. Se eu ndo queria ser recreador, ai eu disse que sim. Eles me
pediram para ir na Secretaria, no caso, Coordenadoria Regional, aqui no bairro X,
e eu fiz uma redacdo, fiz uma provinha, o que eu via, 0 que é que eu tinha visdo
do que era crianga, de educacao, ai eu fiz essa prova e passei. Sem ter formacao!
Eu tinha o Ensino Médio, o antigo segundo grau, mas de formacdo geral, sem ter
formag&o. Na época poderia entrar. Eu entrei e j& comecei a assumir uma turma e
me sai bem. S6 que ai, nessas mudancas de secretaria, ainda era Desenvolvimento
Social, entrou uma diretora, mudou a dire¢do. Entrou uma diretora, ai ela foi fazer
Pedagogia.. Ela foi: "Vamos fazer Pedagogia? Tem desconto mesmo vocé nao
sendo funcionario da secretaria, mas por fazer parte da ONG." Ai isso me
empolgou e fui fazer Pedagogia na Estacio, no campus de Santa Cruz, e assim, fui
gostando cada vez mais. E ai, ta... Fiquei de 1997 a 2007 como recreador.
Quando foi em 2008 eu, €... 2007/2008 prestei concurso para Agente Auxiliar de
Creche e passei também, e no caso, mudei de creche. Precisei mudar de bairro.
Mas fiquei 3 anos, de 2008 a 2010, por ai... 2010 fiz concurso para PEI e ai passei
entdo a trajetdria... (SIC) (Professor CA)

Notamos, nesse contexto, as mudangas ocorridas na propria rede
educacional carioca, mas também o tipo de atendimento oferecido as criancas, no
caso o0 assistencialismo, além das concepcdes de profissionais para atuacdo na
area. Outro fato observado foi a presenca masculina nas salas da educacdo dos
pequenos, visto que ndo é um fator novo, mas sim uma presenca resignificada,
gue, mesmo sendo minoria, vem ocupando diferentes espacos no cotidiano das
criancas.

Uma constatacdo que tivemos durante nossas entrevistas é que muitos dos
professores tiveram, de fato, o contato com a docéncia da Educagdo Infantil
guando entram na Rede Carioca, mesmo, algumas vezes, ja atuando em outras
etapas da Educacao Basica ou funcgdes e instituicdes diferentes.

Foi uma adaptacdo, porque no inicio eu nao tinha experiéncia nenhuma com
Educacdo Infantil. Entdo, assim, até entdo eu so tinha trabalhado no primeiro
segmento do ensino fundamental né. Entdo € tudo novo, é tudo diferente. Uma
das maiores dificuldades que eu tinha foi entender essa questao de cuidar e educar
em niveis sociais. Confesso que no inicio eu achava que o PEI faria o pedagdgico
e existem as agentes pra fazer... s6 que depois assim, embora a gente tivesse
estudado isso na graduacéo, foi dificil entender isso. (SIC) (Professor A)
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Quando eu entrei, cai de para quedas, porque fazia muito tempo que eu ndo lidava
com Educacdo Infantil. Eu tava muito perdido do que eu faria, de como eu iria
lidar com os alunos, eu fiquei meio avoado, mas tinha uma diretora muito legal
gue ela me ajudou bastante. Mas num primeiro momento, a turma deu, a turma
me assustou um pouco, lidar com as criangas, fazia muito tempo que eu ndo
sentava com os alunos na roda, por exemplo, entdo esse inicio foi dificil. (SIC)
(Professor RC)

Hoje eu vejo, foi a confirmacdo de que eu tinha talento para aquilo. Eu tive medo,
ndo vou mentir, que agora eu ndo sou mais auxiliar, agora comigo o negocio,
cabe a mim, quando eu cheguei na sala fiquei com medo de ndo dar conta, mas eu
dei conta e até hoje estou 14, gracas a Deus. (SIC) (Professor D)

Refletindo sobre os aspectos da entrada desses educadores, o estudo de
Huberman (1995), sobre o Ciclo de Vida Profissional dos Professores, nos auxilia
a compreender tais contextos esbocados pelos entrevistados. De acordo com o
pesquisador, a entrada na carreira do magistério, apesar de ter diferentes caminhos
e motivacdes, possui fatores homogéneos, como 0s aspectos de “sobrevivéncia” e
de “descoberta”. Segundo o autor:

O aspecto da “sobrevivéncia” traduz o que se chama vulgarmente o “choque do
real”, a confrontacdo inicial com a complexidade da situagdo profissional: o tatear
constante, a preocupacao consigo proprio (“Estou-me a aguentar?”), a distdncia
entre os ideiais e as realidades quotidianas da sala de aula, a fragmentacéo do
trabalho, a dificuldade em fazer face, simultaneamente, a relacdo pedagdgica e a
transmiss@o de conhecimento, a oscilagdo entre relagcBes demasiado intimas e
demasiado distante, dificuldades com alunos que criam problemas, com material
didatico inadequado etc. (p.39)

A “descoberta”, para Huberman (1995), se refere ao entusiasmo e a
questdo de pertencimento a uma classe e as responsabilidades que estdo atreladas
ao contexto do magistério. Porém, o autor adverte que, através de suas pesquisas
empiricas, os dois fatores sdo vividos e experienciados em paralelo e que a
“descoberta” ¢ que sustenta a “sobrevivéncia”.

Um dos momentos da prética que mais me encanta € 0 momento da contacéo de
historia. Eu adoro contar histéria! Eu percebo, assim, a forma como eles agem na
contacgdo de histdria, como a gente vai influenciando de uma certa forma, através
da contacdo de historia, através das atividades de dramatizacdo. Entdo, assim, é
uma coisa que me chama muita atencdo, entdo todo o meu planejamento é
voltado pra essa questdo da histéria assim, gosto da literatura, enfim... (SIC —
Professor J)

Hoje eu t6 sempre aprendendo, estou buscando aprender, cada dia. Nao é coisinha
que eu falo pra ficar bonitinho ndo, mas quando eu chego |4 eu aprendo com
aquelas criangcas. Na demonstracdo de carinho deles, num ato legal que eu vejo
entre dois ali, me ensina, eu ndo estou s6 passando contetdo pra eles ali, entdo eu
me identifico como alguém que estd sempre aprendendo, ta crescendo, ta
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crescendo, ta sempre evoluindo a cada dia isso eu td crescendo para ser um
profissional melhor. (SIC — Professor D)

Por ser um territorio socialmente construido vinculado ao feminino,
percebemos que a entrada dos professores homens, na maioria das vezes, foi
vivida com estranhamento por parte dos diferentes componentes da comunidade
escolar.

Exatamente e assim, quando eu entrei todo mundo: “Ah é homem, ndo vai saber
lidar, ndo vamos colocar ele no bercéario porque no bercario ndo precisa ter essa
questdo do ensino, é so cuidar, parte pedagogica.”. Entdo assim, eu fui colocado
no bercario e foi a melhor experiéncia que eu tive, umas das melhores, porque
assim eu levava pandeiro, até hoje eu ndo sei tocar pandeiro, mas eu levo
pandeiro, tenho um ritmo proprio e assim, foi algo que as pessoas olhavam e
falavam assim: “Ué! Ele ndo estad esquentando com o chorord da...” (SIC)
(Professor R)

Na Educacdo Infantil, comeca da seguinte forma, eu chego na CRE, tomando
posse, ¢ falam isso: “Vamos lhe mandar para uma escola que aceita meninos!”.
Como ninguém queria ir para 1a, mandavam todos os homens para la. Na verdade,
de professor s6 tinha eu, 0s outros eram Agentes de Educacéao Infantil. Chegamos
eu e mais trés professoras, foi naquela leva que os PEIs foram chegando. Eu fui o
Gnico chamado na sala da direcdo para perguntar se eu sabia trabalhar com
educacéo infantil. Entdo chegaram trés professoras junto comigo, s6 me chamam
e sentam comigo uma adjunta e a diretora: "Tudo bem? Prazer, eu sou fulana, eu
sou ciclana. A gente quer saber, se vocé tem experiéncia com Educacdo
Infantil?". “Nao.” "Mas como vocé vai fazer?". “Nao sei, vou descobrir, igual
todo mundo que esta entrando ta fazendo.”. S6 que eu fui o Gnico chamado, ainda
perguntei para as outras meninas: "Olha s6 meninas, vocés foram chamadas?",
"Nao". E assim de dez em dez minutos tinha alguém na minha porta. Era
maternal 2. De dez em dez minutos tinha alguém na minha porta e qualquer coisa
que acontecia de errado, me chamavam la: "Mas Professor olha sd, aconteceu
iSs0, isso e isso, mas vocé fez concurso para Educacdo Infantil, vocé tem que
saber". Ai eu: “Nao, ndo tenho que saber, eu td aprendendo.”. Eu trabalhava com
alunos maiores, entdo assim, primeiro ano foi muito tenso nesse sentido, eu era
vigiado a cada segundo e como eu entrei no final do ano com relagéo aos pais foi
uma coisa que eu entrei no turno da tarde, entdo teve um estranhamento mais nem
tanto, no ano seguinte ja houve um estranhamento maior. Nessa escola fiquei um
ano e meio, ai eu sai dela e fui para uma outra escola em Padre Miguel, creche
também. Foi a mesma coisa, a diretora entrou: "Olha s6, vocé ndo vai dar banho.
Eu ndo quero que vocé de banho". Ai eu: "Ta". As meninas da sala ficaram pra
morrer comigo porque o trabalho sobrecarregou para elas, eu falei: “Gente, eu
ndo tenho nada a ver com isso, resolvam.”. So que ai o que aconteceu, conforme
a coisa foi rolando, a demanda foi crescendo, fez aquela mudanca na carga
horaria dos agentes e tal, ai acabou que 3, 4 meses depois eu passei a fazer o
trabalho normal. No ano seguinte a mesma coisa porque eu pegava geralmente
turma de dois anos, ai ia fazer entrevista, as maes estranhavam no comeco,
gueriam tirar, ficavam vigiando, tinha uma que ficava andando em volta da
creche o tempo todo. Ai teve um dia que eu quase apanhei na creche porque a
sala, essa creche é muito grande, entdo eu estava numa mesa botando a cadeira
para o garoto sentar e tinha um outro mordendo no final da sala. Sabe assim
quando vocé vai no reflexo “Fulano!”. Ai eu dei aquela fala mais alta, a mée tava
na grade, deu a volta, isso quase na hora da saida e comecou a falar que eu estava
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empurrando uma cadeira e tava gritando com outro no fundo da sala e ai criou-se.
Tinha uma agente na sala. Criou-se um furdunco, eu ndo sabia. Foram na diretora,
falaram que iam me bater, fizeram um barraco. A diretora ali mesmo né, tal, deu a
saida e eu entreguei as criangas e no dia seguinte que ela me contou. Ela falou: "
O que aconteceu na sala ontem?". Eu: "Nada". Fulana, que era agente, "O que
aconteceu na sala ontem?", "Nada", "N&o porque teve isso e tal, inclusive
gueriam te bater. Eu falei: "Olha, o que aconteceu foi isso. Tinha um fulaninho
que estava batendo e mordendo no outro, eu tava muito longe e a outra menina
também tava longe e eu falei realmente mais alto, mas assim"”, "N&do porque
falaram que vocé empurrou o0 outro na cadeira.", "N&o. Eu tava puxando a
cadeira.”. SO que como la é uma meia parede, da rua a mée so tinha a visdo da
minha cintura para cima, ela ndo tinha a visdo do que aconteceu. N&o, ela ndo viu
gue estava acontecendo, ela sé viu eu puxando a cadeira e falando alto com outro
menino no fundo, ent&o ela j& deduziu ali que tava criando uma situacdo de maus
tratos, entdo assim sempre foi desde que eu entrei essa questdo de estar sendo
vigiado. (SIC) (Professor M)

Essa duas situacBes mostram também como muitos profissionais estdo
enganados quando subestimam o trabalho dos docentes masculinos. Sayéao (2005)
mostra, baseado em seus estudos sobre a profissdo docente masculina, que estes
casos onde os homens sdo desdenhados simplesmente pelo sexo acontecem
corriqueiramente. A autora destaca que as adjetivacdes de homens e mulheres séo
diferenciadas, enquanto as mulheres sdo as “cuidadoras”, os homens sdo os
“provedores”, o que talvez justificasse o fracasso dos homens nessa etapa da
Educacdo, além das mulheres “desde a infancia aprendem como cuidar”. Sayao

(2005) continua sua explicagdo mostrando que:

(...) o caso dos professores homens, essa concepgdo apontava que o cuidado e a
maternagem nao poderiam ser “aprendidos”. Eram capacidades inatas, o que
enfatizava o desconhecimento ou a negacdo de que toda e qualquer aprendizagem

é socialmente construida ratificando, por essa via, a concepgdo essencialista

sublinhada neste texto. Se bem que ndo tenham experimentado situagdes de

cuidado, os homens poderiam aprender — e de fato aprendem — sobre os cuidados
infantis e, talvez, desde que as mulheres proximas tenham disposic¢éo para deixa-

los aprender (Saydo, 2005, p. 177).

Todos os professores homem passaram por dificuldades devido ao género
na Educacdo Infantil. Isso é uma afirmacdo que ndo podemos fazer, pois nao
podemos generalizar essas dificuldades na carreira docente desses homens, visto
que suas realidades sdo distintas. Muitos estudos mostram um desencadeamento e
até uma generalizagdo de diferentes situaces envolvendo os professores homens
na Educacdo Infantil com teor negativo, ou seja, como forma de denuncia.
Verificamos, em nossa pesquisa, que dos 15 professores que conhecemos, 4 deles
afirmam que ndo vivenciaram situacGes de desprestigio devido ao sexo e 0 género

masculino, dentre eles os Professores F e CA. Eles mostram que o cuidado da
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gestdo da escola fez com que eles ndo se sentissem e/ou sofressem pressdes em
seu fazer educacional.

Primeiro a preocupacdo da gestdo, que isso é muito importante, escolher uma
turma pensando realmente que tem alguém, pelo menos, para poder olhar e evitar
qualquer tipo de preconceito dos pais. A gestdo sempre esteve ali, sempre
alinhou, sempre perguntou, qualquer tipo de problema ela primeiro sempre
perguntava 0 que a gente achava, como poderia ser resolvido e sempre trouxe
para discussdo, deliberacdo. Eu acho que, se tem, vamos dizer, preocupacdo da
gestdo, participacdo, ela vai procurar saber tudo antes de evitar qualquer tipo de
guestionamento, davida. (SIC) (Professor F)

Entdo eu vou para (nome de um EDI). E, quando eu cheguei 14, a primeira coisa
gue a diretora falou foi assim: "Eu ndo tenho problema nenhum com homem.
Vocé é muito bem vindo aqui. Vocé pode ir 1a na falar com o Fulano que vocé, se
quiser ficar aqui, vai ser bem aceito, bem acolhido.” Entao assim, de novo o papel
decisivo da gestdo, entdo me senti acolhido, agora como PEI, sendo do sexo
masculino para trabalhar ali. Entdo eu, é... optei por ficar ali e tenho feito a minha
trajetoria. (SIC) (Professor CA)

Porém, com diferentes situacdes, ndo podemos criar um padrdo ou até
mesmo uma cunho de dendncia que é enunciado pelos professores como algo
comum. Alguns estudos, como j& mostramos, relatam sobre diferentes situagdes
que essa classe de docente passa em sua trajetoria e na entrada para o exercicio do
magistério, porém queremos olhar pela ética de como essas diferentes situacdes,
vividas ou ndo, sdo refletidas e projetadas em suas vidas, tanto pessoais quanto

profissionais. Conforme o Professor B pondera:

Olha, foi uma trajetéria assim que, no inicio, foi bem assustadora. Eu me lembro
de, muitas vezes, chegar em casa chorando e falar: “Eu nao quero voltar para
aquele lugar!”. Assim, por varios motivos, por questdo de relacionamento
interpessoal, por sempre atribuirem essa questdo do meu género, de questionarem
a minha pratica pedagogica. “Gente, eu ndo quero estar aqui!”. Eu fui
amadurecendo e aprendendo a lidar com essas situagcfes, porque as pessoas
também foram me conhecendo e vendo que ndo, ele consegue fazer que as
criangas desenvolvam. Entdo, a metodologia que ele esta usando da certo, os
questionamentos foram diminuindo. Entdo, eu me vejo assim como um professor
gue, na verdade, que, muitas vezes, eu vou na contramdo das coisas, das
situagdes, porque, as vezes, eu tenho um caminho pra seguir. Por exemplo,
minhas turmas sempre eram vistas como as mais bagunceiras, s6 que para mim
ndo era bagunceiro, gente. (SIC) (Professor B)

E nessa linha de reflexdo que caminhamos sobre as trajetorias desses
docentes. Sabemos que as questdes de masculinidade e de género estdo integradas
em seus cotidianos, de forma positiva ou negativa, porém como eles se apropriam
delas e resignificam seu fazer, sua pratica docente e, acima de tudo, constroem
suas identidades que, a nosso ver, é mais valioso. Assim, num processo de

reflexdo desses aspectos, que abordaremos como € vivida essa masculinidade em
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“confronto” com a Educagdo Infantil, observando as diferentes vivéncias e

situacoes.

6.3
Ser um homem feminino? : Falas sobre e da masculinidade e suas
experiéncias

As questbes envolvendo a masculinidade percorreram grande parte das
entrevistas com o0s educadores, mas ndo somente como um relato de
acontecimentos e/ou denuncias, mas trazendo diferentes reflexdes sobre o papel
do homem na docéncia masculina, principalmente na sua acdo e pratica na
Educacao Infantil.

Um dos aspectos que percebemos ¢ a figura de um “homem exo6tico”, ou
seja, esse que ocupa um espago que “nao” pertencente a ele, devido ao seu sexo e
género, e que, consequentemente, causa um estranhamento em seu entorno. A
docéncia é um desses principais espagos de “questionamento”, mas podemos
ilustrar outros nos quais a presenca feminina € a majoritaria, como a enfermagem.
Esses espacos ndo possuem sé uma associagdo com o feminino, mas também com
o ato de “cuidar”. Notamos que o ato de estranhar essas personas ndo é s6 um ato
externo, ou melhor, do olhar do outro, mas também interno, de se questionar em

determinada posicao e lugar.

E. Tinha um professor no fundamental 2, que n&o era o meu professor. Ele dava
aula para outra turma, eu lembro e a gente achava aquilo: “Nossa!!! Tem um
homem na escola!” Eu nunca fui aluno dele, mas a gente via aquilo até como algo
exatico assim né, tem um homem dando aula. (SIC) (Professor D)

Entdo, a primeira barreira tava em mim mesmo, tanto que eu ja contei aqui que
quando eu fui informado dessa prova por uma amiga, que ela falou “Ah, vai la
trabalhar com crianga!”, eu mesmo ja me questionei, “p0, mas eu homem,
trabalhar com crianga, trocar fralda, dar banho?”. Essa barreira ¢ social, ndo tem
jeito, todo mundo acha que cuidar de crianca € uma fungdo materna, é a mulher
que faz isso. Entdo eu ja cheguei na creche com esse bloqueio sabe de “P6 0 qué
que sera que vao pensar, eu sou homem, um monte de mulher”. Mas, em relagdo
aos pais assim, ndo tive muito problema com isso ndo, era mais uma questdo
minha gue aos poucos foi se dissolvendo assim. (SIC) (Professor FD)

Ndo é que haja disputa, mas assim, nesse inicio era uma profissao, é assim, dito
como uma profissdo feminina, mas assim, eu me sai bem, eu consegui me inserir
no meio, ser inserido pela gestdo e assim, mostrar o tempo todo para mim mesmo
¢ também talvez para quem pensasse: “Ai, ele ¢ homem, sera que consegue?”. E
eu consegui me desenvolver, conseguir contar historias, consegui dramatizar, eu
consegui €, construir uma historia com as criangas tdo bem quanto elas. (SIC)
(Professor CA)
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Entdo era soO eu, de imediato eu tive uma certa, aquela coisa todo mundo ti olha
de um jeito, que até vocé comeca refletir, “P6 sera que realmente eu t6 num
ambiente fora do que eu deveria estar?”” Tu comega a refletir, sempre no inicio,
mas depois também quando a coisa se naturaliza, ai acabou. (SIC) (Professor
MV)

Estando numa profissdo onde a predominancia é de mulheres, tanto em
ndmeros quanto em voz, percebermos que esses docentes quebram o aspecto de
masculinidade hegeménica, explicada por Connell (1995), porém, ponderamos
que eles ndo se configuram também como masculinidade de subordinacdo ou
marginalizada. Acreditamos que eles vivam suas masculinidades de forma
subjetiva e pessoal, ou seja, de uma forma individual onde permitem diferentes
aspectos das diferentes visbes de masculinidade em seu cotidiano. Sim, um

“homem exotico”!

A gente fabricar uma imagem, fabricagdo de um perfil, né? Quando vocé vé, vem
uma pessoa que ndo tem nada a ver com aguele perfil que vocé imaginava. (SIC)
(Professor MV)

Apesar de ter um contexto social, observamos que a associagdo com 0
feminino é uma adjetivacdo na qual os educadores ndo internalizam e/ou aceitam
em sua pratica, ou seja, eles ndo tendem a “feminilizar-se”. Esse aspecto vai de
encontro com o defendido por Avila (2002) e Costa (1995) que afirmam, através
de suas pesquisas, que os homens que trabalham em ambientes com imensa
maioria de mulheres, como escolas e creches, tendem a “feminizar-se”. Notamos
que as praticas da Educacdo Infantil, principalmente as vinculadas ao cuidado e
bem-estar, sdo vistas por nossos professores como préprias do ser humano, ou
seja, sao “assexuais”, apesar de o contexto social mostrar outra coisa.

A associagdo que vocé faz do magistério, principalmente Educacdo Infantil a
maternidade, esse tipo de relacdo que é estabelecido historicamente e que ainda
hoje a gente tenha legislacdo e documentos que tenha um indicativo oposto, isso
ainda permanece na cabeca das pessoas de tal maneira que é dificil ainda hoje
voce tirar, tirar isso né. Isso assim, no inicio eu tinha um pouco de dificuldade de
lidar. Quando eu terminei a minha faculdade, como eu te falei que a minha
monografia tinha a ver com esse tipo de questdo de género, entdo eu comecei a
pesquisar muito sobre essa questdo de pratica de afetividade, ai vocé percebe que
afetividade socialmente ja € uma coisa que a gente atribui ao sexo feminino.
Entdo nada mais natural do que, entdo crianca precisa de afetividade, crianca
maternidade ou pratica de maternagem, como eu lembro que eu li em alguns
autores. Entdo essa pratica quem €é que tem as qualificacdes a mulher, a mulher é
pra isso, entdo eu acho que isso é natural e fica, se vocé percebe até dentro,
vamos dizer. Ja tive a oportunidade de trabalhar eu e mais uma auxiliar como,
numa creche, as vezes, a coisa caminha pra ela assumir, naturalmente, é
interessante isso, ndo vou usar o termo naturalmente porque eu ndo acredito que
seja naturalmente, mas assim acho que a palavra naturalmente, mas algo que
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espontaneamente, porque isso ja esta enraizado na tua, na nossa cabeca. (SIC)
(Professor MV)

Vocé convive, vocé sabe do que eu estou falando, “Homem dar banho ou nio dar
banho?”, até hoje tem isso. Homem faz isso ou ndo faz aquilo? Foi bem
complicado, passei 0S perrengues, mas eu consegui cair numa turma legal que me
ajudou e eu consegui encontrar meu ritmo. Mas demorei um pouquinho porque,
onde eu estava, a primeira creche gue eu trabalhei, primeira ndo, a segunda, fiquei
um periodo quando eu entrei para ser treinado e depois eu fui lotado em uma, ndo
tinha s6 eu de homem, tinha mais trés ou quatro, entdo cada turma tinha um
homem, era uma excecao essa creche e até o L, o L trabalhou 14 também no EDI
W. A gente passava uma situa¢do muito complicada, porque o pessoal tinha medo
de deixar a gente fazer alguma coisa, de brincar com as criangas, de levar pro
banho, de ajudar, de trocar a roupa, de trocar a fralda, pode, ndo pode, mas com o
tempo isso foi sendo vencido. A gente, quer saber, vamos fazer porque ficar
dando confianca pra isso, a gente ndo vai fazer nada. (SIC) (Professor D)

A questdo do “maternar” ¢ percebida como algo bastante latente quando
pensando nas praticas da Educacdo Infantil e que causa reflexdes nos professores
homens. Maternar/cuidar é somente uma pratica feminina ou é uma pratica
humana? Respondendo a tal questionamento, Badinter (1985, p.17) mostra que
esse sentimento, “o materno”, esta em qualquer pessoa, ou seja, “qualquer pessoa
que ndo é a mée (o0 pai, a ama etc.) pode ‘maternar’ uma crianga.”. AssSim, 0
maternar também se configura como uma préatica da masculinidade.

Conforme ja comentamos, nossos professores vivem a especificidade de
suas masculinidades, mas percebemos que eles entendem os fatores externos e de
um ideério social e cultural que foi construido sobre suas imagens. Percebemos
que, a0 mesmo tempo que vivem suas funcbes como docentes de criancas
pequenas, seu lado masculino diferenciado, eles ndo negam que existam diferentes
visdes sobre ser homem.

O homem na creche, ele traz novidade, ele é novidade. Ele é tdo afetivo quanto
ela, sabe? Ele brinca, ele é forte. Eu pego, as vezes, um e boto 14 em cima, assim
no meu brago, “Assim, vocé ¢ forte!” e, mas assim, mas também por uma questao
assim de equilibrio né. Figura do homem, figura da mulher, ou seja, uma
sociedade ali dentro, que o homem pode conversar, que 0 homem pode brincar,
que pode contar histdria, que pode brincar de faz de conta, pode ser mae, pode ser
pai, pode fantasiar-se, pode propor um monte de coisas, sabe? Que pode ser
aceito pelo pai, pela mée, enfim. (SIC) (Professor G)

Né&o é porque vocé é professor homem que vocé ndo vai ajudar a tirar um lixo,
trocar uma lampada, subir uma caixa pesada, se vocé pode fazer aquilo, pode
ajudar de alguma forma, faca. (SIC) (Professor FD)

Trocar gas, trocar tela da janela, apertar parafuso, ser a figura punitiva, “Vou te
colocar na sala do tio M!”, “Tio M esta chegando aqui!”, “Vou chamar tio M!”,
carregar peso em festa, sempre entendeu, isso dai é fato. (SIC) (Professor M)
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Uma observacao que deve ser realizada, € que durante a entrevista e na
elaboracdo das suas questdes ndo tocamos ou mencionamos a palavra
“preconceito”, pois ela pode ser interpretada de diferentes formas, ou seja, a
subjetividade por tras desse conceito € bem grande. Porém, notamos algumas
mudancas e até sinbnimos que foram usados pelos nossos educadores, tais como:
paradigma, resisténcia, entre outros. Seria uma forma velada de falar de um
preconceito? Seria um jeito mais brando de tocar num assunto delicado?

Apesar de uma parcela pequena néo ter vivido situacfes desgastantes,
como ja comentamos, notamos que a maioria dos professores entrevistados, em
algum momento, citou algum acontecimento vivido. Observamos que as pressoes
vinham de diferentes meios e com diferentes justificativas. A direcdo da escola, os
demais professores, os Agentes de Educacdo Infantil e as familias sdo as
principais figuras “opressoras” nessas experiéncias.

Meu primeiro “back”: Aline (nome ficticio da diretora) na sala. (Aline, deixa eu
falar mais perto porque...), ela era diretora sozinha, ndo tinha adjunta e ela
conseguiu a diregdo por umas situacdes. Ela tinha junto com ela na escola a mée
dela, trabalhava nessa sala aqui, a mée dela. Quando eu entrei na sala dela, nesse
dia, pra me apresentar com a minha carta de apresentacéo, tava ela e a mae dela,
ai a mae olhou pra mim e falou assim: “Qué que vocé quer aqui?”. Eu falei assim:
“Eu vim ser professor, aqui ta a minha carta!”, tremendo, “Aqui td a minha carta
de apresentagdo!”. A Aline olhou, ndo falou uma palavra, a diretora, mas a mae
falou tudo que ela queria falar: “Olha s6 vocé€ ¢ maluco? Vocé ta fazendo o que
aqui? Vocé é homem, a comunidade ndo vai te aceitar, a comunidade vai te
mandar embora, eles vao te... 6 pode acontecer até o pior com vocé.”. Ai eu falei:
“Sério?”. Ela: “Sério, sai fora, poxa vocés sdo malucos, o qué que vocés querem
da vida? Rapaz, vai escolhendo essas coisas assim...”. A velha, a senhora falando
isso pra mim, a mée dela: “O qué que vocé pensa da vida, ainda vai tirar a dupla
da nossa amiga.”. Eu falei: “Olha, ndo era a minha intengdo isso.”. Ela: “Olha so6
a situacdo dificil. Aline pode ligar pra outra escola e ver se alguém aceita ele.
Pode ligar pra outra escola ai pra ver se alguém aceita ele.”. A diretora pegou o
telefone e comecou a ligar pras outras escolas. (SIC) (Professor T)

Entdo, eu ndo sofri muito preconceito por familia, mas eu sofri preconceito de
outros funcionarios. Entdo, tipo assim eu tinha funcionarios que, as vezes, se eu
pegasse uma crianga para pegar pra dormir e tivesse uma crianga no meu colo, do
meu lado e tal, se fosse uma menina, as pessoas ja chegaram a falar na direcdo
gue eu tava com uma crianga no colo, tava no peito, a crianca no peito, colocando
pra dormir e as pessoas achavam ai que isso eu ndo deveria fazer por ser homem.
(SIC) (Professor AL)

Eu tive uma situacdo no ano passado, que chegou mamae que ndo queria que a
filha dela ficasse na minha sala porque era um homem, eu néo tinha feito nada
com ela, sempre fui tranquilo com as criangas, mas ela ndo gostava de um homem
na sala, ai ela falou: "Ou ele sai ou saia minha filha", saiu a filha dela, a diretora
falou: "Infelizmente, eu respeito, a senhora ndo é obrigada a tirar, mas eu ndo
posso tirar o professor, se a senhora quiser deixar".(SIC) (Professor D)
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Algumas falas mostram vivéncias ndo explicitas, mas escondidas, olhares,
desconfiangas. Percebemos que a questdo do cuidar e educar, nas noticias
vinculadas a midia e até mesmo a capacidade dos docentes é questionada.

Eu acho que sim, por eu ser homem, eles (a equipe) sempre tentam me sugerir
uma atividade, ou sempre tentam sugerir uma maneira que eu tenho que trabalhar.
Eu ndo vejo isso acontecer nas outras salas, eu vejo particularmente, “Como é
vocé ta trabalhando isso? Como é que vocé ta fazendo isso?” E sempre o
guestionamento de como eu td desenvolvendo o meu trabalho e eu tenho certeza
que é porque eu sou homem. A diretora da escola que eu entrei, ela ia muito a
sala pra saber como é que eu tava. (SIC) (Professor RC).

Estranhamento do homem 14 ndo teve, mas tinha o estranhamento, assim, eu
poderia ser homem na educacdo infantil, mas desde que eu fique dentro dos
moldes que foi criado pra ser professor. Entdo, tinham questionamentos do tipo
minha letra era questionada, porque ndo era do tipo professor, é, 0s meus murais
eram questionados. Entdo, assim, eu vim de uma pratica que era coisa da
producgdo da crianga mesmo, da m&o da crianca, da estética da crianca. Entdo, isso
causava estranhamento no inicio, entdo, até eu alcangar esse espaco de mostrar,
ndo aprovar, que a minha metodologia de trabalho ndo dependia do meu género.
Entdo, assim, por eu ter uma metodologia um pouco diferente do que estavam
acostumados a trabalhar, isso caia na conta do género. As pessoas ndo falavam
claramente, mas deixavam bem claros que eu ndo era caprichoso com os meus
murais, porque eu sou homem, a minha letra ndo é tipica de professor porque eu
sou homem. “Ah, vocé tem que melhorar essa letra, porque a letra do registro tem
que ser uma letra...”. D4 pra entender. Nao vou colocar um garrancho. Mas, com
0 tempo, eu consegui mostrar que ndo era isso, que era meu caminho de trabalho
e que as criancas aprendiam, entdo, com o tempo eu consegui ir desconstruindo.
(SIC) (Professor B)

Se adaptavam porque partiam do principio desse estranhamento inicial. Entdo no
inicio, ndo sdo todas as pessoas, mas vocé sente, por exemplo, algumas pessoas
que ficavam meio cabreiras quando vocé ia levar uma crianga ao banheiro, vocé
sente. Isso ai ninguém nunca me falou isso, mas vocé consegue sentir, vocé
consegue perceber e, mas com o0 tempo isso some, entdo aquilo vocé vira mesmo
uma parte daquilo ali e ndo tem mais isso. (SIC) (Professor MV)

Buscando compreender determinadas conjecturas, entendemos que
estamos vivendo numa sociedade na qual os papéis de homens e mulheres séo
desiguais e a escola é um reflexo e um meio de reproducdo desses mesmos
paradigmas. Louro (2002) salienta que as diferentes instituicdes e as préaticas
sociais sdo desenvolvidas e constituidas a partir das representacdes de género.
Assim, esses meios ndo somente “produzem” como os sujeitos sdo, mas como
devem ser num imaginario social, cultural e histérico. Ponderando sobre esses
diferentes papéis, Saydo (2005) explica que:

E indubitavel a crenca disseminada de um homem sexuado, ativo, perverso e que
deve ficar distante do corpo das criancas. Em contrapartida, ha formas explicitas
de conceber as mulheres como assexuadas e puras e, portanto, ideais para este
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tipo de trabalho. No entanto, além de nossas crengas mais comuns e, muitas vezes
pré-concebidas, o que sabemos sobre como atuam professores em creches?
(SAYAO, 2005, p. 273)

Pensando nessa pergunta, focalizamos um tempo das entrevistas nas
relagbes dos nossos professores com as criangas. Percebemos que, muitas vezes,
por serem homens, as pessoas constroem uma imagem e relacdo desses
professores, conforme o Professor RC cita em sua entrevista, de ditador e de cruel,
ou seja, uma imagem negativa. Notamos que tais imagens convergem como a
imagem citada por Saydo (2005) e também de uma masculinidade hegeménica,
conforme Connell (1995) detalha. Mas, apesar desses estereotipos criados, n0ssos
educadores relatam diferentes contextos que vdo de encontro com essa imagem
negativa que € produzida.

As criangas em si, sempre tinha um retorno muito bom, tinha umas que falavam
assim: "Eu tenho professor, vocé ndo tem...", assim e ai veio o contraponto. Para
eles essa referéncia masculina eu sempre percebi como muito positiva,
principalmente para as meninas, aquela coisa o tio brinca com a gente, joga bola
com a gente, entéo assim... (SIC) (Professor M)

O que eu percebo assim de inicio é que eles ficam um pouco mais retraidos por...
eu ndo sei, se eles associam a figura masculina, a figura daquela pessoa mais
severa. Entéo, assim, eu percebo que eles retraem um pouco mais, comigo e com
a agente gque esta comigo, mas depois eles vao percebendo que nao é nada disso, a
gente brinca.(SIC) (Professor A)

Como nosso objetivo ndo é focalizar nas situaces, mas também ponderar
como determinados contextos interferem em suas praticas e no seu ser professor,
selecionamos duas situa¢des onde os professores trazem contribuigdes de como
enfrentar e passar pelas diferentes adversidades que possam vir a ocorrer. Uma
dessas situacdes é do Professor T com os pais €, a outra, do Professor B com as
criangas.

Uma nova turma, comec¢ando agora, tem mée que ndo me aceita, tem mae que me
olha com o pé atrés, tem mae que nem sabe o meu nome. Na festa do dia das
maes: “Eu nem sei seu nome ainda, professor T, ah porque a gente fica meio
ansioso e tal... “. Toda reunido que comega, eu falo assim, inicio do ano: “Vocés
podem estar se perguntando aqui 0 qué que eu t6 fazendo aqui, e 0 qué que vocés
estdo fazendo ai com um professor homem. Vocés estdo receosas, estdo
preocupadas com as filha de vocés, com os filhos de vocés, néo tiro a raz&o, dou
toda a razdo mesmo, tem que ficar preocupada mesmo. Pode ficar preocupada
comigo porque eu quero provar a vocés que no final do ano essa preocupacao foi
em vao, que tudo vai melhorar.”. Ai elas falam: “Ah realmente isso mudou, esse
conceito eu mudei com relacdo a vocé.”. Primeira coisa na reunido eu falo: “Eu
ndo falo pra elas ficarem ndo pode ficar despreocupadas, podem ficar
preocupadas sim porque eu quero mostrar pra vocés que eu vou deixar vOCés
despreocupadas e isso tem sido muito bom pra mim.”. (SIC) (Professor T)
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Eu tive um caso de um aluno, ano passado, que ele chegou para mim assim e
falou, ele era muito esperto: “Tio, vocé ¢ viado?”. Eu olhei para ele e falei assim:
“Mas vocé sabe o que ¢ ser viado?”. Ele disse: “Sei!”. E ai eu falei: “O que & ser
viado?”. Ele falou assim: “E ser mulherzinha.”. E eu comecei a indagar com ele:
“E vocé sabe o que ¢ ser mulherzinha?” “Sei.” Eu falei: “O que ¢é ser
mulherzinha?”. “Ser mulherzinha € brincar com brinquedo de menina.”. Eu falei:
“Quais sdo os brinquedos de menina?”. “Ah, brincar de boneca, ndo sei o qué.”. E
eu falei assim: “Entdo, eu ndo posso mexer em boneca e ai eu sou mulherzinha?”.
“E!”. E ai eu falei: “Eu por ser mulherzinha, sou um viado?” Ai ele: “E!”. Ai eu
fui falando com ele, fui desconstruindo isso com ele, mas eu me lembro que tinha
essas coisas assim. E eu acho que, pode ser que eu me engane, essa pergunta que
ele fez, veio um pouco de casa. (SIC) (Professor B)

Notamos que, com o passar dos anos no magistério direcionado a crianca
pequena, nossos educadores criam estratégias para as diferentes adversidades.
Acreditamos que as experiéncias vividas trazem esse insights e novos modos de
observar a realidade. Ponderando sobre nossos professores homens que estdo
trabalhando nessa Rede de 5 a 7 anos, a luz da teoria de Gongalves (1995), em seu
estudo sobre a carreiras das professoras do ensino primério, refletimos que estéo
em um estagio de estabilidade, ou seja, de seguranca e maturidade. Para o autor,
esse estagio acontece na faixa de trabalho que nossos professores se encontram, de
5a 7 anos, e € 0 periodo no qual “os pés assentaram o chado, a confianga foi
alcancada, a gestdo do processo de ensino-aprendizagem conseguida e a satisfacéo
e um gosto pelo ensino, até ai, por vezes, ndo pressentido, afirmaram-se
(GONCALVES, 1995, p.164)”.

Sim, eu ndo sei, porque com o tempo, vocé vai, no inicio, a sensacdo do
estranhamento, o seu couro vai ficando grosso. Assim, hoje, por mais que alguém
me olhe com estranheza, para mim, eu ja tiro de letra, mas é Idgico que tem
situagdes que te desestabilizam, te tiram a certeza. (SIC) (Professor B)

Refletir sobre esse “amadurecimento profissional” dos educadores homens
é redimensionar o olhar sobre a identidade profissional e docente. Entender que as
experiéncias vividas fazem parte de um processo de autoreconhecimento, de
autoafirmacdo, de disputar de poder e de resignificacdo de ser. Assim, no decorrer
das entrevistas, o processo de construcdo das identidades, tanto docente,
profissional, quanto pessoal, foram trazidas para um espaco de discussao,

ponderacao e didlogo. Quem sou eu? Que professor sou eu nesse cenario?
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6.4
Identidades Docentes: Quem eu sou?

Além de conhecermos as histérias dos professores, entendermos e
refletirmos sobre as identidades, tanto pessoal quando profissional, nesse escopo,
compreenderemos quem sdo esses educadores. Sim, quem eu sou como Professor
de Educacéo Infantil? Como vejo minha identidade profissional?

Como pesquisadores, muitas vezes, tentamos separar o profissional do
pessoal, tentamos separar duas pessoas num Unico sujeito, mas nos esbarramos em
vidas e experiéncias que extrapolam e transbordam as linhas que dividem o oficio
com o intimo e pessoal. Deste modo, corroborando ainda com Névoa (1995),
percebemos que:

Eis-nos de novo face a pessoa e ao profissional, ao ser e ao ensinar. Aqui
estamos. Noés e a profissdo. E as opgdes que cada um de nos tem de fazer como
professor, as quais cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar
e desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa mania de ser. E impossivel
separar o eu profissional do eu pessoal. (p. 17)

Notamos, que a fala da maioria dos nossos educadores expressam esse
contexto exposto por Ndévoa (1995). Mas também, eles mostram com um locus

politico, de poder, de disputa e, acima de tudo, de autoafirmacao:

Eu acho que a minha identidade profissional ela é muito ligada a minha
identidade pessoal, mas eu acho que eu sou muito mais tranquilo em outras
situacBes da minha vida. Eu acho que na escola sou muito encrengueiro. Eu sou
muito questionador. (SIC) (Professor K)

As experiéncias que eu tive até agora foram experiéncias que me alimentaram
ndo sé como profissional, mas sim como ser humano, porque a gente acaba
vendo, ndo sei, se passa a ser o que eu t6 falando muito ideolégico, muito
fantasioso, mas vocé ta no trabalho, vocé ta dissociado da sua vida e assim como
vocé, guando estd na sua vida, vocé ndo esta dissociado do seu trabalho. (SIC)
(Professor R)

Eu acho que essa questdo da identidade profissional é como eu me encaro como
profissional, eu acho que de repente quais sdo as minhas ideologias né, minha
posicao politica, minhas préaticas. (SIC) (Professor A)

Eu acho que a identidade profissional € uma como outra qualquer. Eu acho que
deve derrubar o paradigma, que era sustentado que s6 mulheres que poderiam
desempenhar essa funcdo, acho que é um paradigma que deve ser derrubado e
gue deve ser entendido como qualquer outra profissdo normal. (SIC) (Professor
F)

Apesar de todos os professores ficarem “desconfortdveis” com a pergunta

sobre como eles veem suas identidades profissionais, docentes, percebemos um
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valioso processo de reflexdo. Muitos esbogaram que nunca tinham parado para
pensar nesse aspecto da vida deles, mas acreditam que essa “identidade” ndo esta
pronta, definida, mas sim em construcao.

Eu posso te dizer que eu sou um profissional em construcéo e que eu ja aprendi
muito. Quando eu cheguei na sala de aula, como eu te disse aqui, ha educacéo
infantil eu tinha uma visao de tudo, até de lidar com a crianga, hoje eu tenho
outra. Hoje eu td sempre aprendendo, estou buscando aprender, cada dia, ndo é
coisinha que eu falo pra ficar bonitinho ndo, mas quando eu chego 14 eu aprendo
com aquelas criangas. Na demonstracdo de carinho deles, num ato legal que eu
vejo entre dois ali, me ensina, eu ndo estou s6 passando conteudo pra eles ali.
Entdo eu me identifico como alguém que esta sempre aprendendo, ta crescendo,
ta crescendo, t& sempre evoluindo a cada dia isso eu té crescendo para ser um
profissional melhor. (SIC) (Professor D)

Ent&o tipo assim a minha identidade como profissional, eu vejo mudando a cada
momento, entdo a cada experiéncia que eu tenho isso muda, a cada turma que eu
assumo. Talvez uma nova identidade esteja sendo construida, cada formagao que
eu tenho, a cada aula que eu tenho, cada experiéncia dentro da universidade.
Enfim, vou futuramente fazer uma po6s, um mestrado, algo do tipo, isso
influéncia, até mesmo questdo da paternidade, isso também vai influenciar na sua
identidade como educador, sabe. Assim, do qué que eu quero pras criangas, do
gué que eu quero trazer de conhecimento, de cultura pra elas, de conhecimento de
mundo, 0 qué que eu quero, 0 qué que eu pretendo fazer na educacdo mesmo
assim, o papel do professor na educagdo, de uma mudanga na educacdo que ta
posta hoje, situacdo tradicional. Eu acho assim, a todo 0 momento que vocé vai
estudando, vocé vai, qualquer experiéncia que vocé vai tendo vocé vai mudando
dentro da sua area. (SIC) (Professor AL)

Baseado nas falas dos nossos professores, percebemos, a luz dos estudos
de Claude Dubar (1997), que essa identidade é estavel e provisoria e que constitui
aspectos coletivos e individuais que definem visGes de si e diferentes de
instituicbes, como a escola. Dubar (1997) reflete que as identidades profissionais
estdo sendo desenvolvidas no didlogo, nas interacfes entre o trabalho e o social,
assim, corroborando com Névoa (1995) que argumenta que é impossivel dissociar
0 eu pessoal com o eu profissional.

Dubar (1997) argumenta que a identidade profissional desenvolve a partir
de diversos papéis, funces que ele, o trabalhador, tem na/para relagdo com o
meio social. Deste modo, o trabalho é constituido como um campo social, e a
identidade profissional vem se modificando, sendo resignificada e reinterpretada a
partir de diferentes momentos, vivéncias e experiéncias dos sujeitos, como a
formacéo, qualificagdo, os momentos de envelhecimento e aposentadoria.

Ponderando sobre o que de fato é imprescindivel para um professor de

Educagdo Infantil, diferentes aspectos, caracteristicas e adjetivagdes foram
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comentados: afeto, paciéncia, sensibilidade, criatividade, entre outras. Porém, a
formagéo, a que se deve mais destaque, foi comentada por diferentes educadores.

Para mim o principal para o professor é formac&o. E se informar. E saber com o
que vocé esta lidando. Eu acho que o nosso campo de trabalho é muito mais
especifico. Ndo é uma maquina que vocé aprenda a mexer aqui e ali. VVocé vai
ficar mexendo aqui e ali a vida inteira. Ele muda muito. E ele é sempre muito
diverso. E vocé tem que olhar sempre por diversas nuances. E quando tudo aquilo
gue eu leio. Tudo aquilo que eu penso e que eu acredito, quando eu olho e falo:
“Caramba! Aconteceu. Caramba! Isso acontece mesmo. E real, é verdadeiro.”
Aquilo me realiza por saber que eu to indo no caminho com uma galera, por um
caminho que eu acredito. (SIC) (Professor K)

Entdo, na minha opinido, a palavra formacdo tem grande destaque. Por qué? Pra
essa necessidade porque eu acho que o professor de Educacdo Infantil tem que
estar em constante formagéo. (SIC) (Professor MV)

Acho que o professor de educagdo infantil ndo pode perder a paix&o pelo estudo,
pela pesquisa, ele tem que ter isso assim, se possivel, todos os dias entendeu,
todos os dias. (SIC) (Professor G)

Primeiro tem que estar em formagdo sempre continuada. Entdo ele precisa estar
se atualizando de teorias, tendo troca de experiéncia com outros professores, com
outros, enfim, com outras pessoas da area, precisa gostar do que faz, precisa se
despir de preconceito, eu acho que é o principal. (SIC) (Professor AL)

Ter a formacdo como uma das principais caracteristicas da docéncia para a
crianca pequena, conforme explanado por nossos professores, é perceber que as
diferentes formagdes que eles tiveram ndo foram o bastante, além de refletir sobre
0 campo mutavel que é a Educacdo Infantil e os avancos e investimentos que vem
ocorrendo nela. Falar de formacdo é falar das identidades docentes desses
professores, pois a cada formacdo esse profissional de modifica, reconstrdi sua
histéria como docente e reavalia sua pratica com as criangas, se tornando um
educador mais consciente do seu lugar, do seu papel na sociedade e da criticidade
que vem entrelacada com ela.

Por fim, queriamos conhecer como eles veem o0s professores homens
atuando na Educacdo Infantil, visto que também teriamos indicios para pensar
junto com eles as suas identidades profissionais.

Eu acho que em primeiro lugar quanto mais homens tiver, mas a gente mostra que
aquele profissional ndo é mae substituta. E se os homens também nédo assumirem
0 papel de pai substituto. A gente mostra que aquele profissional ndo esta ali
porque a mulher nasceu para lidar com crianga, ndo. Ele é profissional, seja
homem, ou seja, mulher, porque ele estudou para estar ali. E ndo é porque vocé é
mulher que é competente para trabalhar com crianca. Porque vocé é mée que é
competente para lidar com crianca. Nao é atividade maternal, é uma atividade
profissional. E é alguém que estudou que tem que esta fazendo, independente do
género da pessoa. (SIC) (Professor K)
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Vou ser sincero assim o trabalho de homem e da mulher é, ndo é diferenciado
sabe, é um trabalho. (SIC) (Professor AL)

Eu acredito assim que diante do panorama até politico, eu tenho visto a
resisténcia por um lado positivo, porque eu estar ali naquele espaco, eu estou
rompendo com uma légica, eu estou resistindo, porque eu poderia ter pulado a
janela e nunca mais ter voltado, mas de alguma maneira eu estou ali resistindo.

Entdo, o preconceito pra mim, de alguma maneira, ele vem na contramédo disso.

Ele vem naquele cliché mesmo, de vocé ter um olhar, estereotipado, que esta

carregado daquilo que vocé ndo conhece e vai rotular. Para mim, o preconceito

vem desse caminho. (SIC) (Professor B)

Eles constituem um marco e possuem consciéncia desse local. Olhar essas
falas € perceber que, esses professores, apesar de serem poucos num cenario
muito maior, possuem uma vivéncia, uma olhar, um posicionamento politico.
Olhar as historias de vida desses docentes foi perceber que diferentes vivéncias,
historias e experiéncias constituiram esses sujeitos, suas vidas pessoais e
profissionais, além de perceber que eles sdo um marco, uma classe que constitui a
historia da Educacdo Infantil Publica da Cidade do Rio de Janeiro.

Muitos caminhos poderiam ter sido construidos para a pesquisa, escrita e
andlises dessas falas. Apesar dos diferentes olhares reverberados por nossos
educadores, partimos do sensivel, das importancias. Pois, como diz nossa
principal referéncia para a epigrafe do estudo, Manoel de Barros: “a importancia
de uma coisa ndo se mede com fita métrica nem com balancas nem bar6metros
etc. Que a importancia de uma coisa ha que ser medida pelo encantamento que a
coisa produza em nds.”. Foi com o encantamento que as historias produziram em
nos, que compreendemos as especificidades das histdrias dos professores homens,
mas também reconfiguramos nosso olhar com uma historia coletiva e, dando a
mesma importancia. Resignificamos nossa historia e percurso de vida como
pesquisador.

Se foi pra diferenciar

Que Deus criou a diferenga
Que ira nos aproximar
Intuir o que Ele pensa

Se cada ser € s6 um

E cada um com sua crenca
Tudo é raro, nada é comum
Diversidade é a sentenca.
(Diversidade — Lenine)
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2

Consideragfes Finais

O propdsito deste estudo foi entender as tramas envolvendo os docentes
homens que atuam na Educacgdo Infantil Publica da cidade do Rio de Janeiro, no
sentindo de refletir, a partir das historias de vida, os processos de entrada,
permanéncia e de concepcdo de género e masculinidade, entre outros. Além de
ponderar sobre novas formas de ver a docéncia relacionando a educacao e cuidado
da crianca pequena, 0s motivos para o desenvolvimento deste estudo, além de um
cunho pessoal, é compreender os anseios para 0s homens estarem num locus
marcado por simbologias associadas ao sexo feminino.

Assim, chegar ao termino deste estudo é entender dois caminhos para a
compreensdo de tudo que foi vivido, sentido e “experienciado”. Um caminho
voltado exclusivamente para o olhar analitico, de fora, uma olhar de pesquisador
e, entrelacado a este, o outro caminho, o do sensivel, das rememoracdes e
reminiscéncias que as falas proporcionaram, das reflexdes que afetam e
reinterpretam minha histéria como pessoa e, principalmente, como professor.
Nessa “via de mao dupla”, Velho (1998) me auxilia a entender e ponderar sobre o
observar o familiar:

O que sempre vemos e encontramos pode ser familiar mas ndo é necessariamente
conhecido e 0 que ndo vemos e encontramos pode ser exo6tico mas, até certo
ponto, conhecido. No entanto estamos sempre pressupondo familiaridades e
exotismos como fontes de conhecimento ou desconhecimento, respectivamente.

Sim, volto a escrever na primeira pessoa do singular, pois considero
importante reafirmar meu ponto de vista e interpretacdes sobre os dados e
vivéncias. Outras pessoas poderiam ter pensado, encaminhado e analisado tudo
que foi exposto de outra forma e maneira, mas o que trago neste trabalho é meu
olhar, minha interpretacdo e um “eu” permeado de muitas experiéncias no campo
pessoal, profissional e académico.

Olhando exclusivamente na esfera “de fora”, a escolha de tantas vozes ao
mesmo tempo em que me dava uma amplitude, me mostrou o qudo complexo €
trabalhar com tantos dados, falas e histérias. Mas, mesmo assim, considero que
ouvi-los foi entender e perceber, além das histérias pessoais, que, mesmo a

maioria ndo se conhecendo, eles compartilham de vivéncias, experiéncias,
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opinides e constituem uma historia coletiva e comum. Quando comentamos sobre
essa historia coletiva consideramos tanto o lado da docéncia masculina na
Educacao Infantil, como os marcos e lutas que desenvolve a histéria da Educacéo
Infantil da cidade do Rio de Janeiro.

Fechar esse estudo, ou melhor, abrir novos questionamentos a partir dele, é
revisitar os objetivos para o desenvolvimento do mesmo. Conhecer as historias de
vida e 0os motivos que levaram os educadores homens a escolherem a Educacao
Infantil como oficio permeou todas as diferentes direcBes das entrevistas. Quando
transitamos pela infancia, formacéo e escolha da profissdo, ponderei que esses
diferentes caminhos pudessem, talvez, me dar subsidios que justificassem a
escolha pelo trabalho com as criancas pequenas. Assim, como refletir sobre as
minhas “pistas” para trabalhar com crianga pequena.

Além de entender diferentes motivaces, historias e experiéncias, percebi
como o género e a masculinidade sdo aspectos permanentes na vida desses
sujeitos e como eles rompem e atravessam por adjetivacdes e simbologias tdo
enraizadas em nossa sociedade. Louro (1999) mostra que 0s corpos, masculinos e
femininos, sé@o resignificados e ganham sentido na sociedade, ou seja, possuem
marcas de determinadas culturas. Esses homens “quebram” com essa tradigao e
mostram que educar e cuidar sdo proprios do ser humano e nao de um género e/ou
sexo especifico.

Porém, antes de comegarmos o estudo, tinha uma prerrogativa baseada nas
vivéncias e estudos lidos que as situacdes adversas, ou seja, as situacOes de
estigmas eram uma totalidade das historias dos professores homens, mas essa
“quase certeza” foi sendo desconstruida, conhecendo as experiéncias e as
justificativas dos nossos educadores para tais realidades.

Ainda falando sobre essas circunstancias, observo que 0s que passaram por
essas situacdes a encaram hoje com outro olhar e entendem que, muitas vezes, as
pessoas reverberam conceitos e atitudes da sociedade e da cultura. Esse aspecto
me fez refletir sobre 0s casos que passei em minha histéria, pois se antes via 0s
professores homens e eu como vitimas, hoje percebo como sobreviventes e
questionadores da sociedade hegemdnica.

Um ponto que chamou bastante minha atencdo foi a formacdo desses
professores e todas as reflexdes que foram feitas, como os curriculos, sua

associacdo com a pratica e 0 espaco que estudos sobre masculinidade, género e
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Educacéo Infantil tem na academia. Alguns questionamentos, a partir dessas falas,
emergiram, como: Que professores de Educagao Infantil estamos formando? Que
politicas publicas voltadas para formacéo inicial e continuada estdo sendo de
fato aplicadas aos sujeitos e sendo reverberadas nas salas de aula?

Apesar do foco da investigacdo ndo se debrucar sobre tais assuntos e,
muito menos, a escrita e investigacdo ndo darem conta de tais reflexdes, uma
sensacdo de indignacdo e preocupacdo se aloja. Estdo, nossas criangas, sendo
ouvidas e vivendo experiéncias significativas nessa que € dita a primeira etapa e,
para muitos, a mais importante fase da Educacdo Basica com professores
qualificados?

Outro fator que foi considerado é o mapeamento do quantitativo de
docentes homens atuantes na Educacao Infantil. Mesmo com o “ineditismo”
desses dados, visto a falta de estudo que se debrucam sobre, fico refletindo sobre
as causas do ndo aprofundamento desses dados e do “hiato” que eles possuem.
Noto, ou melhor, comprovo a inexpressividade da presenca desses educadores do
sexo masculino, mas, ao mesmo tempo, entendo que o espaco que eles ocupam é
um local de muitas lutas e afirmacdo do seu lugar e propdsito como docente.

Refletindo sobre as histdrias colhidas dos professores, posso fazer uma
associacdo com a teoria de historia elaborada por Benjamim (2012). As histérias
dos nossos sujeitos se configuram como a historia dos vencidos, a partir do
momento em que é invisivel sua presenca e ndo ddo a eles a oportunidade de
mostrarem seus pontos de vista e experiéncias sobre uma conjuntura maior, ou
seja, uma minoria em nimero e voz.

Outro fator pelo qual considero a narrativa dos educadores como de
“vencidos” ¢ que eles rompem com uma tradicdo, ou seja, rompe com uma
associacdo da docéncia relacionada a Educacdo Infantil como uma vertente
unilateral feminina. Conforme Monteiro (2014, p.116) demonstra:

A presenca dos homens como professores de Educagdo Infantil e a anélise de suas
trajetorias desestabilizou a concepcdo de profissdo docente relacionada
exclusivamente ao ambito feminino, e de Educacdo Infantil como area de atuacao
distante do &mbito e capacidade masculinos, emergindo como um possivel campo
de atuacdo para homens e mulheres.

Com o objetivo de analisar como foi 0 processo de escolha e inser¢do dos
homens na Educacéo Infantil na Rede Municipal de Educagdo Carioca, percebo

um leque de motivagdes e justificativas para tal. Corroborando com os estudos de
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Monteiro (2014), compreendi que o fator estabilidade do servico publico é um dos
principais anseios para tal. Percebe-se, assim, como as préticas capitalistas sdo
motivacionais ¢ como a questao do “desejo”, do “querer” e, até mesmo, “da
paixao”, muitas vezes, sao desconsideradas no oficio do magistério.

Durante as analises das falas de historias de vida, notamos que a docéncia
para nossos educadores rompe como estigmas ligados a “dom”, “missdao” e
“sacerdocio”, proprio das mulheres. Muitos foram o0s motivos, como a
estabilidades, dita anteriormente, mas também observamos a influéncia de
praticas e pessoas como “espelhos” para o oficio na Educagdo Infantil.

Indo de encontro ao que é demonstrado por Monteiro (2014), nédo
percebemos que o0s nossos professores veem a Educacdo Infantil como um
“trampolim” para outros cargos e ascensdo profissional. Ao contrario, notamos
uma responsabilidade no magistério e, em alguns casos, a busca por uma
especializacdo cada vez maior.

O ultimo objetivo foi compreender como a memoria, as experiéncias e as
historias de vida contribuiram para o desenvolvimento da identidade profissional
desses docentes. Notamos, inicialmente, como essa € uma questdo que, muitas
vezes, ndo possui um espaco em suas vidas e como é dificil falar sobre isso.
Acredito que eles tomam para si, mesmo que inconscientemente, o olhar de
No6voa (1995) que ndo separa 0 eu pessoal com o eu profissional.

Ainda pensando nessas identidades e nas falas colhidas, vejo que eles ndo
sao professores ‘“‘prontos”, “finalizados”, mas que estdo em processo de
reconhecimento no/do campo, com suas praticas e o seu “eu” professor.

Apesar dos diferentes tracados e reflexdes, a pesquisa resignificou muito o
meu eu, 0 meu ser professor. Me vejo nas falas, nas atitudes, nas histdrias, além
de aprender e olhar para tudo que passei como professor de Educacdo Infantil com
outros olhos e interpretagdes. Nunca pensei que seria esse profissional, mas hoje
percebo indicios desse “projeto de futuro” na minha inféncia e adolescéncia. Pode
ter sido consciente ou inconsciente, mas me ajudou a chegar aonde quero estar.

Para finalizar, pensando na epigrafe inicial do estudo, sobre os homens
misteriosos, hoje percebemos que eles ndo andam devagar, mais sim séo a a¢ao de
muitas reflexes e quebra de estere6tipos. Sim, eu o0s via, eu era e sou um deles,

mas hoje posso dizer que os conhego e, com esse trabalho, eles ndo precisam mais
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“procurar um lugar bem escondido para esperar”, pois esse trabalho serviu para

dar voz a essa minoria.
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Pontificia Universidade Catélica Do Rio De Janeiro
Programa de P6s-Graduagao em Educacgao

Pesquisa: “Professores Homens na Educacgao Infantil no Municipio do Rio de Janeiro:
Vozes, Experiéncias, Memdrias e Histérias”.

Mestrando: Rodrigo Moreno
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Isabel Lelis

FICHA DE IDENTIFICACAO

1 - Nome:

2 — Nome Ficticio:

3 — Idade: 4 — Estado civil:

5 — NUmero de filhos:

6 — Local/ano de formacéo:

7- Nivel de formacao:

8 — Local de residéncia (Bairro):

9 - Idade que iniciou sua vida escolar:

10 - Estudou na Rede Publica ou Privada:

11 - Desde quando é professor:

12 — Nome da escola em que atua e Bairro:

13 - Faixa etaria com a qual ja trabalhou e trabalha (se altera algo no seu trabalho):

14 — H& quanto tempo atua como professor de Ed. Infantil na rede municipal de Rio de
Janeiro - RJ?

15 - Ja atuou em outros niveis de ensino/outras redes de ensino/outras escolas?

16 - Ja atuou em outras atividades profissionais? Tem outras atividades profissionais no

momento
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Pontificia Universidade Cat6lica Do Rio De Janeiro
Programa de P6s-Graduacao em Educacéo

Pesquisa: “Professores Homens na Educacgao Infantil no Municipio do Rio de Janeiro:
Vozes, Experiéncias, Memorias e Historias”.

Mestrando: Rodrigo Moreno
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Isabel Lelis

Roteiro de Entrevista:

1. INFANCIA E VIDA ESCOLAR

1 — Fez Educacéo Infantil?

2 — Como era sua a relagdo com escola?

3 — Como era sua relagdo com os professores?

4- Vocé teve algum professor homem?

5- Como era sua relacdo com ele(s)?

6 — Vocé acha que algo dessa época te influenciou (positivamente ou negativamente) para
escolher ser professor e também trabalhar na Educacéo Infantil?

7 —Vocé verbalizava algo sobre ser professor nessa época?

2. FORMACAO:

1 — Vocé fez curso Normal? Onde?

2 — Como ocorreu a escolha do curso superior (Pedagogia)?

3 — Ter feito o curso normal te influenciou escolha do curso de Pedagogia?
4 — Foi sua primeira escolha o curso de Pedagogia?

5 — Se ndo, qual foi o curso que desejava?

6 — Qual foi a reacdo de seus amigos/familiares a sua escolha?

7 — Como foi esse periodo na faculdade?

8 — Tinha outros homens na sua turma?

9 — Tinha disciplinas especificas de Educacdo Infantil no curso?

10 — Vocé fez estagio em Educacdo Infantil? Como foi?

1 — Como se deu a escolha pela docéncia?

2 — Quando decidiu ser professor de Ed. Infantil? (Foi uma escolha? Ocorreu durante o
curso de formagao inicial?)

3 — Como foi a reacdo de familiares e amigos sobre sua escolha de ser professor?
4 — Quanto tempo depois que vOCé terminou 0 curso VOcé conseguiu um emprego?
5 — O que é fundamental para ser um professor de Educacao Infantil?

6 — Qual a sua concepcéo de infancia?
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4 — TRAJETORIA PROFISSIONAL NO MUNICIPIO DO RIO?

1 — Pra vocé o que € identidade profissional?

2 — Como foram os trés primeiros anos na profissdo docente? Quais as suas
memorias?

3 — Como tem sido a relagdo com os seus pares (professores, monitores, direcdo)? Ha
diferencas entre os primeiros anos de experiéncia e 0s posteriores?

4 — Como tem sido a relacdo com as criancas? VVocé percebe alguma atitude diferente
nelas devido ao fato de vocé ser homem?

5 — Como tem sido a relacdo com as familias? VVocé percebe alguma resisténcia?

6 — Tem alguma situacdo positiva na sua trajetéria no Municipio do Rio que vocé
queira compartilhar?
7 — Tem alguma situacdo negativa na sua trajetoria no Municipio do Rio que vocé
queria compartilhar?
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Anexo 3: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado:

Convidamos a V.S2 a participar voluntariamente da pesquisa apresentada a seguir.

Pesquisa:
“Professores Homens na Educacéo Infantil no Municipio do Rio de Janeiro:
Vozes, Experiéncias, Memdrias e Histoérias”.

Pesquisadores:
Mestrando: Rodrigo Moreno
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Isabel Lelis

Justificativas:

Existem poucos estudos sobre histérias de vida dos professores homem que atuam na Educagéo
Infantil e olhando os profissionais da Rede Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, a maior da
América Latina, as pesquisas sdo inexistentes. Com um aumento da entrada dos homens no
magistério, acredita-se que as pesquisas conhecendo e analisando as histoérias de vida se tornam
pertinentes, pois analisam diferentes olhares sobre a formagéo desses professores e como eles
se constituem como profissionais.

Objetivos:

O objetivo geral da investigacdo é conhecer e compreender como as trajetdrias de vida fizeram
com que os homens escolhessem o oficio da docéncia relacionada a Educacgéo Infantil nos
Espacos de Desenvolvimento Infantil da Rede Municipal de Educacao do Rio de Janeiro.

Metodologia:
Entrevistas, através de audio-gravacado com duracdo média de 60 minutos.

Riscos e Beneficios:
N&o ha riscos fisicos ou morais previstos e a pesquisa visa contribuir com estudos sobre 0s
Professores Homens atuando na Educacéo Infantil.

Eu, ,
de maneira voluntaria, livre e esclarecida, concordo em patrticipar da pesquisa acima identificada.
Estou ciente dos objetivos do estudo, dos procedimentos metodolégicos, dos possiveis
desconfortos com o tema, das garantias de confidencialidade e da possibilidade de
esclarecimentos permanentes sobre os mesmos. Fui informado de que se trata de uma pesquisa
de mestrado em andamento no Programa de POs-Graduagdo em Educacgdo da PUC-Rio. Esta
claro que minha participacdo € isenta de despesas e que minha imagem e meu nome ndo serao
publicados sem minha prévia autorizacdo por escrito. Estou de acordo com a audio-gravacao da
entrevista a ser cedida para fins de registros académicos. Estou ciente de que, em qualquer fase
da pesquisa, tenho a liberdade de recusar a minha participa¢do ou retirar meu consentimento,
sem penalizacdo alguma e sem nenhum prejuizo que me possa ser imputado.

Rodrigo Moreno, mestrando. Prof.2 Dr.2 Isabel Lelis, orientadora.

(Assinatura do voluntario)

Nome completo:

E-mail:
Tel. Identificac&o (RG): /
Rio de Janeiro, de de 2016.

OBS.: Este termo é assinado em 2 vias, uma do voluntario e outra para os arquivos dos
pesquisadores
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