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CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

2.1
Palavras Iniciais

Na Introdugdo, procurei dar ao leitor uma visdo panoramica deste trabalho.
Comecei indicando o motivo que me levou a estudar a Reforma B. Constant: a
saber, o “enciclopedismo” atribuido a ela. Depois, explicitei o objeto (a influéncia
exercida pela Reforma nos curriculos de matematica do Gindsio Nacional, ao
longo da tdltima década do século XIX), as questoes e os objetivos da pesquisa. A
seguir, mostrei a relevancia do estudo e justifiquei minhas escolhas relativas a
delimitacdo do objeto: o viés disciplinar (a matemdtica), o prisma institucional (o
Colégio Pedro II, depois Gindsio Nacional) e o periodo cronoldgico (os ultimos
vinte anos do século XIX). Procurei também destacar aspectos que creio
apresentarem algo de original na abordagem do objeto escolhido: a influéncia
exercida por B. Constant, na condicao de “intelectual” (na j4 referida acep¢ao de
Sirinelli), sobre a Reforma; e a utilizacdo de fontes documentais supostamente
pouco exploradas, ou mesmo inexploradas, em outros estudos. Encerrei o capitulo
com uma descri¢do sumdria da estrutura geral do trabalho.

Neste Capitulo 2, procuro expor os aspectos que me parecem relevantes,
para esta pesquisa, no pensamento de Ivor Goodson e de Jean-Francois Sirinelli,
aos quais recorri como fundamentagcdo tedrica. Desde ja, reitero ndo me ter
preocupado em apresentar, a guisa de resumo, nenhuma visdo global, mais ou
menos detalhada, do conjunto da obra daqueles autores. Uma de minhas intengdes
€, repito, esclarecer o modo pelo qual me apropriei de determinados pontos de tais
construgdes tedricas, certamente procurando ndo as deturpar. Esses referenciais
justificam-se pelo fato de que este trabalho pode considerar-se incluido na drea da
“histéria dos curriculos e das disciplinas escolares”, bem como na drea da
“histéria dos intelectuais”. Neste Capitulo 2, também relato alguns dos meus

proéprios procedimentos de pesquisa, adequados as linhas tedricas adotadas.

! Sobre esta “dupla incursdo na histéria”, faco minhas as palavras de GOODSON, 1995, p. 85:
“[...] posso ser, com razdo, acusado de estar fazendo uma incursdo na histéria, mergulhando em
periodos que ndo conhego inteiramente ou, em sua complexidade de contexto, desconheco.” Em
minha defesa, com a necessdria e cabivel redug@o proporcional, recorro a VALENTE, 1999, p. 21:
“Serd preciso dizer ainda que, mesmo ndo tendo formacdo inicial em Histéria, ndo me senti
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2.2
Goodson e a Histoéria dos Curriculos e das Disciplinas Escolares

2.2.1
Primeiros Aspectos Teoricos

Como ja disse no paragrafo precedente, este trabalho pode considerar-se
incluido na drea da histéria dos curriculos e das disciplinas escolares. Mas em que

consiste este campo?

Segundo Martyn Hammersley e Andy Hargreaves, a chamada “nova
sociologia da educacdo” deu origem a diferentes dreas de pesquisa, entre as quais
se inclui a “histéria das disciplinas escolares”. Essa nova drea de estudos, no
campo da sociologia do curriculo, tem como objetivo explicar a emergéncia e
evolucdo das diferentes disciplinas escolares. Além disso, investiga também a
predominincia de certas tendéncias durante um determinado periodo, bem como
mudangas na organizagio e estruturagio do contetido e nos métodos de ensino.’

Parece correto afirmar que as preocupagdes maiores das investigacdes
sobre a histdria das disciplinas escolares referem-se as especificidades de cada
uma delas, assim como levam em consideracdo o nivel de ensino, os conflitos e
diferenciacdes entre a escola elementar e a secunddria [...]

O nivel secunddrio parece ser, no entanto, o preferencial dos
pesquisadores, e considerando que o termo “disciplina escolar” expressa um
conhecimento sistematizado em periodo recente, podendo ser identificado em
suas caracteristicas baseado nas disputas entre curriculos humanisticos e
curriculos cientificos, no final do século XIX e inicio do século XX, alguns
estudos tentam situar as origens da “disciplina” tendo como base esse
referencial.’

O presente trabalho, portanto, insere-se no referido campo: investiga “a
predominancia de certas tendéncias durante um determinado periodo, bem como
mudancas na organizagdo e estruturacdo do contetido”, preocupando-se com as
“especificidades” de uma dada disciplina, numa época de ‘“disputas entre
curriculos humanisticos e curriculos cientificos, no final do século XIX”. Essas

palavras genéricas correspondem ao objeto da pesquisa, ja explicitado no Capitulo

impedido de escrever esta histéria da matemdtica escolar. Amparei-me em textos como os de
Chartier (1991) e de Burke (1982), que reforcam o caréter diferenciado da escrita da nova histéria.
Tais autores atestam que ela ndo € ‘propriedade’ exclusiva dos historiadores e mostram que essa
histéria vem sendo escrita por profissionais de dreas as mais diversas.” [Grifo original.] Valente
refere-se a CHARTIER, R. O mundo como representacao. Sio Paulo: IEA-USP, 1991; e a
BURKE, P. A Escrita da Histéria. Sdao Paulo: Forense Universitaria, 1982.

* SANTOS, 1990, p. 21.

* BITTENCOURT, 2003, p. 30.
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1: a influéncia da Reforma B. Constant, de inspiracdo positivista, sobre o
curriculo de matematica do Ginasio Nacional, nos anos 1890-1900.
Neste contexto, justifica-se plenamente a escolha de Ivor Goodson como

base tedrica:

Ivor Goodson, que se notabiliza pela producdo e organizacdo de trabalhos
nesta drea denominada por ele de “histdria social dos contetdos escolares”, [...]

[...] Em sintese, Goodson defende a idéia de que as mudancas nos contetdos
~ . . . 4
escolares poderdo ser melhor analisadas a partir de uma abordagem histérica.

Esgarcam-se, aqui, as possiveis distingdes entre a historia “do curriculo” e

a “das disciplinas escolares”; na prética, esses campos interconectam-se:

O  historiador inglés Ivor Goodson, assim como alguns outros
investigadores anglo-saxdes, desde o inicio de suas pesquisas, procuraram [sic]

estabelecer as articulacdes entre a histéria do curriculo e a das disciplinas ou

“matérias escolares”.’

Este ponto pode ser ilustrado por uma frase do préprio Goodson®, na qual
fica perfeitamente clara a intima conexdo — a quase equivaléncia — entre as duas

areas:

Ao tratar da historia curricular, examinaremos sucintamente a historia
da educagdo em biologia e ciéncias na Gra-Bretanha, no final do século XIX e no
século XX. [Grifei.]

Identificados assim, na obra de Goodson, estes dois campos — e afastado,

~ - . , - T ~
portanto, qualquer problema taxondmico ou terminolégico’ —, a questdo

* SANTOS, 1990, p. 22.

> BITTENCOURT, 2003, p. 19.

® GOODSON, 1995, p. 120.

7 Ressalvo outra distingdo, feita por Goodson, entre “disciplina” e “matéria” (BITTENCOURT,
2003, p. 23): “Para Ivor Goodson existe uma distincdo no que se refere ao termo ‘disciplina’.
‘Disciplina’ é entendida como uma forma de conhecimento oriunda da tradi¢do académica e, para
o caso das escolas primdrias e secunddrias, utiliza o termo matéria escolar (school subjects).”
[Grifos originais.] Esta distin¢do fica bem ilustrada por Goodson (GOODSON, 1990, p. 234):
“Andlises mais atentas das matérias escolares revelam uma série de paradoxos inexplicados. Em
primeiro lugar, o contexto escolar é, sob muitos aspectos, muito diferente do contexto universitario
[...]. A tradugdo da ‘disciplina’ para a ‘matéria escolar’, portanto, exige uma considerdvel
adaptacdo e, como resultado, ‘muitas matérias escolares dificilmente podem ser chamadas de
disciplina e muito menos de formas de pensamento. Muitas nfio sdo claras a respeito de seus
conceitos mais frutiferos, formas de explicacdo e metodologia especifica’. Em segundo lugar, as
matérias escolares sdo, com freqiiéncia, ou divorciadas de sua disciplina-base ou nio t€ém uma
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.. . . . L, . . 8 P
principal, mais desenvolvida adiante, é a dicotomia” entre os niveis “macro” e

“micro” de anslise’:

Como pode ser visto, a discussdo nesta drea tem como ponto central a
polémica sobre as andlises a nivel macro e micro, objetivando definir qual dos
dois niveis explicaria mais efetivamente mudancas ocorridas nas disciplinas
escolares.

Para elaboracdo de um modelo de andlise das mudancas ocorridas nas
disciplinas escolares, Goodson também enfatiza a necessidade de se combinarem
andlises a nivel macro e micro, de tal forma que “mudangas a nivel macro possam
ser ativamente reinterpretadas no nivel micro”. Para isso, ele oferece um modelo
analitico baseado em trés hipéteses: [...]

. L. 10 N ., ~ ~
No dizer do préprio Goodson ", essas trés hipoteses/conclusdes sao:

Ao tratar da histéria curricular, examinaremos sucintamente a historia da
educacdo em biologia e ciéncias na Gra-Bretanha, no final do século XIX e no
século XX. A histéria dessas duas matérias nos leva a trés conclusdes gerais
sobre o processo como se tornaram matérias escolares — conclusdes que,
lembramos, t&€m implica¢cdes importantes no estudo histérico de outros conjuntos
de conhecimento profissional.

A primeira conclusdo é que as matérias niao constituem entidades
monoliticas, mas amdalgamas de subgrupos e tradicdes que, mediante
controvérsias e compromisso, influenciam a dire¢do de mudanga''. Em segundo
lugar, o processo de se tornar uma matéria escolar caracteriza a evolugdo da
comunidade, que passa de uma comunidade que promove objetivos pedagdgicos
e utilitdrios para uma comunidade que define a matéria como uma “disciplina”

disciplina-base. Muitas matérias escolares, portanto, representam comunidades auténomas [...] O
grau de isolamento ou autonomia das matérias escolares pode ser visto, numa andlise mais atenta,
como estando relacionado aos estdgios da evolucdo das matérias. Longe de serem derivadas de
disciplinas académicas, muitas matérias escolares precedem cronologicamente suas disciplinas-
maes: nessas circunstancias a matéria escolar em desenvolvimento realmente causa a criagdo de
uma base universitdria para a ‘disciplina’, de forma que professores secunddrios das matérias
escolares possam ser treinados.” [Grifo original.]

¥ Ligada aos fatores “internos” e “externos” que afetam uma disciplina escolar (SANTOS, 1990, p.
21): “[...] o desenvolvimento de uma disciplina escolar estd condicionado a fatores internos e
externos. Os primeiros dizem respeito as préprias condi¢cdes de trabalho na drea, e os tltimos estdo
diretamente relacionados a politica educacional e ao contexto econdmico, social e politico que a
determinam. A importancia, ou o peso atribuido a estes fatores dependerd do nivel de
desenvolvimento em que se encontra a propria drea de estudos, bem como do préprio contexto
educacional e do regime politico e tradi¢do cultural que o circunscrevem. [...] a producio na drea
da histdria das disciplinas escolares mostra que, para a explicacdo das mudangas ocorridas em uma
disciplina, s@o considerados altamente relevantes os chamados fatores internos, tais como:
emergéncia de grupos de lideranca intelectual, surgimento de centros académicos de prestigio na
formacdo de profissionais, organizacdo e evolucdo das associagdes de profissionais e politica
editorial na area, dentre outros.”

Y SANTOS, 1990, p. 25.

' GOODSON, 1995, p. 120.

1 Ou, conforme SANTOS, 1990, p. 25: “[...] os contetidos ndo sdo entidades monoliticas, mas um
amdlgama mutdvel de subgrupos e tradicdes. Estes grupos dentro da disciplina influenciam e
mudam fronteiras e prioridades.”
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académica ligada com estudiosos de universidades'”. Em terceiro lugar, o debate

em torno do curriculo pode ser interpretado em termos de conflito entre matérias
- sz 13

em relacio a status, recursos e territrio'.

Considerando-se o objeto deste trabalho, interessa-me a primeira
hipétese/conclusdo: “as matérias nao constituem entidades monoliticas, mas
amdalgamas de subgrupos e tradi¢des que, mediante controvérsias € compromisso,
influenciam a direcdo de mudanga”. Nos dois préximos capitulos, procuro
analisar, dentre outras coisas, as for¢cas que, nos anos 1890-1900, a partir da
Reforma Benjamin Constant, afetaram a selecdo e a alteracdo dos contetdos de
matemadtica do Gindsio Nacional.

Para os fins deste estudo, ndo utilizarei, pelos motivos a seguir, as outras
duas hipéteses/conclusdes. Conforme a segunda, “o processo de se tornar uma
matéria escolar caracteriza a evolu¢do da comunidade, que passa de uma
comunidade que promove objetivos pedagdgicos e utilitdrios para uma
comunidade que define a matéria como uma ‘disciplina’ académica ligada com
estudiosos de universidades”. Na escola secundéria brasileira de fins do século
XIX, ndo € o caso de se cogitar dessa mudanga de orientacdo, pois ja vinham
sendo negligenciados entdo, desde muito tempo, os “objetivos pedagdgicos e
utilitarios” no ensino de matemética'*. No Brasil da época, tampouco se deu a
referida “evolugcdo da comunidade”.

Conforme a terceira e dltima daquelas hipéteses/conclusoes, “o debate em
torno do curriculo pode ser interpretado em termos de conflito entre matérias em
relacdo a status, recursos e territorio”. Neste trabalho, ndo cuidarei desse conflito,
pois meu objeto ndo inclui qualquer comparacdo “‘entre matérias em relacdo a

status, recursos e territorio”.

2.2.2
Construcao Soécio-Historica do Curriculo e Importancia do Curriculo
Escrito

12 SANTOS, 1990, p. 25: “Segundo, no processo de estabelecer um conteido escolar (e uma
disciplina universitdria a ele associada) os grupos de base de um conteido tendem a mudar, da
promog¢ao de uma tradico utilitdria e pedagdgica, em dire¢do a uma tradicdo académica.”

13 Ibid., p. 25: “Terceiro, nos casos estudados, muito do debate sobre curriculo pode ser
interpretado em termos de conflito dos contetidos sobre status, recursos e territério.”

14 MIORIM, 1998, p. 80 et seq.. Excetuavam-se, talvez, as escolas militares (VALENTE, 2003, p.
217 et seq.).
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Um ponto-chave no pensamento de Goodson € a dimensdo socio-historica

, 1
do curriculo'’:

Em primeiro lugar, é importante que a histdria do curriculo nos ajude a
ver o conhecimento escolar como um artefacto social e histérico sujeito a
mudancas e flutuagdes, e ndo como uma realidade fixa e atemporal. Por outro
lado, é necessdrio reconhecer que o objectivo central da histéria do curriculo nao
¢ descrever como se estruturava o conhecimento escolar no passado, mas antes
compreender como é que uma determinada “construgdo social” foi trazida até ao
presente, influenciando as nossas préaticas e concep¢des de ensino. Uma histéria
do curriculo também ndo pode cair na armadilha de olhar para o processo de
seleccdo e de organizagdo do conhecimento escolar como um processo “natural”
e “inocente”, através do qual académicos, cientistas e educadores
“desinteressados” e “imparciais” determinariam, por deducgdo légica e filoséfica,
aquilo que é mais conveniente ensinar as criancas e aos jovens. Neste sentido, é
importante desconstruir o processo de fabricagdo do curriculo, de forma a
mostrar as opcdes e os interesses que estdo subjacentes a uma determinada
configuragdo do plano de estudo e das disciplinas escolares. A histéria do
curriculo ndo se pode basear apenas nos textos formais, tendo de investigar
também as dinimicas informais e relacionais, que definem modos distintos de
aplicar na pratica as deliberacdes legais. E por isso que a capacidade de dar
visibilidade a narrativas e actores menos conhecidos € um dos desafios principais
da nova historiografia. Finalmente, é preciso sublinhar a dimensdo social, uma
vez que o curriculo estd concebido para ter efeito sobre as pessoas, produzindo
processos de seleccdo, de inclusdo/exclusdo e de legitimagdo de certos grupos e
1déias.

Grande parte destas preocupagdes estdo presentes nos textos [...] de Ivor
Goodson, que aborda essencialmente os aspectos histéricos da constru¢do do
curriculo. [Grifos originais.]

Embora Goodson sempre enfatize a importancia de estudar-se a prdtica
curricular — o “curriculo ativo™'®: a maneira pela qual o curriculo é efetivamente
trabalhado em aula —, ele também considera muito relevante, como ponto de

bR 13

. L . . . (e ‘ s w17
partida, a andlise do curriculo “escrito”, “pré-ativo” ou “como prescri¢dao” ', pelas

seguintes razoes:

(1*) o estudo da génese do curriculo escrito tende a evidenciar os conflitos
ocorridos antes da formulag¢do do préprio curriculo, ou seja, a luta para que facam
parte dele certos objetivos pedagdgicos, conteidos programdticos, métodos
didaticos, indicagdes bibliograficas etc., considerados relevantes por seus

defensores. Esse estudo também procura explicar por que razdes prevaleceram as

S NOVOA, 1997, p. 9.
' GOODSON, 1995, p- 22: “[...] o curriculo ativo, tal como € vivenciado e posto em pratica [...]”.
" bid., p. 17 passim.
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escolhas afinal vencedoras, isto €, os objetivos, os conteddos, os métodos etc., de
fato incluidos no documento resultante do processo de elaboracdo curricular, e
que ficam, assim, publicados (dados ao conhecimento geral) e, sobretudo,
legitimados'®. Nos Capitulos 3 e 5, voltarei a esse ponto;

(2*) o curriculo escrito perfaz um conjunto de “normas basicas” que devem
nortear a pratica docente; mas, embora venha a ser talvez negligenciado —
propositalmente ou ndo, naquela pritica —, ele pode e deve funcionar como
pardmetro de avaliacio da mesma'®. Nos Capitulos 3 e 5, voltarei a esse ponto;

(3*) “o curriculo escrito estabelece a légica e a retdrica da matéria”,

e ~ . .20
podendo influir na alocagdo de recursos humanos e materiais™;

18 Dentre vérios outros exemplos possiveis, vidle GOODSON, 1995, p. 21: “O curriculo escrito ndo
passa de um testemunho visivel, publico e sujeito a mudancgas, uma légica que se escolhe para,
mediante sua retdrica, legitimar uma escolarizagdo. Como tal, o curriculo escrito promulga e
justifica determinadas intencdes basicas de escolarizagdo, a medida que vdo sendo
operacionalizadas em estruturas e institui¢des. [...] o estudo do conflito em torno da defini¢do pré-
ativa de curriculo ird aumentar o nosso entendimento dos interesses e influéncias atuantes neste
nivel. [...] este entendimento nos fard conhecer melhor [...] os valores e objetivos patenteados na
escolarizagdo [...]”; ibid., p. 24: “[...] se ndo analisarmos a elaboracdo do curriculo, a tentacio serd
a de aceitd-lo como um pressuposto [...]. Estarfamos aceitando, como ‘tradicionais’ e
‘pressupostas’, versdes de curriculo que, num exame mais aprofundado, podem ser consideradas o
climax de um longo e continuo conflito” Também GOODSON, 1997, p. 20: “Num sentido
significativo, o curriculo escrito é o testemunho publico e visivel das racionalidades escolhidas e
da retérica legitimadora das praticas escolares. [...] o curriculo escrito promulga e sustenta
determinadas intengdes bdsicas ao nivel educativo, na medida em que s@o operacionalizadas em
estruturas e instituigdes. [...] O que importa salientar € que o curriculo escrito — nomeadamente o
plano de estudos, as orientagdes programadticas ou os manuais das disciplinas — tem, neste caso,
um significado simbdlico [...] porque determinadas intencdes educativas sdo, deste modo,
publicamente comunicadas e legitimadas”.

" Dentre vérios outros exemplos possiveis, vidle GOODSON, 1995, p. 17: “[...] o conflito em
torno do curriculo escrito tem [...] um significado préitico, quando publicamente indica quais
aspiracOes e intencdes devidamente inseridas nos critérios do curriculo escrito servem para a
avaliacdo e andlise publica de uma escolarizagdo. Neste sentido, portanto, sdo publicamente
estabelecidas ‘normas bésicas’ que avaliam a pratica ou com ela se relacionam”; ibid., p. 21: “[...]
a defini¢@o pré-ativa pode estabelecer pardmetros para a acdo e negociacdo interativa no ambiente
da sala de aula e da prépria escola.”; ibid., p. 24: “[...] a construgdo pré-ativa pode estabelecer
pardmetros importantes e significativos para a execugdo interativa em sala de aula”. Id., 1997, p.
20: “[...] O curriculo escrito fixa frequentemente parametros importantes para a prética da sala de
aula (nem sempre, nem em todas as ocasides, nem em todas as salas de aula, mas
[frequentemente)”. [Grifo original.]

20 GOODSON, 1995, p. 18: “Da mesma forma, a alocacdo de recursos financeiros e outros fica
vinculada a essas normas bdsicas sobre critérios de curriculo.”; ibid., p. 21: “[...] enquanto o
curriculo escrito estabelece a 16gica e a retdrica da matéria, o que aparece € apenas o aspecto mais
tangivel, abrangendo padronizacdo de recursos, meios financeiros, exames, iniciativas correlatas e
interesses de carreira. Nesta simbiose, € como se o curriculo escrito oferecesse um roteiro para a
retérica legitimadora da escolarizac@o, a medida que esta mesma retérica fosse promovida através
de padrdes para alocac@o de recursos, atribuiciio de status e classificacdo profissional. [...]”; Id.,
1997, p. 20: “[...] o curriculo escrito define as racionalidades e a retérica da disciplina,
constituindo o unico aspecto tangivel de uma padronizacdo de recursos (financeiros, avaliativos,
materiais, etc.). [...] € como se o curriculo escrito servisse de guia a retdrica legitimadora das
préticas escolares, uma vez que € concretizado através de padrdes de afectacdo de recursos, de
atribuicdo de estatuto e de distribui¢do de carreiras”.
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. . o . . ~ s 52122
(4*) “o curriculo escrito € exemplo perfeito de invengao de tradigdo” .

23
Jean-Francois Sirinelli e a “Histdria dos Intelectuais”

2.3.1
Aspectos Teoricos

Jean-Francois Sirinelli situa a histéria dos intelectuais “no cruzamento das
histérias politica, social e cultural”, embora enfatize a histéria politica23. Ele

problematiza® a categoria “intelectuais”, reconhecendo-lhe®

contornos vagos”,
13 PPN : : EE T3 £ LS L) . . =
limites imprecisos”, ‘“contornos mutdveis”. Afinal: o que sdo, para ele, os

“intelectuais”? Reproduzo aqui o trecho®® ja transcrito no Capitulo 1:

2l Para HOBSBAWN, 2006, p. 9: “O termo ‘tradi¢@o inventada’ é utilizado num sentido amplo,
mas nunca indefinido. Inclui tanto as ‘tradi¢des realmente inventadas, construidas e formalmente
institucionalizadas, quanto as que surgem de maneira mais dificil de localizar num periodo
limitado e de terminado de tempo — as vezes coisa de poucos anos apenas — € se estabeleceram
com enorme rapidez. A transmissdo radiofonica real realizada no Natal na Gra-Bretanha (instituida
em 1932) é um exemplo do primeiro caso; como exemplo do segundo, podemos citar o
aparecimento e a evolugio das praticas associadas 2 final do campeonato britanico de futebol. E
6bvio que nem todas essas tradigdes perduram; nosso objetivo primordial, porém, ndo € estudar
suas chances de sobrevivéncia, mas sim o modo como elas surgiram e perduram. Por ‘tradig¢@o
inventada’ entende-se um conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras ticita ou
abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores e
normas de comportamento através da repeticdo, o que implica, automaticamente, uma
continuidade em relacdio ao passado. Alids, sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade
com um passado histérico apropriado. [...]”.

> GOODSON, 1995, p. 27: “Neste sentido [0 de Hobsbawn: vide nota precedente], a elaboracio
de curriculo pode ser considerada um processo pelo qual se inventa tradi¢do. Com efeito, esta
linguagem é com freqiiéncia empregada quando as ‘disciplinas tradicionais’ ou ‘matérias
tradicionais’ sdo justapostas, contra alguma inova¢do recente sobre temas integrados ou
centralizados na crianga. A questdo, no entanto, € que o curriculo escrito é exemplo perfeito de
invencdo de tradi¢cdo. Ndo é, porém, como acontece com toda tradi¢do, algo pronto de uma vez por
todas; €, antes, algo a ser defendido onde, com o tempo, as mistificagdes tendem a se construir e
reconstruir. Obviamente, se os especialistas em curriculo, os historiadores e soci6logos da
educagdo ignoram, em substancia, a histdria e constru¢do social do curriculo, mais faceis se
tornam tal mistificag@o e reproducdo de curriculo tradicional, tanto na forma como no conteido”.
# SIRINELLI, 2003, p. 231: “E chegada, afinal, para esta histéria das paixdes francesas que é a
histéria politica dos intelectuais, a hora da Histdria, com esta maidscula que convém a toda
atividade de pesquisa que possui status cientifico reconhecido”; ibid., p. 232: “A histdria dos
intelectuais tornou-se, assim, em poucos anos, um campo histérico autdnomo que, longe de se
fechar sobre si mesmo, é um campo aberto, situado no cruzamento das histérias politica, social e
cultural”; ibid., p. 233: “Na historiografia dos atores do politico, os intelectuais ocupam
indiscutivelmente um lugar a parte”. [[tdlico original; negritos acrescentados.]

* Ibid., p. 242: “[...] perfilam-se dois problemas reais: antes de mais nada, a ‘compreensdo’ e a
‘extensdo’ do termo ‘intelectual’; em seguida, o fato de que a resposta ao primeiro problema é o
mais das vezes endégena, formulada por intelectuais.”

 Ibid, p. 234: “[...] os intelectuais constituem um grupo social de contornos vagos [...]”; ibid., p.
235: “esse grupo social ético € ainda por cima ‘mole’, de limites imprecisos [...]”; ibid., p. 244:
“[...] a categoria tem contornos mutaveis [...]”.

® Ibid., p. 242.
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Com freqiiéncia se destacou o cardter polissémico da nocdo de
intelectual, o aspecto polimorfo do meio dos intelectuais, e a imprecisdo daf
decorrente para se estabelecer critérios de defini¢do da palavra, de tanto que esta
nog¢do e esta palavra evoluiram com as muta¢des da sociedade francesa. Por esta
dltima razdo, € preciso, a nosso ver, defender uma defini¢do de geometria
varidvel, mas baseada em invariantes. Estas podem desembocar em duas
acepcdes do intelectual: uma, ampla e sociocultural, englobando os criadores e os
“mediadores” culturais; a outra, mais estreita, baseada na no¢do de engajamento.
No primeiro caso, estdo abrangidos tanto o jornalista como o escritor, o professor
secunddrio como o erudito. Nos degraus que levam a esse primeiro conjunto,
postam-se uma parte dos estudantes, criadores e “mediadores” em potencial, e
ainda outras categorias de “receptores” da cultura. E evidente que todo estudo
exaustivo do meio intelectual deveria basear-se numa defini¢do como esta.

A abordagem extensiva do feudo intelectual, de qualquer modo, constitui
apenas uma faceta do estudo dos intelectuais. Estes tltimos também podem ser
reunidos em torno de uma segunda defini¢do, mais estreita e baseada na no¢do de
engajamento na vida da cidade como ator — mas segundo modalidades
especificas, como por exemplo a assinatura de manifestos” —, testemunha ou
consciéncia®®. Uma tal acepgdo ndo é, no fundo, auténoma da anterior, ja que sio
dois elementos de natureza sociocultural, sua notoriedade eventual ou sua
“especializac@o”, reconhecida pela sociedade em que ele vive — especializacao
esta que legitima e mesmo privilegia sua interven¢do no debate da cidade —, que
o intelectual pde a servigo da causa que defende. Exatamente por esta razdo, o
debate entre as duas defini¢cdes é em grande medida um falso problema, e o
historiador do politico deve partir da defini¢do ampla, sob a condicdo de, em
determinados momentos, fechar a lente, no sentido fotogrifico do termo.

Duas, portanto, as acepg¢des atribuidas por Sirinelli a palavra “intelectual””:

(1% “[...] uma, ampla e sociocultural, englobando os criadores e os
‘mediadores’ culturais [...]”: neste sentido largo, “[...] estdo abrangidos tanto o
jornalista como o escritor, o professor secunddrio como o erudito. Nos degraus
que levam a esse primeiro conjunto, postam-se uma parte dos estudantes,
criadores e ‘mediadores’ em potencial, e ainda outras categorias de ‘receptores’ da
cultura. [...]”. Para o autor, “B evidente que todo estudo exaustivo do meio

intelectual deveria basear-se numa defini¢ao como esta.”;

7 SIRINELLI, 2003, p. 249: “Os manifestos e abaixo-assinados, que permitem aos participantes
‘contarem-se num protesto’ (Charles Maurras), se revestem também deste duplo aspecto. De um
lado, o historiador ndo pode evitar estas perguntas essenciais: como se formam os grupos de apoio
e os abaixo-assinados? De outro, para a andlise das correntes ideoldgicas marcantes, dos grandes
debates e dos pequenos ‘casos’, conduzida nos ‘tempos’ diferentes das ideologias em posi¢do
dominante, polémicas de dimensdo nacional e epifendmenos que vém apenas enrugar a superficie
da histéria politica, o abaixo-assinado é um bom sismégrafo para revelar e medir as ondas, os
abalos e estremecimentos que percorreram a consciéncia nacional.”

28 Ibid., 2003, p. 256: “Uma certa visdo do intelectual definido por sua funcao critica corre o risco
de desembocar na observacdo segundo a qual ‘o conceito de intelectual de direita é contraditério
em sua propria esséncia’. Um tal perigo de hemiplegia intelectual, desenvolvido apds o descrédito
da direita intelectual [francesa] depois da Liberacao, pode ser facilmente evitado.”
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(2% “[...] uma segunda defini¢do, mais estreita e baseada na nocdo de
engajamento na vida da cidade como ator — mas segundo modalidades
especificas, como por exemplo a assinatura de manifestos —, testemunha ou
consciéncia”. O autor ressalva: “Uma tal acep¢do nado €, no fundo, autdbnoma da
anterior, ja que sdo dois elementos de natureza sociocultural, sua notoriedade
eventual ou sua ‘especializacio’, reconhecida pela sociedade em que ele vive —
especializacdo esta que legitima e mesmo privilegia sua intervencao no debate da

cidade —, que o intelectual pde a servico da causa que defende”.

Como vimos, Sirinelli afirma que: “[...] o debate entre as duas definicdes é
em grande medida um falso problema, e o historiador do politico deve partir da
defini¢do ampla, sob a condi¢do de, em determinados momentos, fechar a lente,
no sentido fotografico do termo”.

Segundo o autor, a grande questdo é: “[...] para quem estuda a acdo dos
intelectuais, surge obrigatoriamente o problema de seu papel e de seu ‘poder’,
problema que, de forma prosaica, pode ser assim resumido: teriam esses
intelectuais, em uma determinada data, influido no acontecimento?”’; “[...] os
intelectuais influem na vida das sociedades, seja para o bem, seja para o mal?”

Quanto a Benjamin Constant, parece-me certo que ele haja “influido no
acontecimento”, pois decretou, de fato, uma reforma curricular no Brasil. No
Capitulo 5, procuro mostrar que ele, ao conceber e normatizar a Reforma, agiu
como intelectual®”®, nos dois sentidos jéa explicados.

Outra questao trazida a baila por Sirinelli € “[...] como as idéias vém aos
intelectuais? Por que uma ideologia torna-se dominante no meio intelectual numa
dada data? [...]”. No Cap. 5, procuro ainda explicar de que modo o pensamento de
Comte, embora nao se haja tornado “dominante no meio intelectual” brasileiro no
periodo histérico aqui estudado, influiu na Reforma, em parte devido a B.

Constant.

¥ SIRINELLI, 2003, p. 246: “Num dominio intermedidrio entre a hist6ria propriamente politica e
a dos intelectuais, a tese de Philippe Burrin [...] demonstrou [...] a fecundidade de tal abordagem.
Sob a condicdo, € claro, de ndo nos limitarmos as trajetdrias apenas dos ‘grandes’ intelectuais e de
descermos até o estrato intermedidrio dos intelectuais de menor notoriedade, mas que tiveram
importancia enquanto viveram, e até a camada, ainda mais escondida, dos ‘despertadores’ que,
sem serem obrigatoriamente conhecidos ou sem terem sempre adquirido uma reputacdo
relacionada com seu papel real, representaram um fermento para as geracdes intelectuais
seguintes, exercendo uma influéncia cultural e mesmo as vezes politica.”
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2.3.2
Aspectos Metodologicos

Ao lado dessas questdes tedricas, Sirinelli aponta alguns problemas
metodoldgicos a serem enfrentados pelo pesquisador da histéria dos intelectuais.

Pela ordem do texto, o primeiro desses problemas é o da “simpatia”™’:

[...] Para o historiador dos intelectuais, muito particularmente, coloca-se o
problema da simpatia. Esta, no sentido primeiro’’ do termo, é necessdria;
constitui mesmo a esséncia do oficio do historiador. Resta, contudo, o sentido
comum’’ e, nesse registro, sem ddvida alguma, simpatias nascem, antipatias
crescem, o todo acompanhando as curvas da evolugdo eventual do pesquisador.
Mais que ocultar o fendmeno, sem divida € preciso tomar plena consciéncia dele,
assumi-lo de algum modo, a fim de avalia-lo.

Nas “Palavras Iniciais” do Cap. 1, relatei como surgiu minha “simpatia”,
no “sentido primeiro”, por B. Constant (e pela Reforma). Ao longo do desenrolar
da pesquisa, admito, imbui-me também de “simpatia”, no “sentido comum”, pela
“figura histérica” e pela “pessoa humana”. Alids, pode até ter sido esta ultima
“simpatia” o que me levou a enunciar meu segundo objetivo de pesquisa tal como
o fiz (vide Cap. 1): “verificar de que maneira a posicdo de B. Constant como
intelectual — quer o mediador cultural, quer o ator engajado — influiu na
Reforma decretada por ele”. Nas andlises presentes nesta dissertacdo, procurei ndo
me deixar levar pela “simpatia” no “sentido comum”, e manter a “objetividade

19933
possivel”

... Prova disto é que, no Cap. 4, relato criticas a Reforma e a seu autor,
e declaro concordar com elas. A melhor estratégia, porém, para manter sob
controle a subjetividade, foi encaminhar o trabalho ao exame prévio de meus
orientadores: subordina-lo, portanto, a critica intersubjetiva, meio privilegiado,

sendo o tnico, de se limitar a parcialidade do pesquisador™.

** SIRINELLL, 2003, p. 236.

3! Tal “sentido primeiro” — o do interesse (supostamente “intelectual”, “objetivo”, “racional”) de
alguém, por algum tema ou assunto — € o assim expresso pelo Aurélio (FERREIRA, 1999, p.
1856): “6. Atracdo que uma coisa ou uma idéia exerce sobre alguém: Sempre teve simpatia pela
pintura; ‘Com a estada dos politicos liberais na Inglaterra, e em conseqiiéncia da simpatia
crescente da Marquesa de Alorna pela literatura alema, aumenta em Portugal o gosto pela cultura
anglo-germanica’ (Feliciano Ramos, Historia da Literatura Portuguesa, p. 437).”

32 Tal “sentido comum” — o do interesse (supostamente “‘emocional”, “subjetivo”, “passional”) de
alguém por outra pessoa — € o assim expresso pelo Aurélio (FERREIRA, 1999, p. 1856): “3.
Sentimento caloroso e espontdneo que alguém experimenta em relacdo a outrem: fer simpatia;
despertar simpatia.”

3 ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 172 et seq.; ALVES-MAZZOTTI,
2001, p. 45-6; AROSTEGUI, 2006, p. 427; GATTI, 2002, p. 51.

** Cf. nota 24 deste capitulo.
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Estreitamente ligada a questdo metodoldgica da ‘“simpatia”, estd a da
responsabilidade do intelectual, decorrente da influéncia por este exercida. Ou

melhor, trata-se da cautela, que o pesquisador necessariamente deve ter, de nao

“responsabilizar” (culpar, julgar) o intelectual®:

No que diz respeito a influéncia e, eventualmente, a responsabilidade,
uma constatacao preliminar de bom senso se impde: ao contrdrio da imagem que
veicula muitas vezes de si mesmo, o intelectual ndo € infalivel. A
intelectualidade, algumas vezes, pecou.

Do mesmo modo, podemos ignorar, numa abordagem histérica, o
problema — complexo — da responsabilidade do intelectual, especialmente pela
influéncia exercida? Certamente ndo. Mas nem por isso devemos perder de vista
que, para o historiador, essa questdo é forcosamente delicada. De fato, ela corre o
risco de leva-lo, se ele ndo tomar cuidado, a distribuir condenagdes e aprovagdes.
N3ao seria questdo, portanto, de fazer um julgamento moral e de concluir pelo
beneficio ou, ao contrério, a nocividade de uma influéncia: o problema nao é
ético, mas histérico, mesmo que — e isso complica ainda mais a tarefa do
pesquisador — freqiientemente tenha sido colocado, inclusive pelo préprio
intelectual, em termos éticos. Nem complacente, nem membro, a contrario, de
qualquer pelotdo de fuzilamento da histdria, o historiador dos intelectuais nao
tem como tarefa nem construir um Pantedo, nem cavar uma fossa comum.

Quanto a esse problema da “responsabilizacdo” do intelectual (no caso, B.
Constant), o cuidado que tomei foi o mesmo: a ja referida critica intersubjetiva de

meus orientadores.

C . A s ~ 5936
Outro alerta de Sirinelli refere-se a “abundancia da documentacao™":

[...] A abundincia da documentagdo também é propria do campo
estudado e constitui um obsticulo extra. Quem trabalha com a histéria dos
intelectuais é ameagado pelo que se poderia chamar de sindrome do mineiro, de
tal forma a abundéancia do material a ser tratado torna atuais estas frases de
Tocqueville: “Eu era como o minerador de ouro sobre cuja cabega a mina tivesse
desabado: estava esmagado sob o peso de minhas notas e ndo sabia mais como
sair dali com meu tesouro.” E mesmo que consiga retornar a superficie com suas
notas, o pesquisador que trabalha com os intelectuais corre o risco de ver seu
estudo sufocado, mais que recheado, pelo que Thibaudet chamava de uma
“filoxera’ das fichas”, fichas estas suscitadas por um grupo social onde todos
tém, em esséncia, a pena sempre alerta. Como observava Auguste Angles,
historiador dos primeiros anos de La Nouvelle Revue Frangaise, confrontado com
o “frenesi epistolar” de um meio que na época ainda se encontrava sob o signo da
correspondéncia: “Vi-me diante de uma maré que subia, de um dildvio,
apaixonado, mas totalmente submerso!”. A imagem pode variar, do peso das

3 SIRINELLI, 2003, p. 259.

3 Tbid., p. 244.

37 Segundo o Aurélio (FERREIRA, 1999, p. 905), trata-se de um inseto parasita das videiras; e, por
extensdo, a doenca causada por ele na vinha.
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notas e da praga das fichas a onda gigantesca das cartas e missivas, mas o
essencial permanece: a amplitude e a diversidade das fontes, que requerem um
historiador papivoro™®.

Nao importa! A histéria politica dos intelectuais passa obrigatoriamente
pela pesquisa, longa e ingrata, e pela exegese de textos, e particularmente de
textos impressos, primeiro suporte dos fatos de opinido, em cuja génese,
circulacio e transmissdo desempenham um papel decisivo; e sua histéria social
exige a andlise sistemdtica de elementos dispersos |[...].

Um dos lugares a que me dirigi, na ida ao campo, foi o Museu Casa de
Benjamin Constant’”, cujo Inventdrio® tem quase mil itens, ja4 previamente
numerados, cada um dos quais se consubstancia numa ‘“pastinha” que guarda um
ou mais documentos. Na primeira ida ao local, percorri o Inventdrio e selecionei
os doze itens cujos titulos me sugeriram haver, nas respectivas “pastinhas”,
material relevante para a dissertacdo. Na segunda vez, examinei, ainda sem muita
profundidade, as tais doze “pastinhas”, e fixei-me naquelas afinal utilizadas por
mim, as quais farei mencdo neste trabalho. Precisei copiar os documentos
abrigados nessas “pastinhas”, pois sa30 manuscritos ja centendrios, em mau estado,
o que impede sua reproducdo xerogrifica; e a opcdo de fotografa-los,
obrigatoriamente sem flash, tampouco me pareceu adequada, porque temi nao
decifrar, mais tarde, a caligrafia, por vezes ilegivel, de seu autor... Voltando a
“abundancia da documentacdo”, creio nao ter sido vitima desse problema, em boa
medida por causa da organizacdo do proprio Inventdrio, que facilita o trabalho de
pesquisa naquela instituicio. Em momento algum me vi “como o minerador de
ouro sobre cuja cabe¢a a mina tivesse desabado”, nem ‘“diante de uma maré que
subia, de um dilivio”, nem sequer atacado pela “filoxera das fichas”...

Outros alertas metodoldgicos trazidos por Sirinelli mencionam “itinerdrios

o ‘ ~ . 54l
politicos” e “questdes de interpretacdo”™ :

A observacdo e o cotejo de itinerdrios politicos deveriam permitir
desenhar mapas mais precisos dos grandes eixos de engajamento dos intelectuais.
Este procedimento sofreu do descrédito que atingiu durante muito tempo o
género biogrifico, quer se tratasse de destinos individuais ou de trajetérias

38 palavra ausente do Aurélio (FERREIRA, 1999, p. 1491, onde ela deveria constar).

% Embora os tenha procurado, ndo encontrei manuscritos da lavra de B. Constant em quase
nenhum dos outros acervos publicos que consultei (Arquivo Nacional, Arquivo Publico do Estado
do Rio de Janeiro, Biblioteca Nacional e Niucleo de Documentacio e Memdria [NUDOM] do
Colégio Pedro II), exceto o Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro.

0 “Inventario da Colec¢io Benjamin Constant (versio corrigida e atualizada em 2005)”.

I SIRINELLI, 2003, p. 245.
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cruzadas. Tendo-se agora levantado a hipoteca, hd ai um campo de investigacdo
importante [...]

Esses percursos [...] sdo na maioria das vezes complexos. Certamente,
alguns seguem uma linha reta [...] Mas a maioria dos caminhos segue linhas
fragmentadas. Podemos, apenas por esta razdo, assimild-los a simples
movimentos brownianos?

De fato, se os itinerdrios desde ja apresentam, com bastante freqii€ncia,
sérios problemas de reconstitui¢do, ainda mais complexas sdo as questdes de
interpretagdo. Ora, as trajetérias pedem naturalmente esclarecimento e
balizamento, mas também e, sobretudo, interpretagao. O estudo dos itinerdrios s
pode ser um instrumento de investigacdo histérica se pagar esse preco. Sob a
condi¢do, entretanto, de evitar as generalizagdes apressadas e as aproximagdes
duvidosas. A nés nos parece que a extrema diversidade das situagdes individuais
impede que se chegue a explicacdes globalizantes. O que ndo dispensa — pois
nao € contraditério — localizar os campos magnéticos [...] que, num determinado
periodo, atrairam os intelectuais.

Sobre o “itinerdrio politico” de B. Constant, vali-me, claro, de fontes
especificas que o esbocam: ndo s biografias*?, no sentido cldssico®’, mas também
algumas obras de histéria do Brasil*; a esse respeito, vide o Cap. 4. Quanto as
“questdes de interpretacdo”, reitero o que j4 disse a propdsito da “simpatia”: meu
cuidado consistiu na indispensavel critica intersubjetiva, exercida previamente

por meus orientadores.

24
Ainda Sobre a Metodologia Utilizada Nesta Pesquisa

A metodologia usada neste trabalho teve dois aspectos bdsicos: pesquisa
bibliogrdfica e andlise documental. A seguir, veremos como se realizou cada uma
delas. Ambas ocorreram, sobretudo, mas nio exclusivamente, em bibliotecas
universitarias, por meio de pesquisa on line, € nos seguintes locais: Arquivo
Nacional, Arquivo Publico do Estado do Rio de Janeiro, Arquivo Geral da Cidade
do Rio de Janeiro, Biblioteca Nacional, Museu Casa de Benjamin Constant e

Nucleo de Documentag¢do e Memoria (NUDOM) do Colégio Pedro II.

241
Pesquisa Bibliografica

“2 LEMOS, 1999; MENDES, 1913.

“ Para o Aurélio (FERREIRA, 1999, p. 302): “[De bi(o)- + -grafia.] 1. Descri¢do ou histéria da
vida de uma pessoa. 2. Livro que constitui uma biografia (1).”

“ CARVALHO, 2003; MATTOS, 1987; MELLO, 2007; PRIORE, 2007; SCHWARCZ, 1998.
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Estudei pela primeira vez os textos” que me levaram 2 histéria das
disciplinas e dos curriculos escolares quando cursei a disciplina ministrada por
meu orientador. Além deles, minha pesquisa bibliografica incluiu obras cldssicas
e/ou de referéncia sobre a histéria da educagdo brasileira®® e livros, em geral ainda
recentes, de histéria do Brasil?.

Minhas idas ao Nucleo de Documentacio e Memoéria (NUDOM) do
Colégio Pedro II proporcionaram-me acesso a obras referentes, em parte, aquele
Colégio®™. A respeito da pessoa e da figura histérica de B. Constant, vali-me de
fontes especificas49, dentre outras (os citados livros de historia do Brasil). Uma
das biografias consultadas foi escrita por R. Teixeira Mendes, contemporaneo de
Benjamin; neste caso, procurei redobrar meus cuidados, levando em conta o alerta
metodolégico de Costa™, aplicdvel por analogia. Também consultei obras’' que
tratam de Augusto Comte e de sua doutrina positivista.

Li ainda sobre metodologia de pesquisa, tanto educacional® quanto
histérica™. Quanto 2 producio de texto académico, quatro autores’’ me

“ajudaram” bastante...

45 BELHOSTE, 1998; CHERVEL, 1990; JULIA, 2001; SCHUBRING, 2003. Neste campo, li
ainda: BITTENCOURT, 2003; GOODSON, 1995; MIORIM, 1998; SANTOS, 1990; VALENTE,
2004.

“ AZEVEDO, 1976; HAIDAR, 1972; NAGLE, 2001; MOACYR, 1936; SILVA, 1969.

7 CARVALHO, 2006; FAUSTO, 2006; MATTOS, 1987; MELLO, 2007; NEVES, 2006;
PRIORE, 2007; SCHWARCZ, 1998; SKIDMORE, 2003; VAINFAS, 2002.

** ANDRADE, 1999; DORIA, 1937; NOBREGA, 1952.

* LEMOS, 1999; MAGALHAES NETO, 1940; MENDES, 1913.

0 COSTA, 2007, p. 387: “A versao dos contemporaneos — Uma das tarefas mais dificeis do
oficio de historiador € a critica dos testemunhos. Ao descrever o momento em que estdo vivendo,
os homens tracam freqiientemente uma imagem superficial e deformada dos fatos. O grau de
comprometimento do observador, a qualidade e a quantidade das informacgdes de que dispde, sua
maior ou menor capacidade de andlise, a maneira pala qual se deixa empolgar por paixdes e
sentimentos refletem-se no seu depoimento. E regra elementar da pesquisa histérica submeter a
documentac@o a uma critica rigorosa e, no entanto, essa regra tdo elementar é extremamente dificil
de ser posta em pratica e, principalmente, de ser bem-sucedida quando se trata de criticar o
depoimento testemunhal. A dificuldade é maior quando se estudam as reformas politicas,
econdmicas ou sociais e os processos revoluciondrios. Os temas que provocam controvérsias, que
envolvem posicdes opostas, as situacdes histéricas que produzem vencedores e vencidos dao
origem a uma documentacdo testemunhal contraditéria. Cada grupo explica a realidade a sua
maneira, de forma diversa, quando ndo oposta aos demais, o que complica o trabalho do
historiador e dificulta a critica histérica. Um mero confronto das opinides entre si ndo basta para
esclarecer o que se passou. [...]” [Negrito original.]

' COTRIM, 1987; JAPIASSU & MARCONDES, 2006; ROCHA, 2006; RODRIGUEZ, 1982;
SOARES, 1998.

> ALVES-MAZZOTTI & GEWANDSZNAJDER, 1998; ALVES-MAZZOTTI, 2001;
BRANDAO, 2002; GATTI, 2002.

>> AROSTEGUL, 2006; DUBY, 1993; LE GOFF, 1984.

> ALVES, 1985; FISCHER, 2005; GRUN, 2005; POPPER, 1982.
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A pesquisa on line permitiu-me obter (pelo sistema COMUT, que interliga
bibliotecas universitdrias) alguns trabalhos académicos (teses™ ou dissertag()esS(’),
e incluiu consulta aos sites das seguintes universidades (algumas nao responderam
por estarem em greve na época):
— no Sudeste: PUCRJ, UERJ, UFF, UFRJ, UFRuRJ, UNIRIO, PUCSP,
UF/Sao Carlos, UNESP, UNICAMP, USP, UFES, PUCMG, UFJF,
UFMG;

— no Sul: UFPR, UFSC, UFRS, UNISINOS;

— no Centro-Oeste: UnB;

— no Nordeste: UFBA, UFCE, UFPE.

2.4.2
Analise Documental

Nesta pesquisa, os documentos analisados sdo de natureza variada; por

exemplo:

(1) documentos juridicos — atos normativos referentes a implantagdo da
Reforma B. Constant e as alteracOes sofridas por esta: forneceram-me
o “itinerdrio juridico” e o ponto de vista “oficial” da Reforma;

(2) documentos curriculares — programas de matemadtica do Colégio
Pedro II, depois Ginasio Nacional, ao longo dos ultimos vinte anos do
século XIX: permitiram-me reconstruir a evolu¢do dos programas
oficiais (curriculos “pré-ativos” ou “prescritos”, diria Goodson) para o
ensino de matematica naquele estabelecimento;

(3) documentos, alguns deles manuscritos, da lavra de B. Constant, sobre
importancia da educagao, métodos pedagdgicos, ensino de matematica,
Instrucdo Publica e seus exames, atuacdo dos professores, Augusto
Comte e sua doutrina positivista etc.: proporcionaram-me entender

melhor a figura histérica e a pessoa humana do autor.

53 CARTOLANO, 1994; MIORIM, 1995.
% BELTRAME, 2000; BERGO, 1979; CASTRO, 2003; MEZZARI, 2001; MUNIZ, 1978;
PRATTA, 1998; TAVARES, 2002.
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Ao analisar os documentos, procurei tomar as cautelas recomendadas pela

literatura:

(1) “Depois de organizar os dados, num processo de inimeras leituras e

releituras, o pesquisador pode voltar a examina-los para tentar detectar temas e

”5

temdticas mais freqiientes™’, ou seja, correlacionar “os varios documentos

consultados, o que amplia o préprio sentido de cada peca isolada™®;

(2) controlar a influéncia de minha subjetividade na interpretacdo dos
documentos™: sobre isto, reitero o que ja disse, neste mesmo Capitulo, a respeito

da critica intersubjetiva (no caso, a de meus orientadores).

" LUDKE e ANDRE, 1986, p. 42.
*® NUNES, 1992, p. 158.
» LUDKE e ANDRE, op. cit., p. 41.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610384/CA




