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As representagoes e sua repercussao nas praticas
ambientais e educativas de educadores e jornalistas

Relembremos as questdes que nos guiaram:

1. Que relagdo com o meio ambiente manifestam jornalistas ambientais no papel
de divulgadores de noticias através da midia?

2. Que relagdo com o meio ambiente demonstram professores de escolas
publicas no espaco escolar e que valores, decorrentes dessa relacdo, estimulam
em seus alunos?

3. Que concepgdes de ambiente, de educagdo e de informagdo sustentam essas

relacoes?

Analisaremos primeiramente quais foram as representagdes encontradas nas
trés areas citadas (questdo 3) e a seguir, procuraremos estabelecer relagdes destas
representacdoes com as praticas manifestadas pelos atores pesquisados quanto ao

meio ambiente.

7.1
As representagoes de ambiente

Em nosso campo de pesquisa, evidenciou-se uma concep¢do de ambiente
ainda fragmentada, em construcdo. Para a maioria dos entrevistados, os aspectos
sociais estdo incluidos no meio ambiente — talvez devido a penetrabilidade deste
tipo de discurso ao longo dos ultimos 15 anos. A insercdo da questdo social na
questdo ambiental enriqueceu-a por um lado, aproximando-a da proposta de
Thilisi, mas contribuiu para escamotear uma visao cindida da relacdo ser humano-
natureza, por outro. Nossos entrevistados garantem que o ser humano faz parte do
meio ambiente. No entanto, quando perguntados sobre a diferenca entre natureza e
meio ambiente, a maior parte deles afirma que natureza ¢ menos, cabe dentro de
meio ambiente — onde estariam incluidos os seres humanos e suas relagdes. O que
evidencia uma transferéncia da cisdo natureza/ cultura. Se o ser humano nao cabia
na natureza antes, a pretexto de sua caracteristica de produzir cultura, meio
ambiente passa a inclui-lo apenas porque natureza pode estar dentro, mas cultura

ndo serd parte da natureza. Abriu-se uma grande caixa onde foram colocadas as
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caixinhas anteriores, de modo que sob a superficie do discurso de integragao e
pertencimento sobrevive a idéia de separag¢do. Provavelmente uma busca humana

por sua propria identidade, através do esfor¢o por distinguir-se dos demais seres.

Meio ambiente

Um dos jornalistas ambientais, inclusive, conta que trabalhou durante a
década de 80 para que a questdo ambiental fosse vista como algo mais proximo
pelas pessoas, e sua estratégia para isso foi propagandear a inclusdo dos temas
sociais. J6 acredita que somente pensando na qualidade de vida dos centros
urbanos as pessoas conseguem sentir-se proximas da questao ambiental.

E possivel que essa conversido de meio ambiente a abrigo da questdo social
tenha se dado em fun¢do do uso de seu significado tradicional: espago, meio que
nos envolve, aquilo que estd a nossa volta. E desta forma, arranjamos uma
maneira de continuar fora, parecendo que estamos dentro. Escapam a essa
concepcao uma professora (P1), para quem a representacdo de meio ambiente
pode ser traduzida na palavra relagdo (do individuo consigo mesmo, com outras
pessoas € com outros seres vivos) e outra (P4), para quem o ambiente seria algo
de carater totalizante, ou seja, tudo que existe (pensamentos, relagdes, grupos, o
proprio corpo, o planeta, o universo). As outras professoras parecem situar-se num
lugar de transi¢do, no qual o ambiente ainda ¢ visto como lugar, mas também
lembrado como relagdo. Uma delas exprime sua idéia com o termo “teia de
informacodes”, indicando a ligacao entre varios fatores. Ainda assim, seria para ela
um /ugar onde se desenrolam relagdes que se afetam mutuamente.

Parece haver uma transi¢ao na busca de ver-se como parte do ambiente:

1. Saber teoricamente, incorporar o discurso. P2 acha que nos, seres
humanos, fazemos parte, mas em sua aula coloca o “assunto” meio
ambiente como tema especifico onde puder encaixa-lo (texto para
analise gramatical, por exemplo) e lhe parece que o espago por

r

exceléncia para trabalhar com meio ambiente ¢ a floresta (da
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Tijuca), onde faz atividades variadas (trilha, video, dinamicas de
grupo). Esse posicionamento parece mostrar uma visdo de natureza
e ambiente dicotdomica. Podera ser também uma busca por
construir a interdisciplinaridade? Por acreditar que faz parte do
ambiente lhe parece que a agdo humana deve ser a de interagir com
ele participativamente, resolvendo problemas. Neste sentido, seu
depoimento indica que trabalha com temas, mas em atividades-fim
(Layrargues,1997). Todo seu discurso incorporou a idéia de
interdisciplinaridade. Afirma ser condicao ideal a de contagio da
direcdo e demais professores, para, entdo, chegar aos alunos. A
contradi¢do esta em achar que a interdisciplinaridade e a EA s6 se
presentificardo na escola quando isso for obrigatério. Para P2,
deveria haver um acompanhamento que garantisse isso. Contrapor

meio ambiente & natureza distante parece ser uma etapa do

processo de assimilacdo do discurso da Educagdo Ambiental.

2. Discurso de pertencimento incorporado, ser humano e natureza
sdo parte do ambiente, mas ser humano ndo é parte da natureza.
Estas professoras ndo necessitam de temas e atividades especificas.
Aproveitam oportunidades em todos os momentos da aula para
trazer a EA. Todas as atividades podem dar gancho. Ha uma visao
de problema e solugdo ainda vinculada exclusivamente ao ser
humano, predominando a busca de mudancas na atitude pessoal,
como multiplicador. As idéias de interdisciplinaridade e
participagio ja se encontram incorporadas na pratica (PPP',
projetos e atividades integradas, como costuma fazer a professora
P3: alunos, pais e funcionarios participam do Conselho
Comunitario, quando s3o decididas as regras e os projetos e sao
avaliadas a escola e a produtividade dos alunos. As atividades
podem ser tdo variadas quanto replantio, filmes, visitas,
exposigdes, concursos, festas e outras). Nesta concepgdo, o ser

humano faz parte do meio ambiente, mas como causador ou

"Iniciais para projeto politico-pedagdgico, plano de trabalho a ser elaborado por toda escola
publica no inicio do ano letivo.
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solucionador de problema. Este entendimento de “promovedor-

resolvedor” ¢ também o caso dos jornalistas.

Para analisar com mais seguranc¢a a posi¢ao dos jornalistas, seria preciso
avaliar cuidadosamente o conteudo dos materiais produzidos por eles, como a
revista, o site, o jornal e os videos. No entanto, seu discurso indica enquadrarem-
se melhor no primeiro caso, em que o discurso de pertinéncia do ser humano ao
ambiente encontra-se em processo de assimilacdo. Eles assumem que sim, o
humano faz parte, mas observamos que, de maneira semelhante as aulas de P2, ha
matérias especificas para tratar de assuntos humanos (ligados a politica, a
economia, a tecnologia etc) e outras exclusivas para flora, fauna e para o meio
abiotico. Ou seja, ha uma compreensdo intelectual ainda ndo integrada na pratica
— 0 que consideramos parte natural do processo de aprendizagem. A jornalista J3
foge a este padrdo, pois seu trabalho integra comunidades humanas e nao-
humanas o tempo todo. Para ela, o ser humano incluido ¢ aquele que estd bem
incorporado na dindmica ecossistémica e ndo qualquer ser humano. O que se
deveria a forma de organizagdo social adotada, neste caso, ndo-acumulativa. A
dicotomia observada aqui nao ¢ humano-natureza, mas industrial-natureza. O que

torna natureza aquilo que ndo ¢ de origem industrial.

3. Natureza e meio ambiente ndo se distinguem. A chave para este
entendimento ¢ considerar a relacdo como nucleo do conceito.
Entdo, de fato o ser humano seria visto como parte, constituindo
um dos agentes das relagdes que ocorrem no mundo. A
responsabilidade estaria presente na medida de suas acdes, sem se

julgar salvador ou algoz.

Nao encontramos ninguém, nem jornalistas, nem professoras, totalmente
imbuido deste terceiro tipo de concepcdo. Interessante notar que todas as
professoras espontaneamente reconheciam haver na sociedade uma percepgao
cindida entre ser humano-natureza e idealizada de natureza, idilica. Para elas, ha
relacdo entre natureza e ambiente, sendo que duas disseram ndo haver diferenca
entre as nog¢des e duas incluiram natureza em meio ambiente, como uma parte

menor — caso em que natureza seriam as plantas e bichos. Todavia, a contragosto
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do esforco e opinido das professoras, prevalece uma concepcao antropocéntrica de
ambiente, dado que aos humanos, abstratamente, ¢ concedido poder total — sdo
eles os culpados pela destruicdo ambiental e os unicos redentores possiveis. Outra
evidéncia de restos do antropocentrismo no pensamento destas pessoas, que o
combatem, mas ainda convivem com ele, ¢ a idéia de que a finalidade da
preservacao ¢ a sobrevivéncia humana.

Apesar de ndo haver consenso no meio cientifico quanto a realidade da
ameaca vivida pela espécie humana com a degradacdo ambiental, admitindo-se a
hipdtese como fato, caberia uma pergunta: e se ndo existisse esta ameaca para nos,
mas apenas aos seres ndo-humanos? Como ficaria a preocupacao ambiental destas
pessoas? Fica subentendido que ndo haveria razdo para preocupar-se. Ou a
justificativa apresentada entraria em cheque.

Eis aqui um dos motivos importantes para se entender a representacio de
ambiente: ela claramente se reflete na escolha das praticas realizadas pelos
profissionais estudados. O desejo em comum ¢ instrumentalizar os alunos para se
posicionarem.

Contudo, procurar resolugdes para a crise ambiental colocando o ser
humano no centro do meio ambiente ou participante dele levara a caminhos
diferentes. Sem se darem conta, estas professoras poderdo estar reforcando o
antropocentrismo em seus alunos.

A estratégia de trazer o ser humano para dentro da questdo ambiental é
correta e necessaria, mas manté-lo no papel de beneficiario, com direito
privilegiado ao uso do planeta, limita a percep¢ao do problema e a extensdo das
acOes. Esta parece ndo ser uma escolha totalmente consciente, uma vez que parte
das professoras explicitamente diz combater o antropocentrismo. E provavel que
duas delas ndo tenham se colocado esse problema. As outras parecem estar
construindo praticas que consideram esse aspecto, € suas agdes caminham no
sentido de supera-lo. Apesar disso, ainda estdo parcialmente presas a ele.

Isso nos leva a pensar na necessidade de ampliarmos a compreensio
acerca dos processos cognitivos humanos. Como construimos um conceito, uma
pratica, um valor, uma representacdo? Como os transformamos? Que tipo de
esfor¢o € necessario? Até que ponto estas agcdes sdo comandadas pela consciéncia

e por outras instancias de nossa mente menos (ou nada) conscientes?
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Tudo indica que, em grande medida, sdo processos muito pouco
conscientes. Porém, ao identifica-los, tornando-os conscientes, 1SS0 nao
aumentaria nossa capacidade de intervir sobre eles?

Por experiéncia pessoal e observagdes informais, parece-nos que sim;
contudo seriam necessarios experimentos a fim de comprovar esta impressao.
Talvez um primeiro passo nesse momento possa ser dado informando as
professoras a respeito de nossa percep¢do. Um novo contato dentro de algum
tempo e nova entrevista poderia revelar em que medida esta informagdo fez
diferenga em seu processo de superagdo consciente do antropocentrismo.

Deixando de parte as especulagdes, o fato de haver individuos acreditando
lutar contra um posicionamento € ao mesmo tempo portando-o, revela uma
contradi¢do que possivelmente faz parte do processo de superar ou atualizar uma
representacao ou ainda demonstra a convivéncia de representacdes distintas.

Outro aspecto importante ¢ a dificuldade que as pessoas mostram em
separar problemas ambientais de suas causas e/ou de seus efeitos. De fato, esta ¢
uma confusdo bastante comum, justamente porque meio ambiente ndo ¢ um
conceito preciso, mas antes uma idéia difusa e alvo de representagdes as mais
variadas. No entanto, ¢ interessante observar que a atuacao das professoras parece
refletir sua concepg¢do de causa dos problemas ambientais.

Uma das questdes que utilizamos para verificar a concep¢do de meio
ambiente dos entrevistados foi solicitar que mencionassem o0s principais
problemas ambientais.

No caso de P1, P2, P5 e P3, observamos coeréncia entre suas concepgoes €
os problemas que citaram. P4 apresentou uma concep¢do ampla de meio
ambiente, mas nao incluiu entre os problemas situagdes que a contemplassem,
como poderiam ser, por exemplo, problemas ligados ao corpo, a afetividade e
mentalidade das pessoas. Isso possivelmente indica uma representacdo em estado
de transi¢do, em que o discurso amplo j& foi incorporado, mas conservam-se as

impressdes anteriores, mais pobres que a atual perspectiva exposta.
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Quadro 3 — relagdo entre problemas ambientais e concepgoes das professoras

Profa| Meio ambiente Problemas ambientais
P1 |Relagdo Diversos relativos ao relacionamento que criamos conosco
mesmos, com 0s outros humanos e demais seres vivos.
P2 | O que nos envolve | Poluigdo, efeito estufa, camada de ozonio, problemas
e relagdo com isso | sociais.
P3 | O que nos envolve |Lixo e falta de politicas municipais para ele; falta de
e relacdo com isso | consciéncia ambientalista e de dar importancia a EA.
P4 | Corpo, lugar, Problemas ligados a limitagdo da capacidade de suporte:

pensamento, grupos

sociais, planeta,

agua, clima, diminui¢do da biodiversidade, polui¢do, fome,

miséria, problemas sociais (vistos como complemento),

universo violéncia e exclusdo. Causa geral: modelo de sociedade em

que vivemos.

P5 |Teia, rede de Saneamento, ocupagdo de encostas, desmatamento, lixo,

informagGes poluigdo. Causa geral: ma distribui¢do do poder ¢ da renda.

P5 e P4 citaram em meio aos problemas o fator geral que, em sua percepgao,
os causava. Tanto uma como a outra ndo invocam um “homem” abstrato, cuja
insensibilidade gratuita ou ignorancia causariam a degradagdo ambiental. Pelo
contrario. Para ambas, as causas dos problemas ambientais vinculam-se as
relagdes sociais historicamente construidas. De modo que isso registra uma
percepcao de causalidade nas ligagdes entre questdes sociais € ambientais.
Seguindo este raciocinio, se as relacdes humanas, socialmente instituidas, sdo
compreendidas como causa dos problemas ambientais, a atuacdo destas
professoras buscard dirigir-se a sanar estas relacdes (ou as causas por elas
atribuidas ao problema) e nao a mitigar seus efeitos — vulgo problemas
ambientais. Isso de fato pode ser constatado nas respostas a itens como: solucdes
para os problemas ambientais, oportunidades em que trabalha a EA, o que ¢ EA,
como trabalha a questdo ambiental.

As solugdes propostas por P1 sdo conhecer e discutir os acontecimentos,
valorizar o que somos € o0 que temos, agir a partir do que houver de mais proximo
(“pensar pequeno, mas grande”). Esses fatores trabalhados juntos desenvolvem o
raciocinio de interdependéncia. E no contexto de P1, isso é totalmente coerente.

P2 sente falta de um comprometimento cobrado pela coordenagdo, que engajasse
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o corpo docente num projeto politico-pedagodgico interdisciplinar. P3 aposta no
envolvimento pessoal, em que professores incentivados a trabalhar com EA
cativariam mais os alunos e estes, por sua vez, suas comunidades. P4 acredita que
a solugdo seja a “mudanca da sociedade” e a curto prazo o que se poderia fazer
para isso seriam projetos investindo na auto-estima dos alunos como base para
mudar a realidade, vivenciar a cooperacdo e fazer um trabalho conjunto com a
escola toda, via PPP.

Todas trabalham esperando que seu esforco resulte em possibilitar que o
aluno se posicione. As vias que utilizam para isso, contudo, diferem: P1 privilegia
a contextualizagdo, P2 a sensibilizagdo e P4 a cooperagao.

Excetuando-se P2, as oportunidades em que trabalham a questdo ambiental
ndo sdo especificas, procuram incluir a discussdo na vida, cada qual com
estratégias de acordo com sua representacdo de ambiente. P1 entende como chave
a contextualizagao permanente do aluno em tudo que for dito, pensado ou feito.
P3 insere o assunto conforme o andamento da aula, todas as atividades podem
servir de porta (“qualquer hora, ela [a EA] pode entrar em qualquer disciplina”).
P4 faz da questdo ambiental o motor de sua vida — por isso, considera que o tempo
todo a esta discutindo, em reunides de outros assuntos com professores, com seus
alunos, em casa. Pensa ndo ser necessario buscar oportunidade especifica pois esta
discussdo seria uma finalidade da educag¢do em si.

A educacdo ambiental, para nossas professoras, trata de incluir-se no
ambiente, na vida, tornar-se protagonista. Algumas nuancas distinguem a forma
de adotar essa postura para cada uma, sendo que P5 menciona a
interdisciplinaridade, a formacao de valores e para a cidadania, o holismo visando
a qualidade de vida. P4 entende que o trabalho precisa estimular um perfil
cooperativo. P3 imagina que cada um deva fazer sua parte para o bem comum.
Para P1, significa colocar-se dentro das relagdes; e para P2, incluir-se no ambiente
e participar proativamente. Respondendo a outra pergunta (contribui¢do da EA
para o pais), as professoras mostram entender que o papel da EA ¢ pensar em
interacdo (P1), agir sobre os problemas (P2), preservar a vida (P3), exercer
liderancga pelo potencial de resolver problemas ambientais e pela diversidade (P4),
e desenvolver a consciéncia ambiental, juntamente com o senso de cidadania,

melhorando a relagdo ser humano-natureza e entre os humanos.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0114326/CA


PUC-Rio - Certificacdo Digital N° 0114326/CA

110

Em relagdo aos temas ambientais escolhidos, que refletem o que se entende
por meio ambiente e também que prioridades sdo adotadas (portanto, quais
problemas estdo sendo enfrentados), verificamos que os critérios tendem a seguir
uma linha de continuidade para cada professora: P1: relagdes entre os assuntos,
quaisquer que sejam; P2: trabalho intuitivo, conforme a oportunidade; P3:
necessidades identificadas pelo seu grau de atualidade; P4: sensibilizagdo para a
crise, trabalho solidario, em grupo, para formacao de valores, como cooperacao e
solidariedade.

Quanto a forma de trabalhar a questdo ambiental, a maioria atua na
formagdo continuada de outros professores, buscando construir atividades com
eles, orientd-los. Para todas, ¢ muito importante a elaboracdo conjunta do PPP,
embora o nivel de integracdo alcangado em cada caso varie bastante. O trabalho
de P3 ¢ o que maior integragdo atinge, conseguindo a participagdo de pais, alunos,
professores, funcionarios.

Uma escola preocupada com meio ambiente seria, para todas, aquela que
trabalha com projetos, insere a questdo ambiental no PPP e tem preocupacao
institucional com o assunto. As preocupagdes especificas de cada uma se
complementam: P1: cuidado (“porque na escola tudo tem importincia. E
importante perceber que todos estdo interagindo”) e contextualizacdo; P3: a
articulagdo institucional reforca o compromisso e requer conhecimento da
coordenacdo; P4: exercitar a cidadania, trabalhando metodologia coerente com os
valores para a transformagao social. P5: inserir o aluno e sua realidade na questao
ambiental.

Disso depreendemos uma grande mudancga no que se entendia por escola
preocupada com meio ambiente hd algum tempo: escola com horta, limpa,
fazendo campanha de reciclagem. Certamente para muitos ainda vale este
esteredtipo, mas ¢ bastante animador saber que professoras formadoras de outros
professores ja possuem uma visdo mais ampla e integrada hoje a esse respeito.
Esta visdo mostra um entendimento maior acerca da interpenetragdo socio-
ambiental e atua preventivamente, do modo mais direto possivel nas causas dos
problemas. O alvo parece ser realmente a formagao de valores.

Mas e os jornalistas, quais sdo suas representagoes?

Para quatro dos sete jornalistas, meio ambiente ¢ entendido como lugar,

meio que nos cerca ou envolve. Excetuando-se J1, todos consideram natureza a
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parte fisica do meio ambiente e os seres ndo-humanos. As relagdes humanas e os

problemas sdo aportados como meio ambiente. Duas outras concepcdes de

ambiente emergem: vida/ equilibrio para dois jornalistas; e no caso de J6, trata-se
da subjetividade humana (incluindo-se os valores) e das relagdes que esta produz

(econdmicas, €éticas, sociais).

Estes dados nos levam a pensar que a idéia de natureza permanece no plano
mitolégico, de mae dadivosa e intocavel, reforgada pelas expressdes “sem
interferéncia humana” (J5), “parte intocada” (J4), “o que ndo ¢ meio urbano” (J2).
Ou pelo menos aquilo que sofreu transformagdes produzidas por maos humanas
em escala ndo-industrial (J3) e, neste caso, a natureza ¢ considerada como o que ¢
“auto-sustentavel”, levando-nos a concluir que as sociedades ndo-acumulativas, a
exemplo dos indigenas e comunidades ribeirinhas, sejam entendidas como
naturais.

Parece haver camadas de compreensao:

1) natureza e sociedade em poélos opostos, ndo concilidveis; distingdo entre
natureza e sociedade, mas incluindo ambos no mesmo grande conjunto, o
meio ambiente. Neste caso, natureza inclui o meio fisico € os seres nio-
humanos;

2) natureza e sociedade diferentes, mas desta vez natureza inclui o corpo
humano, sendo que a subjetividade e as relagdes sociais seriam parte do meio
ambiente;

3) sociedade, natureza e meio ambiente unificados sob uma compreensao maior,
a de habitat.

As professoras P2 e P3 se enquadrariam no item um. P4 se encaixaria no
item dois. As demais professoras nao cabem nesta classificacao.

Observando essa escala de compreensoes, parece que natureza tende a ser
interpretada como suporte da vida, destacando-se o ser humano ou o que ele
reconhece em si de singular, marca distintiva de outras espécies, como a
consciéncia e o perfil das relagdes que cria. Interessante que mesmo os que
identificaram meio ambiente com relagdes, privilegiaram as relagdes estritamente
humanas, ignorando ou esquecendo as relacdes ecologicas (no sentido biologico

do termo), como comensalismo, cooperativismo e outras.
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O ser humano continua no centro das preocupacdes, o que podemos observar
nos problemas ambientais apontados pelos jornalistas, muitas vezes resumidos

como aquilo que afete a qualidade de vida humana.

Quadro 4 — relagdo entre problemas ambientais e concepgoes dos jornalistas

Jorna Meio ambiente Problemas ambientais
-lista
J1 | Habitat. Aquecimento global, agua, poluigdo

atmosférica, buraco na camada de 0zonio;
dificuldade de convivéncia e na

sobrevivéncia dos seres.

J2 | Vida, Deus, natureza + meio Problemas climaticos e a manipulacao
urbano. genética, celular. Raiz: geragdo do
paradigma cientifico que permite isso ¢
causada por empresas privadas (patentes),
ndo permite o acesso publico as

informagdes.

J3 | O que nos cerca, lugar. Natureza: Qualidade da dgua e abastecimento, solo
nao-industrializado, o que se auto- | (desertificagdo pela pratica da lavoura
sustenta. mecanizada), agrotoxicos e seu uso

indevido, periferias.

J4 | Equilibrio, vida, inclui a natureza | Lixo.

(parte intocada).

J5 | Onde se vive e condi¢des do que se | Lixo.
vive. Natureza: sem interferéncia

humana.

J6 | Todo interno e externo, natureza ¢ a | Transferéncia de responsabilidade: cobra-se
parte fisica e ambiente as relacdes | dos outros, mas persegue-se um estilo de

de todos os tipos e os valores. vida predatorio.

J7 | Espaco e tempo compartilhado,
relacdo do ser humano com o
planeta. Natureza ¢ o meio fisico e

0s ndo-humanos.

E certo que os problemas destacados por eles levam a marca de sua

experiéncia. Por exemplo, J1 foi correspondente internacional por muitos anos e



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0114326/CA


PUC-Rio - Certificacdo Digital N° 0114326/CA

113

os problemas que cita sao de ordem global, reconhecidos desde ha muito como
pendéncias das relacdes internacionais (aquecimento global, camada de ozo6nio
etc). J2 trabalhou na campanha da sociedade civil organizada contra a liberagdo
dos transgénicos — para ele, o maior problema da atualidade, seguido pela questao
climatica (que acompanha de perto, devido a suas articulagdes internacionais e a
ativa participacdo na rede nacional de jornalistas ambientais). J4 e J5, moradoras
de uma grande metrdpole, t€ém como preocupagdo central o lixo e a poluicdo. J3 —
atenta ao modo de vida das populagdes dispersas, e tantas vezes esquecidas, pelo
interior do Brasil — traz questdes relacionadas a falta de infra-estrutura e atengao
basica (abastecimento e qualidade da dgua, agressdao ao solo, agrototoxicos). Em
seu caso, o olhar antropolédgico e social acusa também a dificuldade da vida nas
periferias. J6 vem atuando hd mais de 20 anos com a mobilizacdo social e
esclarecimento quanto aos problemas socio-ambientais. Para ele, problema ¢ a
falta de responsabilidade e engajamento das pessoas, a falta de informacao,
educacao e cidadania.

Da mesma forma que com as professoras, as causas e as solugdes dos
problemas ambientais estdo em maos humanas e estreitamente relacionadas com a
organizacdo social e com a conquista da cidadania. Isto se denota nas respostas ao
que lhes parece que seja a EA, a contribuicao do jornalismo ambiental para o pais,
as solugdes para os problemas ambientais brasileiros. Para a maioria, a questdo
ambiental ¢ importante para nossa sobrevivéncia. EA, JA e solugdes ambientais
apresentam estreito vinculo com organizagdo social, engajamento, mobilizacao,
critica, convivéncia. Aparecem também como palavras-chave: responsabilidade,
valores, participagao.

Apesar de terem trajetorias de vida e profissionais bastante distintas, os
jornalistas, como grupo, mostraram-se mais homogéneos em termos de
representacoes.

De tudo que foi dito, podemos concluir que hd um nicleo comum nas
representacoes de ambiente de ambos os grupos. A maioria em cada grupo
entende meio ambiente como [ugar de relagoes e as proprias relagoes,
consideradas estas de natureza humana. A isso, chamaremos ntcleo. No caso dos
jornalistas, este espaco de relagdes ¢ ressaltado como coisa publica, que deve ser

administrada pela sociedade, preferencialmente critica e participativa. Para as
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professoras, trata-se de assumir a responsabilidade individualmente, e que isso se
reflita no coletivo.

Para ambos os grupos, natureza ¢ parte do meio ambiente, correspondendo
ela ao ndo-humano. O maximo de inclusio® do ser humano na natureza &

considerar o corpo parte dela.

7.2
As representagoes de educagao

Em ambos os grupos estudados, a educagdo ¢ vista pela maioria como
funcdo da escola, processo sistematico, com método, e associado a cultura
(repasse de valores, percepgao, objetivos e perspectivas de uma cultura (J1), com
fins de conservar moral e costumes). Segundo os jornalistas ambientais, constitui
base para formacdo de valores e, de acordo com as professoras, ¢ o proprio
processo para formar valores, ainda que varie o entendimento de que valores
sejam esses ¢ de que maneira proceder para desenvolvé-los: processo conjunto
de construi-los pela interacdo (P1); ajudar a definir valores (P2); formar para a
responsabilidade (P3); trabalhar valores, fornecer ferramentas como valores (P4);
formar valores (P5). Neste rapido apanhado dos modos citados pelas professoras,
podemos elencar trés abordagens: uma que pretende construir com os alunos
estes valores (P1), uma que objetiva ajuda-los a descobrir os que ja possuem
(P2), e uma terceira, cuja meta ¢ atuar especificamente para desenvolver certos
valores (P4, P5 e P3).

Para a maioria das professoras, compartilhar ou fornecer conhecimentos,
dar acesso a cultura ¢ uma das fungdes principais da educagdo, assim como
ensinar a ter responsabilidade, por si e pelo mundo em que vive. O aspecto
relacional também se destacou, aparecendo freqlientemente através de palavras
como cooperacao, interacao, relagdes, socializar.

A dimensdo social também permeia o entendimento de professoras e
jornalistas acerca das fun¢des da educacgdo: atualizar (J3); levar a agdo (J4);
formar cidadaos participativos (J6); base para registrar e criticar a informagao
(J7); objetivo politico (J2). Sua utilidade seria viabilizar melhoria da qualidade

de vida, transformar a sociedade e promover ascensdo social (P5); intervir e

% Alcangado pelos entrevistados.
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entender a realidade (P1); agir em prol de um mundo melhor (P2); melhorar o
mundo (P4); melhorar a relacdo consigo e com a natureza (P5). Esses objetivos
aparecem refor¢ados em preocupacdes das professoras, tais como: formar para a
cidadania; necessidade de aprender a cooperar e participar ativamente (refere-se
a alunos e a outros professores); contribuir para o exercicio da autonomia e do
posicionamento; ensinar o estudante a valorizar a si mesmo, ao ambiente, ao que
possui, ¢ e vive; fortalecer a auto-estima dos alunos.

Uma faceta incorporada no discurso das professoras, talvez em funcdo da
insisténcia na divulgag¢do do assunto nos ultimos 20 anos (Saviani, 1999; Mello,
1998; Freire, 1996), ¢ a preocupacao em aproximar o conteudo trabalhado da
realidade do aluno, relacionando-o ao cotidiano e articulando os temas entre si.
Contextualizar foi um verbo que repetidamente surgiu, reforcando esta idéia. No
mesmo caminho, segue a preocupagdo com a inser¢ao no PPP, com o trabalho
conjunto dos professores e realizagao de projetos interdisciplinares.

Uma relagdo saudavel com a natureza e a constru¢ao de uma sociedade
sustentavel foram pontos lembrados explicitamente por duas professoras (P4 e
P5) como finalidades maiores da educacio.

O professor ¢ visto pelas informantes como facilitador no processo de
aquisicdo de conhecimento e articulagdo dos conteudos, no fornecimento de
ferramentas (valores, informagdes, vivéncias da cidadania e da participagdo) e ¢
responsabilizado pela sensibilizagdo e possibilidade de interacdo, reflexdo e
entendimento do mundo.

A educacido ¢ posta, deste modo, como fendmeno subjetivo-objetivo que
interfere na constru¢do da personalidade do individuo tanto quanto na alteragdo
da sociedade. Alguns aspectos do modo de trabalho de cada professora diferem,
apesar de tantos objetivos em comum. O que estamos atribuindo as experiéncias
de cada uma e a seus valores. Em comum, encontramos a preocupacdo com a
articulagdo dos assuntos entre si € com o cotidiano dos alunos, o desejo de
trabalhar em equipe de maneira integrada e interdisciplinar, o foco na constru¢ao
da cidadania e de um espirito cooperativo e participativo. De todas, apenas P2
busca situagdes especificas para trabalhar questdes ambientais. As demais julgam
estar trabalhando educacdo ambiental o tempo todo. Talvez para P2 ainda ndo

esteja claro que ao trabalhar com atividades que desenvolvam valores no sentido
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de fazer o aluno sentir-se parte responsavel e participante do planeta ja se esta
atuando com EA.

Os problemas na area da educacdo apontados pelos jornalistas referem-se
a desvaloriza¢do social, profissional e financeira dos professores; falta de
qualificagao destes (desinteresse pelo aluno, contetdo inadequado, comunicagao
fraca, falta de engajamento e informac¢do, inadequacdo do que se aprende as
necessidades do mundo, objetivo voltado a preparagdo para o mercado); falta de
estrutura do sistema educacional (penuria, desmantelamento, dificuldade de
manter os alunos na escola, falta disseminar/ampliar o acesso, poucos recursos,
desvios de verba, violéncia na escola, materiais didaticos inadequados,) ¢ de
compromisso da sociedade em geral (participagdo, divulgagdo pela TV, trazer a
sociedade para debater politicas publicas, sociedade deve definir as politicas
publicas).

Para as professoras, um dos maiores problemas ¢ também a
desvalorizacio (nas palavras de P1, a “baixa credibilidade da educagdo, ela se
vé como ruim”), ndo s6 ligada ao pouco reconhecimento profissional dos
docentes e da institui¢do escolar como também a dificuldade de valorizar a
informacgao, devido a sua abundancia associada ao baixo nivel de criticidade das
pessoas e ainda devido a supervalorizacdo do mercado em detrimento da cultura.
Os demais problemas citados relacionam-se ao cotidiano escolar: indisciplina,
desmotivacdo dos alunos e dos professores, pouco prazer obtido com o
estudo. Estes problemas sdo provavelmente o efeito daqueles citados pelos
jornalistas no que classificamos ha pouco como deficiéncias de estrutura e de
qualificagdo docente. A falta da parceria familiar, apontada por P3,
poderiamos enquadrar na ja citada categoria falta de compromisso da sociedade.

Interessante observar a diferenca de escala dos problemas lembrados,
embora duas professoras tenham se referido de passagem a problemas politicos
mais explicitamente — uma para dizer que era redundancia falar sobre eles e outra
para confessar seu descontentamento com o sistema de “aprovacdo direta”, que
geraria indisciplina e desmotivagao entre os alunos.

Provavelmente isto se deve ao carater generalista dos jornalistas na
observacao do mundo e a proximidade das professoras do cotidiano escolar — o
que as teria feito citar os problemas mais agudos com o0s quais convivem

diariamente. Por analogia, diriamos que a lente das professoras estd no maior
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aumento do microscopio, o que lhes permite ver mais detalhes de alguns
aspectos, mas também faz perder a visdo do conjunto. Se estas forem as razdes
de fato para esta diferenca, estaremos reforcando a idéia de que a experiéncia de
cada um condiciona seu olhar ou pelo menos seu foco.

Esse quadro sugere que a atividade de educar esteja associada a escola,
provavelmente pela forma como vivemos hoje. Ninguém, exceto P3, lembrou do
papel educador da familia ou falou mais seriamente sobre os meios de
comunica¢do. A atividade escolar sera mais ou menos abrangente conforme o
perfil da professora, seus valores e projeto de vida. Alguns dos jornalistas
colocaram-se como auxiliares da educacao na medida em que contribuem para o
senso critico e para o debate. A educacdo ¢ entendida como funcdo do Estado,
que estaria falhando estrondosamente (qualificacdo, estrutura, desvalorizagdo), a
ser acompanhada pela sociedade, cujas falhas também se fazem notar
(descompromisso).

A fungdo principal da educagdo, para os ecojornalistas, seria a melhoria
da sociedade, a ser realizada através da formacao de valores, da formagdo de
cidaddos criticos e participativos, da manutengdo cultural, tendo por fim uma
convivéncia de qualidade e a propria sobrevivéncia humana no planeta.

Professoras e jornalistas ambientais entendem que a educagdo seja um
processo continuo, sistematizado, lento e mais profundo (subjetiva e
socialmente) que o desencadeado pela informagdo. Para as docentes, esse
processo seria mais compromissado e exigiria maior responsabilidade, ja que
faculta o acompanhamento dos efeitos provocados pela informagao. Além disso,
seria um processo mais significativo quanto a subjetividade. A informagdo, por
sua vez, estaria sujeita a uma busca mais direcionada, de acordo com P3.

Todos consideram importante a dimensao individual da educacao, o que
pode ser percebido nas expressdes: processo de troca com colegas e professores
(J2), despertar o gosto pelo novo, pela pesquisa, por construir, estimular reflexao,
posturas, busca de solugdes, convivéncia com o meio — incluidas as pessoas (J3),
leva a acado, interfere no comportamento € no entendimento do mundo (J4), muda
0 pensamento, serve para crescer na vida (J5), promove reflexdo e discussao
¢tica, deve humanizar (J6), promove reflexdo sobre comportamentos didrios
quanto ao meio ambiente (J7). J7 e J5 extrapolam o entendimento meramente

escolar de educacao, atribuindo a experiéncia um grande valor educativo.
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Em sintese, hd um entendimento comum acerca da funcao renovadora da
educacdo, tanto em relagdo a sociedade como no que se refere ao individuo. O
mesmo se pode dizer a respeito da fungdo conservadora, referente a cultura e aos
costumes. Os valores, a participagdo, o senso critico e a cidadania sdo os nucleos
de entendimento da educacdo para ambos os grupos. O papel educador da
experiéncia s6 foi lembrado duas vezes e o da familia, apenas uma. Parece haver
se generalizado uma visdo mais restrita quanto ao responsavel pela tarefa

educativa, no caso, a escola.

7.3
As representagoes de informacgao

O que parece haver em comum na concepg¢ao de informagao ¢ a relagdo
com o conhecimento, que todas as professoras estabelecem de alguma maneira:
informagdo ¢ o proprio conhecimento (P1 e P2), é a especificidade de um
conhecimento (P3), dados para construir conhecimento (P4), aquilo que tem
significado e utilidade (P5).

Destas concepgoes, a de P4 foi a que mais se aproximou dos conceitos de
informagdo e de assimila¢do da informagdo, propostos por Barreto (1996, citado
por Tavares, 2003). Para ele, assimilar a informagdo ¢ um processo que requer

“interagdo entre o individuo e uma determinada estrutura de informagdo, que vem gerar
uma modificagdo em seu estado cognitivo, produzindo conhecimento, que se relaciona
fortemente com a informagdo recebida.”

Conhecer, para Barreto, trata-se de interpretar, assimilar pelas estruturas
mentais do sujeito que percebe o meio. Um processo, portanto, ligado a
percepcao. O que nos traz de volta a questdo de entender o funcionamento desta.
Professoras e jornalistas utilizam a informag¢do como base para seu trabalho. Dai
a necessidade de haver interesse e pesquisa quanto as maneiras pelas quais o
sujeito percebe o mundo e cria suas interpretagdes. Maturana (2001) e Claxton
(1999) poderao ser uteis neste intento.

Uma interessante curiosidade ¢ que parece haver uma distingdo entre
informagdo e noticia. Ao se referirem a noticias, as professoras se remetem a
fatos desastrosos ou problemas veiculados pela midia. A informag¢ao ¢ entendida

de maneira mais ampla, tanto que seu acesso pode se dar através de interacdes de
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varios tipos, como encontros com amigos (P4), grupos de discussdo, cursos e
semindrios (P2), debate, observacdao (P1). TV, radio, internet, jornal, revistas
especializadas, livros e videos também foram lembrados como fontes de
informagao, pessoal, ou como recurso didatico.

Duas delas destacam o cuidado necessario no trato com as informagoes,
devido ao bindmio possibilidade de manipulagdo-baixa criticidade.

Enquanto P3 e P4 pensam ser a aquisicdo de informagdo um processo
ativo, que o sujeito vai em busca, P2 vé a informag¢do como algo que se recebe e
se transfere, devendo o receptor associar a informagdo com algo que ja tenha
registrado, para poder memoriza-la.

Apenas uma das professoras (P5) relacionou a informag¢do a instrumento
da pratica de EA e como ferramenta ideal para diminuir as diferencas sociais e
ampliar a qualidade de vida dos cidadaos.

Entre os jornalistas, aqueles que descreveram objetivamente o que ¢ a
informagdo afirmaram ser um dado, uma opinido, acontecimento ou mensagem
(factual, ideolodgica ou conceitual). Trés dos jornalistas ndo disseram o que ela é,
atendo-se a sua utilidade ou funcio.

Nao houve padrao nas diversas finalidades atribuidas a informagao,exceto
pelo fato dela constituir um instrumento, o que nos faz supor que a atribui¢do
destas finalidades seja algo intrinsecamente relacionado aos valores do jornalista.
Ei-las: instrumento para forjar a cidadania, para inclusdo social; para decidir (o
unico que apareceu duas vezes), para estimular o autoconhecimento e a
capacidade critica; para compor novos pensamentos e idéias; para sensibilizar e
mudar comportamentos; para viver. Esta suposi¢do podera ser melhor explorada
em proximo item, quando estudaremos a relacdo entre os valores destas pessoas
e suas representacoes.

Além dos tradicionais meios de divulgar a informagdo — como radio (2),
TV (2), e-mail CD, jornal, revista, livio — também foram lembrados pelos
jornalistas formas que incluem a interagdo: oralidade e expressdo corporal sdo
consideradas importantes na veiculacdo da mensagem, encontros, eventos, festa,
palestra, coletiva, teleconferéncia. Essa variedade pode indicar que a informacao
esta sendo vista como mais do que o produto do trabalho jornalistico.

Os critérios utilizados para escolher a melhor forma de divulgar

demonstram haver maior preocupagao com o processo de comunica¢ao do que
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com os outros fatores lembrados: publico (2), meio (3), tipo de informagao (2),
pesquisa (1), comunicagao (5).

No tocante aos problemas relacionados a informacgao, importa dizer que
os jornalistas preocuparam-se mais com aspectos ligados a producdo da matéria,
enquanto as professoras observaram mais os fatores relacionados ao consumo da
noticia. Parece evidente que esta tendéncia tem a ver com a experiéncia de cada
grupo, um de produzir as noticias e outro de wusa-las, pessoal ou
profissionalmente.

Para J1, contrasta-se a facilidade de disponibilizar a informacdo hoje
diante de sua falta de contetdo. Para J3, o problema foi intitulado como ditadura
do patrocinador. J7 pensou os problemas em estreita ligagdio com a
especificidade do jornalismo ambiental, apontando também alguns pontos
criticos quanto a estrutura e politica interna das redacdes que agravam os
aspectos especificos ao ecojornalismo: complexidade da questdo ambiental,
dificuldade para sensibilizar editores (responsaveis por articular os interesses do
Jornal e dos repoérteres), estrutura das redagdes com pouco pessoal, tempo
escasso, pouca oportunidade de aprofundamento para o profissional, necessidade
de cobrir areas que nao conhece ou nao gosta, tendéncia do publico e das
redagdes a preferir noticias de desgracas e do jornalista de reforcar essa
tendéncia, para ser reconhecido.

Procuraremos agora, respondendo as outras duas questdes a que nos
propusemos no inicio da pesquisa, analisar que relacdes os jornalistas e
educadoras ambientais estabelecem com o ambiente a partir de suas

representacdes de educagdo, ambiente e informacao.

7.4
As relagoes de jornalistas e educadoras com o ambiente

Os resultados analisados ndo sdo unanimes. Buscaremos apresentar as
principais tendéncias evidenciadas.

Nossos entrevistados, excetuando-se a jornalista J5, parecem se relacionar
com a profissao na forma de um projeto de vida, havendo quem (P5) mencione
esse termo explicitamente. A intenc¢do ¢ “melhorar o mundo”, contribuindo com

o que sabem, sensibilizando, mobilizando, disponibilizando ferramentas (valores,
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conhecimentos, vivéncias, reflexdes), no caso dos professores. Procurando
alimentar o senso critico, sensibilizar o publico e democratizar a informacao, no
caso dos jornalistas. Discutir o0 modelo de sociedade vigente ¢ preocupagdo de
todos. Ambas as profissoes, a docéncia e o jornalismo, sdo mediadas pela
questdo ambiental, que amplia seu significado para estes profissionais e
direciona suas opgdes e praticas.

As solugdes propostas pelos ecojornalistas aos problemas ambientais
vistos por eles apontam para um entendimento de meio ambiente como coisa
publica, a ser gerida pela sociedade, que deve ser organizada, engajada e ética. E
¢ no sentido de preparar a sociedade para esta compreensao e gerenciamento que
agem. O jornalismo [ambiental] foi o meio escolhido para realizar esta tarefa,
pois o percebem como estratégia de mobilizacdo social, possibilitador de
reflexdes, instrumento de construgdo da cidadania e veiculo que permite apontar
solucdes. Nao necessariamente as coisas aconteceram numa ordem légica e
crescente de sensibilizacdo para a questdo ambiental, busca de estratégias para
atuar em relagdo a ela, descoberta do jornalismo, engajamento no jornalismo
ambiental. Dizer isso seria estabelecer uma linearidade que ndo cabe quando se
trata da complexa natureza humana. O que observamos, no entanto, ¢ que os
objetivos pessoais que levaram estas pessoas a cursar jornalismo dialogam com
sua representacdo de ambiente, fazendo convergir as agdes.

A vis3o dos ecojornalistas a respeito da EA confirma a representacdo de
ambiente (coisa publica), pois concebem esta perspectiva educacional a maneira
de outra ferramenta para alcangar o estado de sociedade responsavel por gerir o
ambiente. J3, por exemplo, acha que EA ¢

“propor engajamento, além da informagdo em relagdo ao planeta, ambiente, populagdes.
E estimular uma postura, reflexdo, busca de solugcdes, saber lidar com o ambiente a sua
volta, incluindo os outros homens.”

J6 afirma que o grande desafio da EA

“¢ formar um cidadao critico e participativo, que entenda que o meio ambiente ndo ¢ um
armazém de recursos infinitos, nem uma lixeira infinita. (...) A EA é uma reflexdo sobre
esses limites que usa o fisico para discutir uma questao ética, que ¢: até onde vai 0 nosso
direito de usar o planeta, as outras espécies, para atender aos objetivos de uma Unica
espécie, por mais especial que essa espécie se julgue?”

Na mesma linha de argumentagao, J7 diz que a EA se preocupa em
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“formar um cidaddo muito critico € muito preocupado com harmonia, que ele se torne
muito, muito critico com o espago onde ele vive, que ele exija os direitos dele e se
preocupe muito com o outro.”

Vé-se por ai que a representagdo de meio ambiente de nossos jornalistas
atua em sua percep¢do de mundo, ajudando a definir suas escolhas politicas,
orientando a selecdo de noticias, a forma de apresentd-las e produzindo
estratégias de relacionamento profissional.

A revista, cujos editor e diretora foram por nds entrevistados, por
exemplo, publica comumente curiosidades sobre a flora e a fauna, divulga
pesquisas e projetos na area ambiental, discute as questdes ambientais de carater
internacional, acompanha e fomenta o debate sobre sustentabilidade, ecoturismo
energia, agricultura, educacdo ambiental, jardinagem.

As solugdes para os problemas ambientais apontadas pelas professoras
estdo diretamente relacionadas a sua propria experiéncia profissional. As
propostas caminham no sentido da mudanga social através de estratégias como
responsabilizacdo pessoal; valorizacdo do lugar onde se vive, da convivéncia e
fortalecimento da auto-estima; incentivo ao trabalho com a EA; envolvimento da
escola por meio do PPP e da atuacdo interdisciplinar com projetos. Esta
abordagem indica a preocupacao educacional como pano de fundo e o cerne da
representacdo de educacdo destas docentes: papel da escola, local teoricamente
voltado para formar a responsabilidade cidada e para aprender a interagir. Sendo
a educagdo um dever da escola, por que ndo o seria a EA? Fica claro, assim,
porque as professoras nao citaram a EA como trabalho de ONGs, do governo, da
arte, de universidades, museus, midia e outras instincias sociais. Além disso,
meio ambiente ¢ representado por elas como lugar de relagoes e as proprias
relagoes. De modo que se torna natural entender que as solugdes dos problemas
ambientais devam enfocar as relagoes.

Dito isso, resta-nos deixar clara a maneira que as representagdoes de
ambiente e de educacdo delineiam as relagdes destas professoras com o
ambiente. Lembrando que para elas a palavra relagdo ¢ fundamental para o
entendimento de meio ambiente, seus problemas e causas destes, a analise de seu
comportamento deve entdo, necessariamente, passar por este prisma. Entender

suas representagdoes de ambiente € buscar entender suas relacdes.
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Dissemos antes que a atuacdo das professoras parece refletir sua
concep¢do de causa dos problemas ambientais. H4 um centro de preocupacgdo
para cada uma: habitos/ sensibilizacdo, para P2; interdependéncia e
contextualizagdo, para P1; cuidado e organizacdo, para P3; cooperacdo e
trabalhos em grupo, para P4; contextualizagdo e interdisciplinaridade, para P5.
As estratégias adotadas em aula visam a alcancar o nucleo de seu foco de
atencdo. A representagdo parece agir no sentido causa-conseqiiéncia, quando
referente a entendimento do problema — estratégia empregada em sua superagao
(solugdo adotada). Impressdo que se confirma ao observarmos as expectativas
que alimentam em relacao aos alunos. P2, por exemplo, quer sensibilizé-los. Fica
satisfeita com o resultado “aluno conversando sobre o assunto estudado”,
mostrar-se sensibilizado. Cré que estar sensibilizado habilita o sujeito a
modificar o mundo. Estende sua preocupacdo para a sensibilizagdo dos demais
professores, o que para ela deveria se refletir numa agdo mais efetiva dos
professores, conjunta, interdisciplinar. Essas expectativas evidenciam que a
causa dos problemas ambientais para P2 ¢ a falta de sensibilidade. Sua pratica
vai em busca de sanar o que cré estar na origem do problema. Entende EA
escolar como tarefa do conjunto diretor, professor e aluno.

P4 pretende que os alunos sejam colaborativos — a competicdo ¢ seu nicleo
de preocupacdo, por ser a base do modelo de sociedade em que vivemos. Fica
satisfeita se adquirirem o habito de trabalhar e pensar em equipe.

P1 focaliza a articulacio do pensamento. Ficara contente se os alunos
demonstrarem que sabem estabelecer relagdes.

Para P5, ¢ importante que o aluno e sua realidade sejam inseridos na
questdo ambiental, providéncia a se refletir no projeto politico-pedagdgico da
escola. Segundo ela, a causa dos problemas ambientais ¢ a divisao mundial do
poder e da renda. Acredita que lidar com esta questdo requer
interdisciplinaridade, formagdo de valores; e para a cidadania, visdo do todo para
qualidade de vida. Contextualizar é sua palavra de ordem.

Em sintese, a representacdo de ambiente e de educagdo das professoras
impele-as a relacionar-se com os alunos de forma dedicada e interessada, a olhar
para o mundo numa busca constante de contextualizar pessoas, situagdes e a si

mesmas. A relacionar-se com o mundo no intento de compartilhar e intercambiar
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conhecimentos e valores. E, finalmente, a agir de maneira séria, responsavel,
interativa e sobretudo idealista, no que tange a sua profissao.

Voltando aos jornalistas ambientais, observamos que ao serem
questionados acerca de seus critérios para classificar de ambientais as noticias ¢
para selecionar para publicacdo algumas destas noticias, eles disseram escolher
de acordo com o que lhes parega interessante ou pertinente. O juizo quanto ao
interesse vai depender de como entendem, percebem, enfim, representam o
ambiente. Mas, se lembrarmos que os momentos de tomada de decisdo sdo
também denunciativos dos valores que portamos, comega a ficar claro que
representacao e valores se relacionam. Suposicao também reforcada pela analise
das a¢des das professoras.

Ao identificar as representagdes, nos propusemos a ver como operam nha
vida de nossos entrevistados. A palavra que melhor descreve esta operagdo ¢é
engajamento. Alguns depoimentos que indicam este sentimento seguem:

“Trata-se de informar as novas geragdes sobre que mundo esta sendo deixado para elas.
Eles tém que ter muita lucidez, muita clareza, muito conhecimento, para poder reverter
esta situagdo”, diz J1, enquanto J2 afirma: “a gente [os jornalistas ambientais] levanta
questdes que mexem com o paradigma civilizatorio, o tempo inteiro.”

“Hoje recebemos convites de comunidades isoladas para mostrar sua cultura. Porque ndo
agimos como colonizadores prepotentes. Como essas pessoas ndo t€ém representantes
politicos, somos os porta-vozes dos interesses destes grupos, pois muitas vezes eles nao
tém para quem apelar.”(J3)

“E um compromisso interminavel. Nos dois juntos [J3 e o marido], nesse nosso projeto de
vida, sentimos um compromisso interminavel de registrar ¢ documentar as questdes
ambientais e sociais do pais (...)”

“Na verdade, o meu interesse ndo ¢ o meio ambiente, nem o jornalismo. E a vida. Sou
apaixonado pela vida. E meio ambiente ¢ uma das coisas mais fortes em termos de vida.
Porque ¢ ele que permite que vocé, no concreto, viva todas as outras experiéncias.” (J6)

“A informagdo ndo gera opinido publica, mas gera perplexidade, discussao e as pessoas

procuram se informar melhor, se capacitar para entender aquilo que descobriram. Sem
informacdo, vocé nao se estimula a ser educado. Com educagao e informacédo se faz um
cidadao mais consciente.” (J6)
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7.5
Novas duvidas

Conforme, todavia, verificdvamos a complexidade das tendéncias de
comportamento de nossos entrevistados em relagdo ao ambiente, mais claro
ficava que as representacdes ndao poderiam reinar absolutas para determiné-lo.
Foram surgindo, entdo, duas curiosidades: 1) que processos ¢ fatores teriam
contribuido para a formagdo destas representagdes? e 2) com que outros fatores
estariam interagindo as representagdes para configurar os comportamentos e

posturas que se evidenciaram?

7.51
Estruturando as representagoes

Refletindo inicialmente sobre a primeira curiosidade, verificamos que
entre os fatores contribuintes a estruturacdo das representacdes o periodo da
infancia (confirmando pesquisa de Vasconcellos, 1994), a influéncia da familia e
da escolaridade, e a propria dinamica do exercicio profissional mostram-se
significativos. Permeando tudo isso, encontram-se os campos de problematiza¢ao
moral (Puig), gerados pelo contexto histérico-cultural de questionamentos e
reflexdes de uma sociedade. Ja sabemos que a questdo ecoldgica ou ambiental
vem fazendo parte das discussdes sociais ha séculos, embora com diferentes
objetivos, propostas e entendimentos. Ou seja, sua presenca na atualidade
manteve um pano de fundo, nem sempre percebido, sobre o qual as influéncias
acima citadas desenvolveram-se. Considerando isto, consultemos nossos dados.

A familia: para os jornalistas J2 e J3 e para a professora PS5, ha uma
repercussdo explicita das agdes familiares em suas concepgdes de ambiente. J2
refere-se a sua mae, vegetariana e uma das fundadoras do Partido Verde, como a
grande marca da causa ambiental em suas preocupacdes. Desde garoto, J2
participava das discussdes ambientais de seu bairro e cidade, acompanhando a
mae em suas reunides. A mae de P5 também influiu poderosamente em sua
formacao ambiental. Professora de Ciéncias e pioneira em educagdo ambiental,
levava a filha para acompanha-la em suas excursdes, trabalhos de campo e
educativos, desde recuada idade. Mais tarde, PS5 acompanhou-a na qualidade de

aluna e mais adiante, foi sua estagiaria. A marca indelével: P5 é professora de
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Ciéncias, especializou-se e atua com educacdo ambiental, inclusive num dos
Polos de Ciéncias e Matematica da rede publica.

J3 passou seus primeiros dez anos numa ilha, o que a fez atenta
observadora dos ciclos naturais e das mudancas ocorridas no entorno, além de
inquieta questionadora, instigada por sua familia quanto a desigualdade social
que observava de perto. Quando a familia mudou para a zona Sul do Rio de
Janeiro, J3 ja adquirira o hdbito de observar e analisar as transformagdes ao seu
redor. Sua familia tinha por habito, enquanto viveu na ilha, separar o lixo
organico para fazer humus.

“Meu avo falava da especulacdo imobiliaria em torno do avango das areas no entorno de
Brasilia e da destruicdo do cerrado, que nao entrou na nossa Constituicdo como bioma a
ser preservado. Foi com ele que eu aprendi os nomes das arvores. Meus pais eram muito
mais voltados para a questdo social, mas era o caso da ecologia urbana. No sentido de
lidar com outras pessoas, ter respeito e estar aberto para a compreensao de pessoas com
menos condi¢Oes de vida.”

Para as professoras P1 e P3 e para a jornalista J5, ndo havia uma
preocupacgdo explicita da familia com a ecologia; no entanto, um convivio
saudavel. Elas assim o expressam:

“Minha mae nunca deixou ter bicho em casa por questdo de higiene. Por outro lado,
moravamos numa rua no suburbio, onde as casas eram maiores, mais ventiladas, o
contato com os vizinhos era freqiiente, eu brincava na rua, tinha contato com animal e
planta. Nunca foi comum ver as coisas para depredar, jogar lixo pela janela, rasgar folha
de caderno a toa... Sempre fomos preocupados com os outros. Minhas tias sempre
tiveram arvores frutiferas e pegavamos tamarindo, goiaba, abil. E a relacdo da minha
mae com as pessoas era muito legal.” (P1)

“Lembro de minha mde falando e cuidando de plantas, a gente assistia muito a
programas de animais na Cultura, Discovery, porque meu pai gostava dessas coisas. A
gente tinha animais.” (J5)

Com P1, nota-se a existéncia de uma cultura do cuidado. No caso de J5,

havia mais o interesse por animais e plantas.
P3 conta que o pai era fazendeiro e por isso muito cuidadoso com o
ambiente. Em seu exemplo diz que ele ndo utilizava agrotdxicos, em plena era da

implantacio da revolugdo verde’.

A infancia: o periodo da infancia foi fértil e decisivo na origem das

preocupacdes e apreco pelo ambiente, em razdo ndo da familia mas da

3 Como vem sendo chamada a bem sucedida campanha politico-econdmica de grandes empresas,
iniciada nos anos 60 e 70, para implantar o uso associado de pesticidas (vulgo agrotoxicos),
fertilizantes industrializados e sementes padronizadas.
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oportunidade de intima convivéncia com o que foi por essas pessoas chamado de
natureza. As jornalistas J1e J7 e as professoras P3 e P2 relatam essa experiéncia.
A perda precoce dos pais e as reflexdes a que isso levou; o quintal da avé de J1,
assim como os passeios pelo jardim botanico e zoologico foram muito especiais
para esta jornalista, que se entretinha “lendo pessoas”. As historias de J7 e P3 se
assemelham: meninas que cresceram em chdcaras, ambas cedo aprenderam a
observar e, sobretudo, admirar o que chamam de natureza. Convivendo de perto
com plantas, bichos, morros, rios, lagoas e praias, apreciavam esteticamente as
paisagens, aprendendo a conhecer seus detalhes e mudancas rapidamente. O
prazer estético desfrutado despertou a curiosidade e trouxe-lhes grande
admiracao, que logo gerou forte respeito por todas as formas de vida. Para P3, o
jardim era seu espaco de lazer, onde as criangas da grande familia se juntavam
para brincar, principalmente na casa de bonecas que seu pai construira para ela.
Hoje lhe d& pena ver seus netos vivendo em apartamento. No caso de J7, as
freqlientes queimadas e cacadas que passaram a se suceder nas proximidades
admiradas, preocupavam-na, gerando indignagdo e vontade de mudar os
acontecimentos. Desde menina, decidira ser jornalista. De acordo com seu
depoimento, lia todos os jornais que podia e buscava informagdes sobre esta
realidade que tanto a mobilizava. Foi assim que descobriu o quanto eram
generalizados os problemas ambientais pelo Brasil afora, sendo seu cantinho de
mundo apenas mais um lugar onde eles ocorriam.

Para a professora P2, foi marcante o periodo da adolescéncia, quando a
familia pode comprar um terreno na praia e fazer de suas férias verdadeiro
acontecimento. Viajar até 14 era demorado, pois Porto Alegre ¢ longe do mar.

"Tirar umas férias e passar quinze, vinte dias na praia era maravilhoso, me lembro [que]
subiamos nos morros de areia pra ver o pdr-do-sol, ¢ ia a pedra da praia pra pegar
conchinha, e, [fazia] colagem de conchinha; isso ai foi uma relagdo com a natureza. De
certa forma, sensibilizou.”

Por outro lado, o jornalista J2 viveu intensamente os problemas
ambientais urbanos, fator que também contribuiu para sua sensibilizagao:

“Tenho lembrangas nada bucolicas, morava no suburbio, em meio a especula¢do
imobiliaria, em apartamento pequeno que dava de cara para outro apartamento, morava
na esquina de um baita de um curtume. Foi a primeira grande luta ambiental urbana do
Rio no finzinho da ditadura, que mobilizou associagdes de moradores. Depois de 10
anos de brigas, se resolveu. Foi gracas a esta briga que se formou a primeira lideranca
ecologica parlamentar do Rio, que foi o Lizt Vieira. Depois, mudei para a Ilha do
Governador, onde, ao longe, se via o mar. Mas logo cresceu uma favela no lugar ¢ a
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especulagdo imobiliaria tomou conta. Eu morava atras da pista do aeroporto, ouvindo o
enorme barulho do motor duas vezes por semana. Eramos todos urbanoides, assumidos e
sem perspectiva de melhora. A qualidade de vida da familia era ruim e com o tempo s6
foi se degradando.”

A escolaridade: inicialmente supusemos que o espaco de preparacdo
profissional — neste caso, a universidade — teria marcado jornalistas e professoras
de tal forma que suas concepcdes de ambiente e suas maneiras de entender o
mundo poderiam ter ai se alterado profundamente. As entrevistas nos indicaram
que isso ¢ verdadeiro apenas para metade deles. Entre os professores, apenas P1
e P4 levaram para sua pratica escolar e cotidiana marca desta natureza. Cursando
Biologia, a turma de P1 foi brindada com o primeiro ano da disciplina de
Ecologia. Ela destaca a inexperiéncia e dificuldade do professor pioneiro, mas
reconhece sua importante iniciativa de sempre analisar os seres vivos no
contexto onde estavam inseridos. Qual era a historia do lugar? Com o que e com
quem aqueles seres vivos estavam interagindo? Por qué? A que resultados isso
levava? Estava descoberta a relacdo! E ela ndo mais deixou os pensamentos de
P1. Pudemos observar que este habito de contextualizar se tornou o eixo de todo
seu trabalho e orienta suas agdes constantemente. Para assim proceder, ¢é
imprescindivel aprender a observar atentamente, associar idéias, pesquisar,
interagir e debater. E estas sdo coisas extremamente valorizadas na sala de aula
de P1. O modus operandi da Ecologia orientou, sem que P1 se desse conta, sua
pratica docente, suas indagacdes e descobertas. As palavras contexto e relagao
marcaram seu entendimento de ambiente.

Outros aspectos da vida universitaria foram ressaltados por P1, como o
momento politico do pais, em plena ditadura, e a conseqiiente auséncia de turmas
e possibilidades de interagdo maior com os outros alunos. A tnica disciplina que
reuniu os alunos foi Ecologia, no terceiro ano da faculdade. A dificuldade de
interagir, em razao das proibi¢des militares, e a reunido de varios alunos nesta
disciplina talvez sejam alguns dos motivos que fortaleceram em P1 a disposi¢ao
para assumir e valorizar a interacdo como sua marca profissional.

Esta professora avalia a preparagdo universitaria para a docéncia como
insuficiente e inadequada, por demais distante da realidade escolar. E entende
que a licenciatura em Biologia vem ganhando muito nos tltimos cinco anos com

a questdo ambiental, pois passou a receber alunos interessados na licenciatura e
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no meio ambiente. Para ela, houve uma mudanga no perfil do candidato as
Ciéncias Biologicas, anteriormente mais voltado as ciéncias da saude.

A Unica relacdo direta feita pela professora P2, entre seu curso
universitario e a questdo ambiental, foi a constatagdo, ao estudar literatura, de que
a sensibilidade para o assunto ¢ antiga e se manifesta na arte em varias €pocas €
formas.

“(...) sempre teve um grupo mais sensivel, e que registrou de certa maneira, em livros, em
romances, essa atengdo especial com a natureza. Acho que eu me identifiquei com esse
grupo quando eu estudei Literatura.”

P4 pretendia graduar-se em Fisica, Quimica e Biologia. Quando percebeu
que seria impraticavel, deixou o curso de Fisica, que estava pelo meio, e ingressou
na Biologia. Entretanto, tendo vindo de uma universidade publica, ndo gostou da
forma de ministrar o curso na faculdade privada onde ingressara. Para ela a
universidade foi relevante, mas apenas a do curso de Fisica, por ter sido onde
encontrou oportunidade de descobrir a pesquisa, de ter outra perspectiva da
Educagao (a do investigador) e do mundo.

“Descobri, na Fisica, que vocé pode se dedicar a educagdo fazendo pesquisa, vocé€ pode
ser um cientista dessa area. Entdo, eu fiquei muito feliz porque eu podia juntar todos os
meus sonhos. Mas (...) na verdade, foi no mestrado que eu consegui ampliar minha visdo
de mundo bastante mesmo. Porque, no mestrado, € como se eu tivesse conseguido achar o
lugar para onde eu estava indo sempre e nao sabia pra onde era.”

Ela atribui essa satisfacdo a pesquisa desenvolvida no curso, em tema que
a motivava hd muito tempo e também as disciplinas de Antropologia e Filosofia,
antes desconhecidas e que lhe “abriram a cabeca”.

No que tange a questdo ambiental, P4, que ja trabalhava com EA, percebeu
que sua forma de atuar poderia ser diferente e, desde entdo, vem orientando outros
professores através de seu trabalho. Se sua representacdo de ambiente mudou?
Parece estar se tornando uma no¢ao mais consistente, no limiar de conceito, tal
como ocorre com P1.

Ja para os jornalistas ambientais, tanto J3, que cursou Pedagogia, como
J1, que quase concluiu Quimica e que se graduou em Jornalismo, sentiram que a
universidade foi muito importante devido a oportunidade de encontros e
reflexdes. Nas palavras delas:

“A importancia da universidade foi o encontro com pessoas que abriram a visdo de
mundo.” (J1)
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rendi muita coisa boa e tem o proprio ambiente da universidade, que te permite estar
“Aprend t b t biente d dad t te est
pensando, discutindo, pesquisando. E uma outra estratosfera. A Antropologia mexeu
muito com a minha cabega. Tinha um clima pesado, porque era o auge da ditadura. Nao
podiamos nos juntar em mais de trés pessoas. Havia sempre inspetor e olheiro. A
faculdade me trouxe uma reavaliagdo, esse repensar as populacdes do ponto de vista
sociologico mesmo.” (J3)

J7 fez Comunicacdo Social e sua avaliagdo da relevancia da universidade
foi mediana:

“A faculdade me abriu a cabegca ao mostrar autores ¢ um mundo que ndo era o do

jornalismo. Mas as técnicas vocé aprende mesmo é no dia-a-dia. Tenho criticas ao
formato da faculdade.”

E importante dizer que de nossos entrevistados apenas J6 nio cursou
universidade, sendo autodidata desde ha muito, e somente P5 e J4 estudaram em
faculdades particulares. Os demais estudaram em universidades publicas.

J6 diz ter escolhido o caminho do autoconhecimento em todos os campos,
religido, profissdo, estudo.

“Eu sempre usei todo conhecimento disponivel para fazer a critica do conhecimento.
Nada chega pra mim sem ser analisado, passar pelo meu filtro, minhas emogodes. Nao
interessa quem disse, interessa a idéia. O problema do autodidata é que apesar de estudar
mais que todos os outros, seu estudo ndo é reconhecido. A universidade, com seus
curriculos, métodos, ndo ensina o profissional a atuar. Quem ensina ¢ a experiéncia.”

A universidade, pelo visto, ndo contribuiu de forma direta para a
compreensdo de mundo e representagdo de ambiente das pessoas entrevistadas,
em sua maioria. Contudo, J7 e J3 afirmam que a disciplina de Antropologia, na
faculdade, foi fundamental para elas. Por seus discursos, percebemos que esta
ampliagdo cultural importou na atuagdo ambiental que hoje desenvolvem.

Assim, poderiamos inferir que a atuagdo da universidade vem sendo
limitada na formagao de pessoas, privilegiando mais a informacgao especifica que
o espaco de debate, reflexdes e criatividade que poderiam enriquecer e ampliar o
campo técnico de cada um. Sua influéncia, quando ocorre, é quase sem querer,
dependendo da sagacidade do aluno aproveitar ou nao as oportunidades
formativas. Com isso queremos dizer que maior deliberagdo da instituicdo
académica e atuar intencionalmente (no projeto politico-pedagogico, na postura e
qualificacdo do quadro docente, na metodologia empregada, nos espagos
formativos oferecidos, nos projetos de extensdo...) faria diferenga. Sendo a

questdo ambiental algo que requer ampla visdo de conjunto, senso critico,
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capacidade de pensar e de criar, lamentamos que a situagdo seja essa. Ao mesmo
tempo, ¢ importante reconhecer que algumas disciplinas, professores e o espago
diversificado da convivéncia universitaria fizeram diferenga na formacado de
metade dos jornalistas ambientais e professores, influindo em sua representagao
e em seu relacionamento com o ambiente. Isto ¢ um indicativo simples de que a
dedicacdo séria a humaniza¢do na universidade ¢ fundamental para transformar a
atuacdo das elites intelectuais e técnicas brasileiras. Se pensarmos que a
universidade recebe todos os anos centenas de pessoas € que estas pessoas
atuardo na sociedade cada vez mais em redes, esta responsabilidade amplia-se
enormemente, devido a penetrabilidade gerada pelos tempos pds-modernos.

E preciso ainda reconhecer que a real participagdo da universidade na
estruturacao da representagdo de ambiente merece ser especificamente estudada,
devido as repercussdes que intervengdes em seu sistema podem causar a estas
representacdes e conseqiientemente ao relacionamento das pessoas com o meio
ambiente.

Parte da outra metade dos entrevistados, para quem a universidade ndo foi
importante, ressalta o valor da escola.

P3, uma das professoras com mais tempo de profissdo, sente que “o
Normal foi mais importante que a faculdade de Pedagogia, pois teve um professor (de
Didatica) marcante.”

Para J2, a Escola Técnica de Quimica exerceu o papel de situa-lo no
mundo. L& havia forte militdncia estudantil, pois era periodo de
redemocratizagdo (inicio dos anos 80) e a comunidade usava a escola. O futuro
jornalista J2 entdo se questionou: “vocé esta tendo uma formagao tecnologica distante
dos problemas sociais. E isso que vocé quer fazer? E decidi que ndo.”

J4 e J1, que estudaram em colégio alemao, também consideram a escola
de sua infancia algo muito importante para suas vidas. Elas sentem-se
profundamente ligadas em termos afetivos a estes colégios e reconhecem ter
recebido deles um solido embasamento em cultura geral. Para J4, o que de
melhor a escola lhe fez foi ensinar a pensar: “N&o existiam notas na minha escola. O
que tinha valor eram as idéias. Era desenvolver novas idéias a partir de um determinado
numero de informagdes.” Para ela, a universidade ndo cumpriu este papel:

“O que fez a diferenga foi a escola e especialmente um professor de Fisica que eu tive.
A fisica é um elemento fundamental na minha vida para o desenvolvimento do
raciocinio, do pensar.”
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O caso de J6 ¢ atipico. Adolescente, foi encaminhado a um colégio
interno de padres, ainda no Rio Grande do Sul. L4 trabalhou na grafica do
colégio. O aprendizado nas diferentes fungdes da grafica e a extensa pratica fez
com que se tornasse revisor, profissdao pela qual chegou ao Rio de Janeiro. Local
em que depois foi editor de livros de bolso, de livros infantis e, mais tarde, de
palavras cruzadas, e finalmente criou o jornal que dirige ainda hoje. Diz ele
sempre ter sido amigo dos livros, seus companheiros desde a infancia.

“Os livros sempre foram as portas abertas para a alma de outras pessoas. Li muito de
filosofia e psicologia. Era desenturmado, ndo gostava do que os outros moleques
gostavam, de futebol, namorar... Quando lia (e até hoje ¢ assim), brigava com o texto,
discutia, era como um amigo com quem conversava. Nao € porque esta no papel que nao
posso questionar. Entdo, livro pra mim ¢ pra ser rabiscado, escrito.”

J6 se lembra de sabotar as cagadas no colégio (no RS a cacga era
legalizada) e, j4 um pouco mais velho, do profundo incomodo que sentia ao ter
de procurar locais para acampar cada dia mais longe, gragas a sujeira e poluicao.
A intensidade deste incomodo fez com que se decidisse a contribuir para mudar
este quadro. Em seu caso, podemos dizer que o convivio escolar importou na sua
sensibilizacdo ambiental mais que estratégias de ensino ou informagdes
especificas veiculadas pela escola.

Pelo exposto, a escola se revela um importante espago formativo do ser
humano, pela possibilidade de encontros e criacdo de vinculos pessoais e
ideologicos, pelas reflexdes que pode promover e pelo estimulo a capacidade de
pensar, pelo aprendizado da convivéncia e pelos professores “especiais” —
citados freqiientemente por seus alunos em func¢do do tipo de relacionamento que
estabelecem e de descobertas que proporcionam. A escola €, portanto, um grande
gerador de experiéncias e intercdmbios, que organizam e ajudam a definir os
valores pessoais, interferindo na lente com que se enxerga o mundo. E este dado
ndo pode ser ignorado pelos tomadores de decisdao e planejadores de politicas
publicas.

E forcoso admitir, no entanto, que ndo temos ainda uma maioria de
escolas estimulando o raciocinio e a reflexdo, promovendo encontros e desafios
criativos. Apesar disso, 0 pouco espago que possa existir nesse sentido surte
profundo efeito na forma¢do do individuo, principalmente devido as relagdes

construidas, de modo que ressaltamos a necessidade de conferir maior
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importancia a qualificacdo real da escola e da profissio docente. Tal
investimento certamente produziria uma sociedade mais organizada, produtiva,
critica e, por que ndo dizer, mais feliz.

Dos entrevistados analisados neste item, apenas J7 e J3 ndo passaram por
formagdes na area cientifica. Pesquisas futuras poderdo verificar, mas de
momento parece-nos que a quimica, a fisica e a biologia sdo de alguma forma
sensibilizadoras para a questdo ambiental. Mesmo que ndo seja de modo direto
ou explicito. A forma de pensar caracteristica destas ciéncias parece despertar
certa curiosidade e respeito pelo funcionamento do mundo. E interessante que J2
e J1 ndo tenham continuado seus estudos na area cientifica ao sentirem falta de
guarida para as preocupacdes sociais. Entre um interesse por certo conhecimento
e a possibilidade de sentirem-se imediatamente Uteis a sociedade, politica e
socialmente falando, optaram pela segunda hipdtese. O que aponta para uma
escolha de valor.

Ao mesmo tempo, ¢ curioso que J7, P4 (esta com formag¢do em Fisica e
em Biologia) e J3 tenham sentido sua visdo de mundo ampliar-se pelo olhar da
antropologia e da filosofia, de tal sorte que a preocupacao social novamente foi o
marco balizador de suas posturas. Uma vez mais, ¢ provavel que aqui estejam

atuando os valores destas pessoas a impulsioné-las.

O trabalho: este parece ser um fator de grande impacto nas
representacoes. Trabalhar, nestas duas profissoes, implica experiéncias variadas e
contato com novos desafios freqiientemente, o que leva a necessidade constante
de modificar-se. Todos os entrevistados reconheceram que o exercicio
profissional mudou e continua mudando seu jeito de perceber o mundo e
interagir com ele. Aprender seu oficio foi tarefa realizada a custa da experiéncia.
Nenhum destes profissionais se sentiu preparado ou habilitado apenas com a
formagao universitaria.

J1, antes da atual funcdo, trabalhava com jornalismo internacional e por
1sso viajava muito. Com tantas viagens, “sé ficando de olhos fechados para ndo ver os
problemas ambientais”. Na Ri0-92, a editora achou que estavam com maturidade
para montar uma revista especializada. Era uma oportunidade muito particular, diz

ela, e um desafio que lhe foi posto no colo, completa.
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“Na medida em que o trabalho profissional nos coloca em contato com a realidade acaba
nos influenciando na forma de entender o mundo. As experiéncias pessoais também se
refletem no trabalho. Nao da para separar.”

J2 conviveu num ambiente degradado na infancia, iniciou-se

politicamente na questdo ambiental na adolescéncia, influenciado pela mae e
posteriormente pelo movimento estudantil, que lhe trouxe novos aspectos e
reflexdes. Toda essa experiéncia fertilizou uma disposicdo em atuar
politicamente. Assim foi que ao escolher graduar-se em jornalismo, tinha a
expectativa de que seu trabalho teria importancia.

J2 procurou estidgio no mercado desde o inicio da faculdade, uma
necessidade da profissdo, ndo uma cobranga da universidade, diz ele. Com o
estagio (trabalho), ele conta que pode abandonar a imaginagdo pela vivéncia
(contato, debate, entrevista). Para ele, o estagio na revista Cadernos do Terceiro
Mundo foi decisivo.

“A gente falava de assuntos que eu nunca tinha ouvido falar, culturas, etnias... a
perspectiva internacional foi importante. Usufrui muito pouco da universidade. A area
do jornalismo ambiental exige ampla formagdo em ciéncias. Conhecimento que poderia
ter adquirido na universidade. Nao adquiri, porque naquela época eu ndo tinha esta
perspectiva.”

Embora sua representacdo de ambiente continuasse se estruturando, ele
ainda ndo optara conscientemente pelo que seria mais tarde denominado
jornalismo ambiental.

A jornalista J3 reconhece quatro grandes fases em sua atuacdo
profissional: escritora, professora, apresentadora de televisdo e, finalmente,
produtora independente de programas sdcio-ambientais para a TV, trabalho que
considera mais amadurecido. Segundo ela, as experiéncias dos dois primeiros
momentos foram muito importantes para sua desenvoltura com o grande publico.
Com a produgdo independente, passou a ter contato com inumeras comunidades
distantes e, muitas vezes, isoladas. Esse contato transformou sua maneira de
trabalhar. Antes, ela se dedicava a dentincia dos problemas.

“Percebi desde o contato com essas comunidades que o caminho néo era pela dentincia
(inclusive porque vivi o final da ditadura, acompanhando amigos torturados, que
participaram de seqiiestros, guerrilha). Era pelo mais dificil. Busquei fazer um
jornalismo mais fundamentado, mostrar o que esta sendo construido. Para denunciar, em
algumas horas vocé tem uma matéria pronta. Para mostrar uma constru¢do vocé ndo
pode ficar menos de 3 ou 4 dias num lugar. Vocé tem que estar mais inteligente, mais
preparado. A minha atual perspectiva ¢ apontar solugdes. Claro que também fazemos
dentincia, mas o principal agora ¢ apontar saidas. Isso foi construido pela experiéncia do
meu trabalho.”
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A mudanca de estratégia revela uma representagdo de ambiente que se
atualizou. Ainda que continue sendo entendido por “meio que nos cerca e do
qual participamos, devendo buscar solugdes para sua administracdo”, a causa dos
problemas passou a ser vista de outra forma. Antes, o trabalho de J3 demandava
a criacdo de leis ambientais e sua regulamentacdo. Tendo cumprido esta meta,
enfoca nova etapa: “agora ¢ necessaria a moralizagdo (superar a corrupg¢do) e o
engajamento das comunidades. Sem esse passo, nada vai pra frente.”

Isto indica que a centralidade do papel humano permaneceu, embora
tenha se alterado o formato gerencial sobre o ambiente. Antes legalista, agora
participativo e ético. Diriamos que com o ser humano mais integrado no
ambiente.

O desenvolvimento do trabalho também afetou as prioridades e a forma
de se relacionar com o mundo de J4:

“Aprendi que as pessoas sdo mais malandras do que eu podia imaginar. Fiquei menos
idealista e mais realista. Hoje, eu ndo espero nada das pessoas, dos empresarios, dos
poluidores, funcionarios, patrdes. Antigamente era mais apaixonada na tentativa de fazer
as pessoas mudarem. Hoje, ndo. Acho que ¢é papel de cada um. Cada um tem sua ética. Eu
tenho a minha. Estando bem comigo mesma, fazendo o que eu acho ético, fazendo minha
parte, acho que esta ok. Pra mim, a ética ¢ exatamente vocé ter um minimo de coeréncia
nas coisas que vocé prega. Agir do jeito que vocé fala. O mundo vocé ndo muda de uma
hora pra outra. E um processo. Vi muitos icones do jornalismo ficarem amargurados,
deprimidos. Eu ndo quero isso pra mim. Melhor ndo esperar nada.”

O tom positivo empregado por J4 nessa declaracio indica
amadurecimento nas relagdes interpessoais. Ela, como os outros jornalistas
ambientais entrevistados, entende o ambiente como coisa publica a ser
gerenciada pela sociedade a fim de manter o equilibrio da vida no planeta. Se, no
entanto, ao iniciar sua carreira lhe parecia que o caminho para este equilibrio era
mudar as pessoas através da politica e da informacao, hoje ela se mostra mais
ponderada, ainda insistindo no papel coletivo da administragdo da vida, mas
reconhecendo a necessidade do envolvimento ético individual, o que s6 pode ser
feito ao tempo e aprendizado de cada pessoa. Assim, se em sua representagao o
ambiente ja era de responsabilidade social, agora incorpora de maneira ampliada
a dimensao individual.

J7 ¢ uma prova de que ndo sdo necessarios muitos anos para que a

representagdo e o comportamento se renovem. Uma das mais jovens
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profissionais entrevistadas, ela afirma que o trabalho ¢, sem duvida, fonte de
reavaliagdes constantes e novos enfoques da vida e do mundo.

“Também ja fui surda, fiz igual carneirinho o que meu editor quis [referéncia a
dificuldades para emplacar a tematica ambiental dentro das redagdes, devido ao
despreparo dos jornalistas, mitos quanto ao interesse do leitor e também devido a
hierarquia e interesses no ambito do veiculo]. S6 que a medida que vocé vai ganhando
experiéncia, estudando, tem oportunidade de ver exemplos positivos em outros paises.
Entdo, a gente muda de comportamento. Tenho 6 anos de profissdo. De trés anos pra ca
eu mudei muito. Minha conversa com a fonte, trazer a fonte, olhar como uma pessoa que
pode ser minha amiga e dar informag@o. Ouvir com calma. Baixar um pouco a vaidade, o
nome na primeira pagina [referéncia a motivagdo que faz varios jornalistas dedicarem-se
a buscar o furo em noticias cujo perfil € pré-aprovado pelo editor] e atentar mais para o
que aquilo pode estar contribuindo. A experiéncia te torna um profissional mais maduro,
mais critico, mais paciente, com mais bagagem. Meu comportamento pessoal também
mudou, procuro ser coerente em minhas agdes com o que publico.”

Sua visdo acerca de informar e de educar mudou, tornou-se menos teorica
e mais concreta. A relacdo humana com o meio ambiente foi trazida para o plano
mais pessoal, quanto a forma de interagir com outras pessoas a fim de ser util.

A professora P3 acha que boa intencdo ndo basta para bem atuar, ¢
preciso ter conhecimento e ir experimentando. Ressalta a necessidade de ajustar
o conhecimento tedrico ao empirico, sem medo de errar. O erro ¢ inerente ao
aprendizado, afirma ela. E o acerto depende da abertura para mudar, para se
recontextualizar.

“Entdo, precisa que o profissional tenha a mente aberta para receber as mudangas e
colocar essa mudanga em pratica. E vamos ver se vai dar certo. Vocé ndo pode saber se
da certo se ndo coloca em pratica.”

Esta professora demonstra, pelos relatos e pelos projetos que realizou,
haver transformado sua representacdo acerca de educar. Para ela, os cursos de
atualizacdo e aprofundamento, e a atengdo a necessidade de cada crianga sempre
foram seus guias na orientagdo dos professores com quem trabalhou. Se, por um
lado, a educagdo continua sendo atividade destinada a formar valores ¢ facilitar o
acesso das criangas ao acervo cultural herdado pelos nossos tempos; por outro, a
forma como isso acontece foi sendo entendida de modos progressivamente mais
complexos. P3 assumiu diferentes fun¢des e cargos e atuou em distintos lugares
do Rio de Janeiro.

“Quando eu trabalhava em Vargem Grande [bairro carioca], ja trabalhava muito essa
consciéncia nos meus alunos, do amor a natureza. A escola tinha um quintal imenso, eu
construi com meus alunos uma horta; entdo, eles iam colher o proprio produto. A horta
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fazia também que eles tivessem essa sensibilidade, né, que na medida em que eles
preservam o solo, trabalham o solo, eles vao ter produtos melhores.”

Ja no Alto da Boa Vista (outro bairro do Rio), ela conta que trabalhou
com projetos a partir de 1993, aproveitando para temas os dados da realidade
local (deslizamento de encostas, desmatamento, lixo, 4gua...). E notéria a
mudan¢a de direcdo: de uma abordagem sensibilizatoria pelo “contato com a
natureza”, fator que a mobilizou quando era crianga, ela passa a uma perspectiva
mais critica e ativa, que inclui os alunos em seu ambiente, fazendo-os pensar,
contextualizarem-se e atuarem sobre sua realidade. Sua personalidade neofila e
verdadeiramente interessada no aprendizado dos alunos conseguiu desenvolver
novas vertentes em sua compreensdo € pratica quanto ao meio ambiente e a
educacdo, através dos constantes desafios que o cotidiano lhe langava,
impulsionando-a a freqilientes atualizagdes. Acha importante recorrer aos cursos
“porque o mundo muda e a pesquisa ¢ incessante.”

As experiéncias acumuladas no trabalho e oportunidades derivadas dele
também deixaram suas marcas nas professoras P1, P2 e P4. Cada qual partia de
suas proprias concepgdes de educagdo e daquilo que acreditava ser importante
para a formagao de seus alunos. O interessante ¢ observar que o convivio com 0s
eles influiu na pratica docente de todas. Pl sempre quis privilegiar o
desenvolvimento do raciocinio dos estudantes e achava que fornecendo
informagdes variadas, eles seriam capazes de fazer relagdes entre elas.

“E a pratica me ensinou que ndo! Relacdo a gente faz quando vocé trabalha o tempo
todo integrando coisas. Se vocé tem a pratica de trabalhar fazendo relagdes, as pessoas
aos poucos vao fazendo suas relagdes. Mas simplesmente fornecer informagdes
diferentes ndo basta. Articular coisas ¢ um processo que a gente aos poucos tem que
fazer com os alunos, trazendo informagdes, mas procurando ver o que uma coisa tem a
ver com a outra. (...) A falta de resposta dos alunos, da forma como eu imaginava, me
fez parar e pensar o que estaria faltando ali. Nao era um problema das criangas,
simplesmente! Essa interacdo, essa relagdo que uma coisa tem que ter com a outra me
ajudou a compreender o mundo 14 fora, que também ¢ interagdo. Pra entender as coisas
tem que analisar varias e ver qual é a mais abrangente. As coisas s30 complexas mesmo.
Nesse sentido, acho que a minha profissdo me deixou preparada para pensar nisso. Claro
que vocé pensa enquanto mae, enquanto mulher, cidada... mas que a escola favoreceu o
meu caminho de trabalho... (P1)

Pelo relato de P1, fica clara ndo s6 a necessidade de atencao permanente e
reformulacdo constante da pratica educativa como também que o aprendizado
pessoal e profissional ndo se separam, cada qual influenciando no outro — como

também j& apontara a jornalista J1. Outro dado relevante ¢ a afirmacdo de que


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0114326/CA


PUC-Rio - Certificacdo Digital N° 0114326/CA

138

sua profissdo a deixou preparada para pensar na interagdao, o que interpretamos
como bagagem da universidade (em termos da disciplina de Ecologia, como ja
referido anteriormente) e da propria interpretacdo dia apods dia quanto ao
processamento cognitivo dos alunos. A educagdo (como o meio ambiente), para
ela, sempre se referiu a interagdo, aos valores, a relagdo. O entendimento de
como isso poderia se dar, porém, foi vindo com o tempo (e a experiéncia). O que
interpretamos, por analogia, como permanéncia do centro da representacdo e
alteracdes das beiras. P2 também se sente tendo mudado a partir de novos
desafios. Em seu caso, a maior mudanga veio ndo diretamente provocada por
seus alunos, mas desencadeada por um mini-curso que assistiu na Floresta da
Tijuca, que depois a levou a trabalhar mais de perto com a perspectiva ambiental.
Ela relata articular a questdo ambiental em seu projeto de curso, incluindo o
assunto sempre que tem oportunidade.

“Agora eu nao consigo s6 dar aula de Lingua Portuguesa, s gramatica. Se eu nao
introduzir um texto ou nao falar alguma coisa relacionada com educacdo ambiental...
(...) ndo da mais pra trabalhar s6 aquela lingua portuguesa que eu trabalhava ha quatro,
cinco anos atras, sem ser uma coisa voltada pra meio ambiente, de uma maneira sem ser
critica de se apresentar as coisas com, diria, mais compromisso, a verdade é essa, com
mais compromisso.”

Ela conta ainda duas outras experiéncias, bastante distintas entre si, a de
dar aulas num curso preparatorio para concurso € a de trabalhar com literatura. A
primeira lhe demandava rapidez e foco no contetido e a segunda a satisfazia
muito mais, por poder trabalhar de uma forma mais analitica, contextualizada,
procurando fazer os alunos tirarem proveito daquele conteudo.

P2 mostra-se em processo de aquisicdo do paradigma da EA. Embora
esteja sensibilizada com a questdo e busque a interdisciplinaridade em sua
pratica, parece ver meio ambiente de forma fragmentada, havendo assuntos que
sao ambientais e outros ndo. A abordagem da EA ndo prioriza assuntos, mas
posturas, valores, reflexdes transversais a partir da realidade.

Interessante notar que para as professoras de Ciéncias ndo ha tema
ambiental. Meio ambiente pode ser trabalhado em qualquer aula, o tempo todo.
Mas para P2, professora de outra matéria, a sensacao ¢ de que € preciso inserir o
assunto em sua aula, de alguma maneira. Talvez por isso lhe pareca mais fécil se
a escola trabalhar via PPP. No caso de P3, que também ndo ¢ professora de

Ciéncias, ndo existe esta dificuldade. O que poderia ser explicado por sua
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sensibilizacao desde a infancia e por sua larga experiéncia em atuar com projetos
(desde 1993).

Essas questdes nos levaram a refletir a respeito da forma de trabalho de
professores com a EA. Nao ¢ preciso que todos falem de “temas ecologicos”.
Necessario sim ¢ que conhegcam os objetivos da EA (conforme Thbilisi e a Lei
Nacional de EA) e se disponham a pensar como podem trabalha-los em seu
contexto especifico.

P4 também sente mudangas profundas em sua forma de atuar ocasionadas
pela experiéncia, mas declara que seu tempo de estudante foi muito misturado
com o tempo de trabalho, pois os iniciou quase simultaneamente e depois dos
estudos em Fisica (incompletos) e em Biologia, cursou o mestrado em Educagao.
Reafirmada a complementaridade das experiéncias, vejamos: ela diz que o
trabalho na escola foi entusiasmando-a pela educagdo e que sua rotina como
professora era matéria-prima das discussdes do grupo de pesquisa do qual fazia
parte na faculdade de Fisica. O trabalho com professores, mais adiante, ¢ outro
momento relevante que ela identifica.

“Esse trabalho com professores me fez crescer bastante, porque eu tive que enveredar
por outros estudos pra conseguir primeiro tentar fazer essa conquista do professor

r

[alusdo & motivagdo de sua pesquisa do mestrado], do que € importante, do que ele
precisa, de que ele vai ser mais feliz, até, se ele conseguir ter essa funcao social no
trabalho dele. Mas isso € um trabalho de convencimento que ndo ¢ muito simples. As
pessoas reclamam de varios problemas que tém no dia-a-dia. Entéo, pra conseguir que as
pessoas percebam que apesar desses problemas vale a pena vocé investir numa educagao
que tenha esse compromisso [com a sociedade sustentavel], vocé tem que estudar
bastante. Até pra vocé dar ferramentas pra esse professor trabalhar também, porque as
vezes ele quer fazer, mas ndo tem conhecimento de técnicas, ndo tem conhecimento de
coisas que poderiam ajudar nesse trabalho. Entdo, uma das coisas que mais contribuiu
pra eu me mudar, pra que eu pudesse aprender coisas novas, foram esses novos desafios
que foram aparecendo na profissdo. Depois, eu fui trabalhar na Floresta da Tijuca, quer
dizer, um outro desafio, que é um desafio de fazer um trabalho de educacdo numa
unidade de conservagdo. A cada novo desafio vocé tem que ter uma nova preparagao,
um novo estudo e isso vai te fazendo crescer.”

Em resumo, os depoimentos indicam que o trabalho seja uma rica fonte
de novas interpretacdes para a vida e para o funcionamento do mundo, incluida a
educacdo e o ambiente. Ao que parece, ha um certo nticleo nas representacgoes (se
as compararmos a uma cé¢lula) que permanece, havendo algumas modificagdes
no corpo destas, que podem ser provocadas pelo estudo ou por um novo
problema desafiador no trabalho, ao qual se empenham em resolver. De toda

forma, as entrevistas mostram que as respostas de professoras e jornalistas aos


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0114326/CA


PUC-Rio - Certificacdo Digital N° 0114326/CA

140

desafios que surgem levam a novas posturas e atitudes, que se bem sucedidas,
tendem a consolidar-se até a proxima situacdo desestabilizadora. A experiéncia,
no sentido do vivenciado, experimentado, afigura-se o motor das mudangas no

corpo das representagdes.

7.5.2
O comportamento dos entrevistados: fatores que interagem com as
representagoes

As representacdes de ambiente identificadas, de educagdo e as de
informacao apontam para tendéncias de comportamento que resumimos na
palavra engajamento. Como ja nos referimos, porém, a complexidade das agdes e
comportamentos de nossos pesquisados ndo pode ser vista como fruto
unicamente das representagdes. Ao constatar isso, surgiu-nos a duavida que
motivou este topico: com que outros fatores estariam interagindo as
representacdes para configurar o0s comportamentos e posturas que se
evidenciaram?

Vimos ha pouco que as experiéncias, das mais diversas naturezas,
profissionais, familiares ou pessoais, interagem com as representacoes
modulando-as, freqiientemente levando a alteracdes em seu corpo. Nossa
suspeita ¢ que os valores das pessoas ajudem a configurar tais representacoes e
que eles atuem na transformagdo do nucleo destas. Embora neste momento
nossos elementos sejam insuficientes para um aprofundamento neste sentido, ¢
possivel fazer uma andlise exploratdria, a partir dos dados de que dispomos.

Comecemos, entdo, pela segunda parte da questdo numero 2, proposta por
n6s no inicio da pesquisa e ainda nio respondida aqui. A pergunta “que relago
com o meio ambiente demonstram professores de escolas publicas no espaco
escolar e que valores, decorrentes dessa relacdo, estimulam em seus alunos?”
dissemos que sua relacdo com o meio ambiente ¢ de engajamento, sobretudo
através da orientacdo profissional, todas as docentes buscando formar pessoas
capazes de se relacionar saudavelmente com o ambiente, incluida a humanidade
e os demais seres vivos. Este esfor¢o tem diferentes horizontes e também esta
sujeito a estratégias distintas, conforme o perfil da professora. Estas profissionais

demonstram também razoavel coeréncia entre o que pretendem ensinar € o que
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praticam no seu cotidiano. Sua relacdo com o ambiente ¢ respeitosa,
investigadora, ativa, solidaria.

Para elas, educar ¢ um processo de responsabilidade da escola (exceto pra
P3, que inclui a familia), sistematico, com método, e associado a cultura,
destinado a formar valores, € a tornar os alunos cidadaos criticos e participativos.
Esta visdo, somada a relacdo que nutrem com o ambiente, leva-as a trabalhar
determinados valores com seus alunos. Alguns sdo peculiares a cada professora,
mas ha vérios em comum. Os mais citados foram a solidariedade, a cooperagao,
o respeito — denotando a forma de trabalhar destas professoras e refletem sua
relacdo com o ambiente.

Observamos haver alguns valores pessoais evidenciados por todas as
professoras: responsabilidade, assisténcia, coeréncia. O que nos da a impressao
de ligar-se a0 compromisso que manifestam em suas atitudes com os alunos e
com o ambiente.

Registramos também alguns que, embora ndo unadnimes, foram
mencionados pela grande maioria (4): comunicagdo, aprego pelas pessoas e pelos
demais seres, estudo, visdo de contexto.

Além destes, diversos outros foram lembrados por elas, quando
questionadas a  respeito de  quais  estimulam  nos  alunos:
cuidado/atencao/amor/dedicagdo (empregados aproximadamente com o mesmo
sentido), eqiiidade, empatia, saude, trabalho, entendimento/boa convivéncia,
individualidade, responsabilidade, ética, cidadania planetaria. Parecem-nos
incluidos no horizonte de motivagdo das professoras, sao como alvos.

Por fim, relacionamos a seguir alguns valores agrupados por ordem de
afinidade:

Intelectualidade: estudo (3); conhecimento, criticidade (2), curiosidade (2),
questionamento (2). Estes parecem relacionar-se com as atividades programadas

e entendimento pessoal da questdo ambiental.

Afetividade: cooperagao (3), aten¢ao (2), cuidado (2), casamento,
estima/aprego/gostar das pessoas/criancas/lugar/natureza/vida/biodiversidade.
Este grupo aponta também para o compromisso das docentes e sua maneira de

trabalhar.
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E provavel que de todos estes valores os realmente mais estimulados
sejam aqueles que verificamos estarem integrados ao seu comportamento, as
suas escolhas. Pela simples razdo de que o que ¢ mais vivenciado encontra-se
mais apropriado, manifestando-se espontaneamente. O exemplo vivo autoriza
moralmente a pessoa a trabalhar com estes valores. Evidentemente, nao
avaliamos neste trabalho quais dos referidos sdo idealizados (metas) e quais sdo
vividos, ja incorporados pelos sujeitos.

Que relacdo ha entre estes valores e as representacdes de ambiente,
educacao e informagao das professoras?

Parecem mais ligados a postura adotada por elas no tocante a educagao.
Por entenderem a questdo ambiental como oportunidade de transformacao social
para um modo de viver mais solidario, ético, responsavel, eqiiitativo e
identificarem a solidariedade, a visdo de conjunto, a criticidade, o respeito ¢ a
cooperacdo como bases para a construgdo desta sociedade, podemos estabelecer
uma relacdo direta com os valores priorizados por estas profissionais. Uma
hipotese ¢ que, por deterem-nos, estas pessoas estavam mais sujeitas a
sensibilizarem-se com a causa ambiental.

Esta ¢ uma reflexdo interessante para a EA, que pretende trabalhar com a
formacgdo de principios para uma convivéncia saudavel e para a construgdo de
sociedades sustentaveis. Sdo necessarias muitas experiéncias e a integragdo
destas a fim de criar e consolidar um valor, o que geralmente ndo ocorre
conscientemente. E, portanto, a educagio quem mais tem condigdes de fazé-lo. A
escola pode ser um contexto privilegiado para isso, devido ao grande periodo em
que o aluno fica imerso em sua realidade, possibilitando seu acompanhamento,
se uma boa parte dos professores entenderem e assumirem este trabalho.

Os critérios de selecao das noticias destinadas as aulas, assim como as
demais informagdes priorizadas, parecem sofrer influéncia desses valores
principais, mas certamente registram a marca dos que sdo peculiares a cada uma
das professoras entrevistadas.

Analisemos agora os jornalistas. O valor undnime foi o esclarecimento, o
que se mostra bastante coerente com a profissdo por eles escolhida. Neste grupo
também houve valores lembrados pela maioria: responsabilidade (6); cuidado
(6); curiosidade (4); ambiente (4); solidariedade (4); articulagdo (4); criticidade

(4). Alguns outros citados foram: estudo (3); priorizagao (3); conhecimento (3);
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universalismo; assisténcia (3); cooperagao; ética (3); politica (2); realizagdes (2);
dedicacdo; democracia (2); ativismo/ ambientalismo (2); escrever (2);
compromisso com um mundo melhor (2); justica; qualidade de vida; prudéncia;
equilibrio, harmonia; comunicagdo; respeito; estética; coeréncia; pesquisa,
coragem, neofilia, coeréncia.

Analogamente a indaga¢do que fizemos quanto as professoras, perguntemos:
que relacdo existe entre estes principios e as representacdes dos nossos
jornalistas?

O valor esclarecimento parece influenciar a percepcao da realidade em todos
os campos, afetando todas as representagdes aqui estudadas. E a base da atuagdo
engajada quanto ao meio ambiente, ¢ o objetivo do trabalho com o jornalismo e,
portanto, com a informagdo, atuando na selecio das noticias, inclusive. E a
matéria-prima do processo educativo. Isto mostra que este valor € mais importante
para o comportamento destas pessoas do que a representagdo que construiram
acerca de ambiente. Examinemos, a seguir, a relacdo entre os valores elencados e
cada representacdo estudada.

Ambiente: meio ambiente, para a maioria dos jornalistas entrevistados, ¢ o
lugar onde vivem os seres humanos e pode incluir suas relagdes, ¢ a coisa publica
a ser gerenciada pela sociedade. Esclarecimento nido parece ter influenciado a
formacgao desta representagdo, mas interage com ela, pois € nesse meio ambiente e
devido a seus problemas que o valor esclarecimento pode entrar em agdo, a
servico da melhoria do estado ambiental, e da organizacdo da sociedade para
administra-lo. Os demais valores listados atuam na configuracao da relagdo com o
ambiente, relacdo critica, responsavel, cuidadosa, curiosa, solidaria, que requer
articulagdes, respeito, conhecimento, estudo, pesquisa, que busca qualidade de
vida, equilibrio, harmonia, justica. Ou seja, estdo projetados ndo na representagao

de ambiente mas na relacao com ele.

Educacio: o esclarecimento associado a valores amplamente citados, como
criticidade, responsabilidade, cuidado, curiosidade, solidariedade e articulacao,
parece ter moldado a compreensdo do que deva ser a educagdo idealmente e suas
funcdes (em nosso caso, a representacao dela). A mengdo do ambiente como valor

torna-o um dos objetivos desta educagao critica e para a cidadania.
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Informacao: ¢ entendida pelos jornalistas como instrumento para acdes e
finalidades variadas (cidadania, autoconhecimento, decisdo, sensibilizagao,
inclusdo social etc), mas para todas as quais o valor esclarecimento se encaixa na
qualidade de causa. Ou seja, ele pode ser um dos filtros constitutivos da
representacao de informacdo e de sua utilidade. Lembramos, no entanto, que este
¢ apenas um exercicio de associacdo de idéias, ja que a base das escolhas e
comportamentos humanos deve-se a uma constelagdo de valores, experiéncias e
representacdes, que se relacionam de maneira nada linear, mas antes matricial.
Assim, os outros citados também influiriam na forma de conceber o significado de
informacao.

Pelo visto, os valores dos jornalistas contribuiram para as representacdes de
educagdo e informa¢do, embora apenas interajam com a representacdo de
ambiente.

Como ainda ndo esta clara a relagdo entre representacdo e principios,
procuraremos analisd-la de modo breve, apds apresentar um quadro-resumo dos

seus nucleos das representacdes e valores em comum para cada um dos grupos.

Quadro 5: Quadro-resumo dos nucleos das representagdes e valores em comum para
cada um dos grupos.

Atores Valores em Concepcoes de Concepcoes de Concepcoes de
entrevistados comum que ambiente educacio informacao
estimulam
Professoras |Solidariedade, Lugar/ relagao. Trabalho da Conhecimento.
lideres que | cooperagio, escola para formar
atuam na respeito. valores e construir
perspectiva cidadania.
da EA Evidenciados:
responsabilidade,
assisténcia,
coeréncia.
Jornalistas | Esclarecimento Lugar/ relagdo: Trabalho da Instrumento.
ambientais | reflexdo, coisa publica a ser | escola para formar
criticidade, gerenciada pela valores e construir
solidariedade. sociedade. cidadania.

Analisando apenas os valores que sdo comuns a cada grupo e suas
representacdes, sem considerar as nuangas individuais, observamos que:

Solidariedade, cooperagao ou respeito nao podem ser causa de representar-se
meio ambiente como relagoes ou lugar de relagoes, mas podem qualificar estas

relacdes, podem determinar que espécie de relagcdes se pretende que exista nesse
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lugar ou cenario. Da mesma forma, nao causam o entendimento de que educacao ¢
formar valores e cidaddos. Mas certamente explicitam que tipo de cidaddo e de
valores serd. Tampouco podem estes valores ser considerados causadores da visao
de informagdo como algo relacionado a conhecimento. Contudo, eles justificam a
que serviria tal conhecimento. A relagdo aqui evidenciada nao ¢ de causa-
conseqliéncia, nem de equivaléncia ou diferenca, e menos ainda de dependéncia.
E, na verdade, uma relacdo de intercimbio e de qualificacdo do ambiente; da
educagdo e da informagdo quanto a sua natureza e objetivos.

Prezar o esclarecimento, a reflexdo, a criticidade e a solidariedade, valores
privilegiados pelos jornalistas, ndo causa entendimento de meio ambiente a
maneira de coisa publica a ser gerenciada pela sociedade, embora revele de que
modo esta coisa publica deva ser tratada, que perspectiva de geréncia ¢ esta e que
esfor¢os ela demandara da sociedade. Tampouco podemos afirmar que atribuam a
escola a responsabilidade pela educacao, entendida como formadora de valores e
cidaddos. Porém indicam que forma de educar e que perfil de cidadao seria esse.
Quanto a perspectiva da informagao ser instrumento, fica claro instrumento de que
seria ela (de reflexdo, de construgdo do senso critico, de solidariedade). No caso
dos jornalistas, os valores explicitados também nao apresentam relacdo de causa-
efeito, de equivaléncia, semelhanca, diferenca ou dependéncia. Mais uma vez a
relacdo aparenta ser de intercambio e qualificacdo dos objetivos e estratégias a
serem mobilizadas pelas representacdes estudadas.

Um exemplo de valor modulando a atuagdo da representacdo de meio
ambiente pode ser visto na escolha de J3 acerca da estratégia a ser utilizada para
informar as pessoas: “percebi que dando aulas (eu tinha dois mil alunos) e escrevendo,”’
eu alcangava muitas pessoas, mas com a televisdo, o alcance era de milhdes de pessoas.”

Ou seja, o valor esclarecimento atuou em parceria com o valor atacadismo,
utilizando a representacdo de ambiente para selecionar a mensagem que seria
veiculada.

Outro exemplo possivel ¢ dado pelo depoimento de J6, cuja motivagdo para
o jornalismo nasceu de um valor:

“Foi um compromisso interior, ¢ ai estd no campo da ideologia, de tentar contribuir da
maneira que eu pudesse, com meu talento, meu conhecimento, pra tentar deixar este
mundo um pouquinho melhor do que eu encontrei.”

* £ autora de dezenas de livros infantis.
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Evidentemente, ao optar pelo jornalismo ambiental, a abordagem sera
orientada por sua representacdo de ambiente; contudo um dos fatores que o fez
utilizar a estratégia jornalismo para veicular esta representagdo foi o valor
responsabilidade.

No mesmo rumo caminha a professora P3, cuja representacdo de educagao
esta sendo mobilizada pelo valor solidariedade: “Eu ja poderia estar aposentada, mas
eu acho que as criangas ainda precisam de uma ajuda, e eu posso ajudar.”

Portanto, no caso desta investigagdo, conclui-se ndo serem os valores o
principal constituinte das representagdes, ainda que interajam com estas, dando-
lhes sentido e direcdo. E possivel que analisar os sujeitos um a um pudesse trazer
resultados diferentes; no entanto, eles nos interessam aqui como grupos.

O que as terd constituido, entdo? Examinemos de forma mais genérica as
experiéncias de nossos entrevistados.

A jornalista J3 teve na infancia a experiéncia do convivio estreito com o
ambiente da ilha onde morava. Ao mesmo tempo, passou pela experiéncia familiar
de aprender a valorizar a questdo social, indignar-se com a desigualdade,
solidarizar-se com os vizinhos e amigos menos favorecidos. A mae, uma
educadora de vanguarda, marcou sua primeira escolha profissional, a Pedagogia.
O ambiente familiar de muito debate, producdes artisticas, admiragdo pelos
ecossistemas e critica quanto a sua destruicdo, certamente constituiu experiéncia
sensibilizadora. J& casada, a convivéncia com o trabalho do marido (bidlogo e
produtor independente de video sobre ecossistemas brasileiros), trouxe o aspecto
ecologico da questao ambiental para dentro de casa, conforme ela mesma gosta de
dizer. Experiéncias variadas em termos profissionais sucederam-se: escritora de
livros infantis, professora, apresentadora de TV, produtora de video (ocasido em
que pode somar seu olhar sobre as populagdes humanas e as respectivas culturas
ao olhar de bidlogo do marido). As atividades de escrever e de ensinar podem nao
ter afetado sua representacdo de ambiente, mas provavelmente afetaram a
representacdo de informagdo e a de educagdo. Em compensagdo, o trabalho de
apresentadora e, depois, o de produtora utilizou diretamente sua compreensao de
ambiente para se viabilizar. J3 declara que o acoplamento das visdes dela e de seu
socio produziu programas nos quais a dupla mostra “de que maneira as questdes
ambientais afetam as populagdes.” Ambos fizeram, ao longo das duas tultimas

décadas, muitas dentncias de degradacao ambiental e colheram o fruto de ver que
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“hoje muita coisa ja esta regulamentada em lei.” Descobriram novidades cientificas
para a época, como a piracema ¢ varias espécies novas e também constataram a
realidade cultural pelo interior do pais: “percebemos que o povo brasileiro ¢ amavel,
muito inocente e absolutamente criativo.” Essas e outras experiéncias trouxeram nova
abordagem aos programas, que agora privilegiam ir além do diagndstico,
apontando solugdes para os problemas encontrados. Os valores que motivam este
trabalho sdo o compromisso, a solidariedade,o esclarecimento. O pano de fundo
sobre o qual se embasa ¢ a representagdo de ambiente, e também as de educacdo e
informagdo. O que ajudou a construir estes valores e as representagdes foram as
experiéncias vividas por ela.

A repeticdo de vivéncias de uma determinada natureza vai consolidando
valores e representacdes, que se influenciam mutuamente. A aprendizagem
humana estd calcada na memoria, que utiliza diferentes recursos para reter
conhecimentos novos, sendo a repeticao, a associagdo de idéias e a comparagao
alguns dos principais. Boa parte dos conhecimentos vai se acumulando de maneira
inconsciente, a custa das experiéncias vividas. A familia, a escola e o trabalho sdo
oportunidades para isso, devido a convivéncia prolongada que proporcionam — e,
portanto, devido ao alto potencial a um s6 tempo repetidor (de tendéncias) e
inovador (desafios, problemas) que oferecem.

Outro caso interessante ¢ o de J6, para quem um valor importante ¢ o
compromisso de contribuir para a constru¢do de um mundo mais saudavel (“estou
envolvido numa campanha [de vida] para ver se o mundo fica melhor”). Uma
caracteristica sua ¢ o perfil realizador. Juntando-se pelo menos estes dois fatores,
temos uma combinagdo que o levou a uma diversidade de experiéncias ndo apenas
profissionais mas no campo do ambientalismo. Assim, ele militou escrevendo
artigos, fazendo entrevistas, reivindicando a criagdo de departamentos de meio
ambiente nos orgaos publicos, deu origem a varias ONGs, ajudou a articulé-las
nas APEDEMAs (Assembléia Permanente de Meio Ambiente) e Forum Nacional
de ONGs, criou seu jornal especializado em meio ambiente, produziu livros
infantis, fez inimeras palestras em escolas, e, finalmente, atuou na consultoria em
gestdo ambiental para empresas. Desencadeada por um valor (compromisso), sua

concepg¢do de ambiente direcionou esta acdo experimental.
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“Eu queria dar um enfoque mais como qualidade de vida, meio ambiente urbano. (...) S6
se 0 povo entendesse que a questdo ambiental tem a ver com a qualidade de vida dele, ai
sim ele passaria a internalizar a questdo.”

A afeicdo de J7, de P3 e de J3, ainda meninas, pelo ambiente em que viviam,
indica que a sensibilizagdo principia com a convivéncia, que traz admiracdo
estética e depois empatia. Ao mesmo tempo, experiéncias prazerosas ¢ de afeto no
ambiente admirado fortalecem o vinculo com ele. A convivéncia com problemas
ambientais também impacta, mesmo que de outra forma. Foi assim que J2
cresceu, indignando-se com seu entorno.

Vemos que as experiéncias ampliam a visdo de mundo, sdo produto de
escolha ativa (mesmo quando ndo totalmente consciente), promovida pelos
valores do individuo. Obviamente ndo se pode esquecer do peso do contexto
socio-cultural no contorno delas, mas dentro do campo delineado por este
contexto o sujeito utiliza sua mobilidade aplicando valores, o principal
instrumento para decisdes. Geralmente uma escolha leva a certas experiéncias,
que por sua vez se desdobram em outras, consolidando ou questionando os
valores que deram inicio ao processo ¢ adequando as “pontas” da representacao.

J7 e J4 sdo casos tipicos para observarmos esses desdobramentos. J7 conta
que quando escrevia sobre inovagdo tecnologica, preocupava-se em inserir dados
e questionamentos sobre o ambiente, investimento para o qual necessitou superar
a falta de embasamento inicial e as dificuldades com os editores. Com isso,
freqiientemente surgiam suites’ da matéria, fato que passou a desencadear
telefonemas de empresas interessadas em saber mais ou em mostrar suas
realizagdes. Nao muito tempo depois, num crescendo de efeitos, J7 recebeu
convite do Consulado Alemdo para cursar jornalismo ambiental na Alemanha.
Hoje, ela atua em rede com todos os ex-colegas, provenientes de diversos paises
do Terceiro Mundo. E possivel que a infincia de J4, entre meninos, tenha
contribuido para formar uma personalidade independente e ousada. Apods buscar
seu rumo em mais de cinco universidades, descobriu o jornalismo. Viveu alguns
anos na Europa, onde se engajou com as questdes sociais € envolveu-se com o
Partido Comunista italiano. Este periodo fora do pais ampliou sua percepgao

social e politica, reforcando alguns valores. Seu retorno ao Brasil foi marcado pela

> Palavra do jargdo jornalistico: matéria com novas informagdes sobre fato ja noticiado
anteriormente. (Aurélio Eletronico)
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indignacdo com a desorganizagdo e degradacdo estética do bairro de seus pais.
Inconformada com isso, montou a associa¢do de moradores local. A necessidade
de um advogado para a institui¢do colocou J4 em contato com um novo trabalho.
Seu advogado convidou-a para a ONG ambientalista em que atuava e ela passou a
explicar aos jornalistas os erros que cometiam, “fazer a ponte entre universidade e
jornalista”, como diz ela. “Dali comecei a me interessar por essa questdo e acabei me
apaixonando, porque tinha a ver com a questdo do equilibrio.” O aprofundamento no
ambientalismo fé-la perceber que esta questdo englobava suas preocupacdes
sociais anteriores. Note-se ai o valor fundamentando a escolha. O que nos leva a
inferir que a experiéncia se torna mais significativa de acordo com os valores do
individuo que a vive. O proximo passo foi lancar uma agéncia de noticias
ambientais no terceiro setor. Ao mesmo tempo, sua atuacao free lancer em jornais
mostrou-lhe que nao estava disposta a escrever qualquer coisa apenas porque um
editor ou diretriz da empresa lhe ditasse. Seu comportamento ¢ pautado pela
coeréncia com seus valores, situacdo por ela denominada de éfica. De maneira que
ndo podia aceitar obedecer cegamente. A experiéncia com esse tipo de situagao
delicada culminou numa reunido, de onde saiu convidada e decidida a criar sua
propria empresa de assessoria de imprensa. Foi também a oportunidade de
entender melhor seus valores:

“Um amigo da Redagdo me dizia: vocé ¢é jornalista, tem que escrever de tudo. Se pedem
uma opinido contraria a sua, vocé escreve, como boa escrevinhadora. Ai caiu a ficha que
eu ndo queria ser uma escrevinhadora desse tipo. Era muito pouco pra mim. E uma
questdo de valor. Ai vi que minha carreira ia ser curta. Foi quando encontrei o cliente que
me disse para montar a empresa. Optei pela area de tecnologia e algumas areas como
saude, educagdo. Mas tenho um problema, também nao pego qualquer cliente. Philip
Morris, por exemplo, ndo pego. Empresas poluidoras...” (destaque meu)

Interessante constatar que seus valores conduziram a escolha de nova
experiéncia, que por sua vez lhe deu espaco para entender melhor seus valores e
se manifestar com coeréncia.

Poderiamos seguir com os exemplos de J1 e de J2 para reafirmar o que
dissemos: experiéncias consolidam valores, que funcionam como filtro das
percepcdes, agem na interpretagao das experiéncias e na selecdo de outras. Estes
valores e experiéncias auxiliam a configurar representacdes e dialogam com elas

permanentemente.
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No entanto, parece ter ficado clara esta proposi¢do. Assim, apenas para
ilustrar, veremos agora o caso das professoras P2, P1 e P4.

P2 passou por duas formagdes bem diferentes: a de técnica em edificagdes,
quando adolescente e a de licenciatura em Letras, cerca de 10 anos depois. Ser
professora era seu desejo desde menina, mas a mae a incentivou a fazer o curso
técnico na escola onde era funciondria, prevendo, acertadamente, que esse tipo de
formagao garantiria emprego a filha. O ensino era visto por elas como forma de
ascensdo social, e P2, entdo, seguiu os conselhos da mae. Mas depois, insatisfeita,
retomou sua meta original. A oportunidade de trabalhar com EA surgiu ha trés
anos, segundo ela, através de um convite a escola para um mini-curso na Floresta
da Tijuca. Algum tempo depois, devido ao seu desempenho no curso, foi chamada
a colaborar no centro de educacdo ambiental da Floresta, onde atua na formagao
em EA de outros professores e recebe escolas visitantes. A receptividade de P2
existia em funcao de experiéncias sensibilizadoras anteriores, entre elas, a casa de
praia (no Rio Grande do Sul) de sua adolescéncia, e o periodo que morou no Pard,
observando e se indignando com a degradacdo que crescia a olhos vistos, afetando
a todos. Ela localiza nesta fase de sua vida (no Pard) o despertar de seu
compromisso com a causa ambiental. Isto pode ser percebido por ela, pois carrega
consigo a preocupacao constante em “saber o que ¢ que estava acontecendo no meu
entorno, no meio ambiente, as modificagcdes que eu observava.” Preocupacao que se
deve a sua caracteristica curiosidade e ao valor cuidado. Cada experiéncia leva a
outra, num desdobrar-se continuo:

“Quando eu tive oportunidade de participar de um grupo [alusdo a equipe da Floresta da
Tijuca] que discutia esses assuntos, eu me interessei. Comecei a ler mais, o que eu
aprendi no curso procurei trazer pra escola, os colegas também iam se motivando (...) e a
direcdo se interessou também. E teve uma feira de cultura nesse mesmo ano. (...) Eu
também levei a turma 14 na floresta da Tijuca... Foi uma série de acontecimentos que
foram me envolvendo.”

Esse relato indica a necessidade de tempo e de refor¢o da experiéncia a fim
de consolidar um novo entendimento. E importante registrar o contexto favoravel
vivido por P2, que contou com interesse de seu meio profissional para a nova
perspectiva, auxiliando-a a amadurecer.

A relagdo valores-experiéncia pode ser notada no encontro de P1 com a
perspectiva da EA em sua rotina escolar. Sua preocupagdo com o contexto fez

com que observasse em sua disciplina “a questdo do ser humano naquele espago,
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interagindo no ambiente, que é tdo ecologia quanto a questdo de saude”. Ela acredita ter
chegado a isso pelos alunos:

“Gostar das criangas e achar importante elas valorizarem o que sdo, me fez valorizar essa
questdo social e nao desvincular os alunos do conhecimento que eu tinha do lugar onde
eles vivem e do que esta acontecendo.”

Entre os valores de P1, sobressaem-se o cuidado, o respeito, o aprego pelo
outro e pelo lugar onde vive, pelo que é e faz. Com isso, sempre procurou
contextualizar o aluno no lugar onde ele estivesse, criando novas estratégias e
acdes de acordo com o lugar onde a escola se situasse. Dai os projetos na Praca da
Bandeira e em Cordovil serem diferentes, pois a relacdo com o ambiente local ¢ a
historia de cada um deles também o eram.

P4 foi profundamente tocada por uma reportagem sobre a fome na Africa,
aos oito anos de idade. “E como se eu tivesse deixado de ser crianga um pouco, eu
achei que tinha que fazer alguma coisa pra mudar aquilo, a minha vida toda foi meio em
fungio disso (...)” Aqui, vemos uma experiéncia despertando ou ativando um valor,
a solidariedade. Este, por sua vez, orientou a escolha profissional de P4 desde
cedo: “minha preocupagéo [em crianga] era estudar para ser cientista. Eu queria inventar
uma pilula que resolvesse esse problema.”

Adolescente, P4 se sentia deslocada, pois ndo encontrava amigos que se
interessassem pelos mesmos temas e quisessem estudar junto. Por isso, foi muito
importante o encontro, aos 15 anos, com um grupo de pessoas com quem formou
um clube de ciéncias:

“Foi um grupo que fez com que eu seguisse a minha histdria. Foi esse grupo que me fez
ver que o problema era mais complicado, ndo adiantava ter uma pilula pra alimentar as
pessoas, porque nao ia resolver o problema; entdo, a gente ndo discutia s6 coisas de
ciéncias, eram coisas de sociedade também.”

Na pesquisa desenvolvida na graduagdo em Fisica e em seu trabalho, P4
descobriu a educacdo. Nesta area, sua preocupagdo era metodoldgica — como fazer
os alunos se socializarem, se tornarem mais criticos. P4 atuava na educa¢ao ha
oito anos quando despertou para a questdo ambiental. Fato ocorrido a partir de um
congresso em 1988 (Educagdo para o meio ambiente):

“Foram trés dias inteiros de discussdo e no final disso é que eu me senti com
compromisso, que eu entendi o que € que eu ‘tava querendo. Porque antes eu ‘tava
desconfiada de que eu tinha que ampliar meu trabalho. Eu ‘tava trabalhando muito numa
perspectiva s6 das metodologias de aprendizagem. (...) Dai eu descobri que ndo era s
isso, que eu tinha que ter uma outra dimensao (...), de qual a finalidade social daquele
trabalho.”
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Esse depoimento aponta para a importincia da formacdo continuada na
renovacdo da pratica docente e para a atualizagcdo da representacdo — neste caso,
tanto a de educacdo como a de ambiente. Aqui, vemos o entendimento ampliado
de meio ambiente atuando na concepcao de educar. As experiéncias de P4, como
nos outros casos analisados, se desdobraram em outras, cada vez mais amplas e
complexas (o mestrado, a formagdo continuada de outros professores, a producao
de jogos pedagogicos e outras). O que importa agora € registrar o carater destas
experiéncias. Foi o grupo de convivéncia ¢ o estudo continuado que lhe
proporcionaram as experiéncias necessarias a uma mudanca de rumo. E estes
encontros foram possiveis porque P4 buscava renovacao, aprofundamento. Esta
procura esta calcada em seus valores.

O vinculo afetivo mostrou-se deveras importante na estruturagdo de redes
de trabalho, tanto para os jornalistas como para as professoras. A jornalista J7
mantém contato e intercdmbio com seus ex-colegas terceiro-mundistas do curso
realizado na Alemanha. Mas ndo se articulou no Brasil com as redes de jornalismo
ambiental existentes. Questionada sobre isso, diz que a diferenca ¢ ter conhecido
pessoalmente as pessoas da rede de que participa. Mas essa atitude nao ¢é
exclusiva. Também P4, P3, P2 e P1 afirmam organizar-se em rede com as pessoas
que conhecem, com os professores com quem trabalham, apesar de reconhecerem
a importancia da articulagdo ampliada. P1 tem priorizado sua atualizagdo
profissional neste momento, mas participa de redes quando estas pretendem
resolver problema especifico. Isto evidencia que contextos educacionais e de
trabalho sdo Otimos para o estabelecimento de articulagdes. A experiéncia em
rede, por sua vez, pode ocasionar revisdes nas representacoes e valores.

Apenas para nao terminarmos esta secdo com a incoOmoda sensacao de
ovo-ou-galinha em relagdo a valores e experiéncias, registramos o estudo de
Vicenzi (1999), o qual indica que a origem das experiéncias encontra-se na
relacdo entre trés impulsos basicos da consciéncia — o de preservacdo; o de
socializagdo; e o impulso evolutivo. As experiéncias, por sua vez, historicamente
consolidariam determinados valores, manifestos através de alguns tragos de
personalidade, cuja combinagdo gera uma infinidade de comportamentos. A

visualiza¢do esquematica facilita a compreensao:
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impulso =  experiéncias = valor = tracos de personalidade = comportamentos

trés muitas alguns varios muitos

O mesmo estudo de Vicenzi lembra que um valor pode ser prioritario,
secundario ou tercidrio, pode se manifestar em diferentes contextos desde cedo e
pode, além disso, mudar de lugar na hierarquia conforme o contexto. Mudangas de
valores podem afetar sua natureza, sua hierarquia ou ainda a intengdo relativa a
este valor. Entre os tipos de valores, ha aqueles que sdo reais, os idealizados e os
emprestados. Essas varidveis todas complexificam a andlise e as apresentamos
sucintamente para justificar a necessidade de uma pesquisa especifica a respeito

da interacdo valores-experiéncias-representagoes.

7.5.3 Amarrando algumas pontas

Embora os individuos isoladamente possam ter concepgdes proprias acerca
de um tema ou outro, incluindo os que estudamos aqui, gostariamos de reforgar a
interpretacdo de que nossos resultados indicam representagdes de fato. Apesar de
ndo trabalharmos com amostra estatistica, verificamos haver entre outros
ecojornalistas e professores trato semelhante ao destas pessoas com a questdo
ambiental, além de discursos que apontam para o mesmo nucleo de representacao
que o sustenta. As visitas a sifes de jornalismo ambiental, as matérias publicadas
pelos jornalistas responsaveis ou convidados destes sifes, sugerem o entendimento
de meio ambiente no mesmo sentido empregado por nossos jornalistas. Podem ser
consultados, entre outros, os seguintes boletins diarios: Ambiente Brasil, WWI-
UMA, Ambiente Global.

Em pesquisa recente, Vasconcellos (2002) descobriu praticas inovadoras
em escolas publicas, municipais, do Rio de Janeiro, concluindo que as criancas
estdo sendo educadas ambientalmente. O respeito, o cuidado, a responsabilidade
sdo incentivados o tempo todo. A valorizagdo de si mesmos, do ambiente e uns
dos outros sdo outros aspectos em que as professoras insistem. Também para estas
professoras o ambiente se revela espacgo de relagdes e as proprias relagdes:

“(Ser educado ambientalmente é ter) ‘A preocupac¢do com o meio ambiente, quanto a
preservagdo e a nossa propria convivéncia com o meio, desde os pequenos detalhes até
os mais complexos: sentimental e espiritual (...) O ‘Planeta Azul’ (1999) foi o projeto
mais longo e coletivo, onde registramos e confirmamos o nosso trabalho em direg¢do a
todos os temas tdo maravilhosos e importantes na criagdo da nova dire¢do do mundo
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(Solidariedade, Amizade, Unido e, principalmente, AMOR). Faziamos dramatizagoes,
desenhos, personagens em textos produtivos e muitos outros bons momentos (professora
M da EC)”. (Vasconcellos, 2002: p.40)

Fica evidente nesta fala o horizonte de um novo paradigma, a importancia
da contextualizacdo do ser humano quanto a sua participagdo e inclusdo no
ambiente, contextualiza¢do que origina diferentes tipos de relagdes.

As professoras da pesquisa de Vasconcellos incluem o ambiente urbano e,
sobretudo, o mais proximo, a sala de aula, em suas concepgdes de ambiente.
Ressaltam o objetivo de melhorar a qualidade de vida, incluida a satde. Enfatizam
a perspectiva de buscar solu¢des para os problemas enfrentados. Em suma,
mostram estar absorvendo o discurso da educagdao ambiental em suas préaticas,
ainda quando entendem o meio ambiente como lugar:

“¢ a conscientizagdo do ambiente fisico proximo e os cuidados que se deve ter para
preserva-lo. Entendo que o individuo deva ter ciéncia de que deve cuidar para preservar a
agua, a energia, manter o ambiente limpo e ndo s6 ter o cuidado com a fauna e a flora que
também sdo importantes. (...) discutimos sobre o trabalho de cada um na escola e como
podemos colaborar para manter o ambiente saudavel. Avisamos sobre a poluicdo das
praias, lagoas e rios e verificamos que a responsabilidade ndo € s6 do ‘outro’ e sim nossa.
Procuramos salientar também que quando ha enchentes, nds temos nossas
responsabilidades, discutimos sobre construgdes de casas nos morros, as areas de risco etc
(professora AM da CC)”. (Vasconcellos, 2002: p39 e 40)

No tocante a representacdo de educacdo, também encontramos
correspondéncia com a referida pesquisa. Extraimos dois trechos ilustrativos de
depoimentos acerca das finalidades da educagao:

“R, da EC: ‘Educamos para ter um mundo melhor, para acreditarmos na vida. Educamos
por acreditar que (¢é) na educagdo que estd a solug¢do para os problemas do Brasil e do
mundo. Educa-se com paciéncia, com amor, com responsabilidade, com competéncia,
com esperan¢a e com firmeza.’

A, da CC: ‘Acredito que a fungdo social da Escola é preparar o aluno para tornar-se um
cidaddo critico e consciente, e elemento transformador do meio. O processo educativo
ocorre nas interacoes que permeiam a vida do aluno.’

(...) Sdo recorrentes as afirmativas de ensinar pelo exemplo, de respeitar as opinides dos
alunos, de elogiar os bons trabalhos para reforcar sua auto-estima, de estabelecer regras
para a convivéncia.” (Ibidem: p.42 e 43)

Nota-se o mesmo entendimento de que educar ¢ tarefa da escola,
construindo valores e preparando sujeitos criticos e participativos, cidaddos de
fato.

Também a revista VEJA de 23/04/2003 trouxe uma pesquisa a respeito da

influéncia da educacdo ambiental em familias cariocas. A matéria indica que os
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conhecimentos e posturas desenvolvidos na escola alcancam as familias através

do comportamento e do discurso que os alunos levam para dentro de casa.

Vejamos alguns exemplos:

“Beatriz Fittipaldi de Castro, 12 anos, (...) sonha em despoluir a Baia de
Guanabara, 1€ artigos de especialistas e ja escreveu carta ao prefeito cobrando
empenho em defesa da ecologia. Sempre que vai a praia, Claudia Antonieta
Fittipaldi, mae de Beatriz, tem de ficar de olho na menina. ‘Ela comega a recolher
nosso lixo, e quando olho ja estd pegando o dos vizinhos. Se deixar, cata da praia
toda’, ri. Como quem ndo quer nada, Beatriz vem revolucionando a casa. Ha
alguns anos, quando soube que os pais pensavam em votar nulo, convenceu os
dois a apoiar candidatos ecologistas. Ndo foi s6. Na época em que os
ambientalistas declararam guerra aos desodorantes em spray, que prejudicam a
camada de ozonio, Beatriz fez que os pais aderissem ao roll-on. Recentemente,
veio a cartada final. Quando Claudia e Francisco comunicaram a ela que estavam
procurando apartamento para a familia na Barra da Tijuca, a menina foi enfatica:
‘So se tiver tratamento de esgoto’.

“Lucia Helena da Silva Ferreira, a mae de Jodo, vem aprendendo com o filho.
‘Sempre procurei economizar agua. Mas nao tinha tanta preocupacdo ecologica.
Isso surgiu com ele’, conta Lucia.”

“Quando ouviu falar da escassez de agua potavel, Jodao Paulo Ferreira Martins, 10
anos, foi a luta. Em casa e na escola, faz campanha contra o desperdicio.
Espalhou cartazes pelo prédio, catequizou a familia e vive apelando para a
consciéncia dos amigos. Para ser mais eficaz, criou até uma ONG, formada por

2 9

‘um garoto ¢ uma garota’ da escola. Sdo os ‘defensores da natureza’.

“Foram tantos puxdes de orelha que Francisco Coelho de Castro acabou se
disciplinando. Hoje, mal termina de lavar as maos, fecha a torneira com cuidado,
para evitar o desperdicio. Ele ndo costumava dar tanta bola ao pinga-pinga. Mas
teve uma professora incansavel em casa. Aos 40 anos, o dentista Francisco recebe
licdes de ecologia da filha de 12.” (Sa, 2003)

De fato, o trabalho da escola parece estar surtindo efeito. Pelas iniciativas

citadas na revista, além de influenciar a familia, a garotada j& faz diferenga na

comunidade com suas agdes: voluntariado na prefeitura para cuidar de trilhas e

visitantes de areas preservadas municipais, como a Prainha; voluntariado na

escola e no bairro, dando palestras, levando os alunos mais novos para excursdes

em parques e trilhas, além de promover com eles replantios; campanhas contra o

desperdicio de dgua, de energia, de papel realizadas em casa, no condominio e na

escola; articulagdo via internet, protestando contra a extingdo e o trafico de

animais silvestres, contra a recente guerra no Iraque e outras agdes; fundacdo de

uma ONG mirim.

Podemos supor com isso que o engajamento docente vem resultando na

pratica em mais participagdo, responsabilidade, envolvimento, cooperagdo. A
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representacao que parece se insinuar nestas atitudes € parcialmente coerente com a
que identificamos em nossas professoras: meio ambiente ¢ o lugar onde vivemos,
e a insercdo humana se da a partir do cuidado que cada um deve assumir.

Os exemplos da reportagem, sobretudo no topico “Pequenas e grandes
conquistas ecologicas™, parecem apontar para uma representacdo de ambiente em
que natureza estd incluida, mas ¢ apenas flora, fauna e o suporte da vida: agua,
solo... De qualquer forma, ainda que a atuacdo e o entendimento das pessoas
citadas na reportagem sejam menos criticos e politizados que aqueles constatados
por nds entre professores e ecojornalistas, a abordagem também ¢ a de que meio
ambiente ¢ coisa publica a ser cuidada e gerida pela sociedade, organizada e
participativa.

Um outro aspecto que nos interessava era avaliar se a alocacdo em
diferentes veiculos, cada qual com seus ritos, habitos, rotinas ¢ mesmo conflitos,
interferiria na representacao dos jornalistas ambientais. Essas peculiaridades nao
alteraram significativamente a representacdao do grupo, que continuou sendo lugar
e relacoes neste lugar, problematizado como coisa publica a ser gerenciada pela
sociedade para melhor qualidade de vida. A riqueza das formas de trabalhar
singulares a cada veiculo consiste no convivio diferenciado que estas
proporcionam com a questdo ambiental, e conseqiientemente na diversidade de
experiéncias vividas pelos jornalistas. Certamente o entendimento de J3 da
questdo ambiental no pais sera mais concreto que o de J5, pois enquanto o
trabalho da primeira € ver in loco a situagdo, passar alguns dias mergulhada nela,
absorvendo suas nuangas e investigando suas causas e efeitos, o trabalho da
segunda ¢ coletar as noticias ambientais publicadas no dia, reuni-las, reorganiza-
las e, por vezes, reinterpreta-las.

Outra observagao refere-se ao aproveitamento das experiéncias anteriores,
gostos e tendéncias de comportamento destes sujeitos, no veiculo escolhido por
eles. J3, por exemplo, pode exercitar na confec¢do dos programas de TV seu lado
artistico, herdado da convivéncia com a familia, e seu talento para a comunicagao,
desenvolvido em sala de aula e no contato com seus leitores. A concepcao do

boletim virtual, um dos primeiros do Brasil, apresentando noticias sobre meio

¢ a reportagem pode ser conferida no Anexo 9.8.
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ambiente de todo o pais, leva a marca do olhar de J4, interessada em uma
multiplicidade de coisas e apreciadora da visdo de conjunto.

Durante o desenvolvimento de nossa investigacdo, foi lancado o JB
Ecolodgico, feitos aos moldes do antigo Estado de Minas Ecolédgico, inclusive na
concepgdo grafica. Nao era nosso objetivo acompanhar o encarte, pois nos
centramos em veiculos especializados em ambiente (programa televisivo, revista,
jornal e boletim da internet). No entanto, seria interessante complementar este
estudo com outra pesquisa que observasse a inclusdo da questdo ambiental em
veiculos ndo-especializados, considerando a dindmica interna destes. Com isso,
ficariam mais claras as razdes que impedem ou minimizam o aparecimento da
abordagem ambiental nos grandes veiculos e que representagdo de ambiente e de
informagdo os permeia. Serd distinta daquela manifesta pelos jornalistas
ambientais? Imaginamos que sim e especulamos que a razao para iSso possa ser a
natureza das experiéncias e valores destes outros jornalistas. Algo dos conflitos e
dificuldades encontradas em Redagdes foi apontado por J7, que ndo atua no
ambito dos veiculos especializados. Uma suposicdo, baseada nas informagdes de
J7, é que jornalistas e ecojornalistas utilizam a estrutura da midia de modos
distintos. Uns fragmentando mais a informagao, outros menos e problematizando-
as. Talvez uma diferenca de atitudes apoiada em valores diferentes.

Fato curioso foi o de cada jornalista, com a excegdo de J3, ter-se feito
acompanhar por outro durante a entrevista. Assim, a conversa marcada com J1,
representante eleita por nés das revistas especializadas, foi realizada com J1 e J2
que, além dividir o trabalho com ela, ¢ editor de sua propria revista especializada.
A entrevista com J6 também foi dividida com J7, ambos atuando com jornais,
embora o de J7 ndo seja especializado. Por fim, no caso do boletim da internet, J5
e J4 responderam conjuntamente a entrevista. Esclarecemos que a mesma questao
era formulada a cada um dos presentes, o que tornou a entrevista “dois em um” e
um pouco mais extensa. Dos jornalistas que assim procederam, reparamos que nas
duplas havia sempre alguém mais antigo na profissdo, sendo o parceiro colocado
implicita (porém respeitosamente) na posicdo de pupilo. Os dados sao
insuficientes para concluir qual a razdo deste procedimento. Imaginamos que
possa ser uma forma de precaucdo quanto as informagdes prestadas (uma
testemunha) ou talvez um recurso didatico para gerar ao pupilo a oportunidade de

usar este tipo de situacdes.
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Um {tltimo aspecto interessante a ser mencionado a respeito do perfil dos
ecojornalistas ¢ que, em sua maioria, 0s mais antigos na carreira parecem ser mais
decididos, firmes, corajosos, engajados politicamente. Talvez pelo contexto de
ditadura em que se forjou sua juventude. As duas mais novas estdo procurando
seus caminhos, 0 que tem a ver nao s6 com a idade mas provavelmente com o
momento em que vivemos, mais fragmentado, com mais opg¢des € a0 mesmo
tempo de maior pressao em termos de escassez de emprego.
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