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Resumo

Carvalho, Ediléia Souza Alves de; Candau, Vera Maria. Tornar-se uma
escola quilombola: caminhos e descaminhos de uma experiéncia no
Quilombo Santa Rita do Bracui, Angra dos Reis-RJ. Rio de Janeiro,
2019. 287p. Tese de Doutorado — Departamento de Educacdo, Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

Essa pesquisa objetiva contribuir para o debate da emergente politica de
educacdo escolar quilombola a partir da experiéncia de implementacdo de um
projeto de escola quilombola na comunidade de Santa Rita do Bracui, Angra dos
Reis, RJ. Para tanto pautamos a andlise dessa experiéncia considerando trés
importantes momentos que se entrelacam nessa trajetéria de luta por uma
educacdo que dialogue com a cultura local, seus conhecimentos, lutas politicas e
modo de vida especifico, sdo eles: um passado marcado pela escravidao, pela luta
da terra e pela permanéncia no territorio, um presente que incorpora novos
contornos dessas mesmas lutas somados a reivindicacdo de uma educacéo escolar
quilombola tendo como respaldo o conjunto de legislacdes existentes para o
cumprimento da referida politica. E, por fim, os caminhos e descaminhos
percorridos, as estratégias consolidadas na/para a efetivacdo dessa experiéncia
vivenciada na escola municipal inserida no territorio do quilombo Santa Rita do
Bracui. O desenvolvimento da pesquisa ocorre na interface da antropologia com o
campo da educacdo pensado a partir de trés pilares teéricos que, embora distintos,
dialogam entre si: a perspectiva decolonial, intercultural e a educagéo
diferenciada. A opcdo tedrico-metodoldgica utilizada para o trabalho de campo
foi a etnografia aliada a observacdo participante, entrevistas e andlise de
documentos. A partir da pesquisa realizada na referida comunidade, percebe-se
que o processo de luta politica vivenciada pelas liderangas quilombolas de Santa
Rita do Bracui denota trajetdrias insurgentes, estratégias subversivas e construcao
de saberes emancipatorios que apontam, dentre outras coisas, dilemas e opgdes
singulares para a reflexdo acerca de como a modalidade de educagdo escolar
quilombola tem sido pensada e construida pelas proprias comunidades, antes
mesmo da publicacdo dos respectivos textos legais que subsidiam seus direitos a

uma educacdo diferenciada. Compreendemos também que a escola quilombola
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pleiteada pelas liderancas do quilombo, além de ser concebida como um
importante espago para o fortalecimento da cultura local pode ser compreendida
como um espaco de qualificacdo da luta pelo territorio. No ano de 2018,
completamos 30 anos do artigo 68 na Constituicdo Federal de 1988. Ainda assim,
vemos uma série de discursos antidemocraticos e racistas emergirem com forga no
horizonte politico brasileiro. Um dos alvos desse novo imaginario politico é
justamente um retrocesso quanto aos direitos das comunidades quilombolas.
Nesse sentido, a presente tese, para além da analise de uma experiéncia
protagonizada por quilombolas e um projeto de escola pautado nesse movimento,
traz consigo questdes importantes que se configuram como desafios no que tange
a promocao, implementacdo e continuidade das politicas educacionais voltadas
para o reconhecimento das diferencas étnicas e culturais, além de subsidiar
reflexdes e inspirar outras lutas no campo educacional. N&o obstante, a
experiéncia aqui investigada deriva de uma demanda comunitaria acionada por
uma politica educacional especifica, diferenciada e fragilizada em tempo téo
algozes. Dessa forma, diante de um cenario politico marcado pelo retrocesso de
algumas dessas politicas, que vinham consolidando-se em governos anteriores,
compreendemos que a experiéncia aqui trazida reflete processos de lutas contra-
hegeménicas e decoloniais a medida que sdo protagonizadas de e a partir de
sujeitos “Outros”, que sofreram uma historia de submissdo e subalternizagdo. Por
conseguinte, a0 mesmo tempo em que denuncia 0s processos que tangenciam as
diferencas existentes no chd da escola, os mecanismos que reforcam as
condicdes de subalternidades de determinados grupos, anuncia processos de
transgressao e de desobediéncia epistémica que vém acontecendo nas brechas e
nas fissuras decoloniais (WALSH, 2016).

Palavras-chave

Quilombos; Educacdo Escolar Quilombola; Escola Quilombola;

Interculturalidade; Decolonialidade.
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Abstract

Carvalho, Ediléia Souza Alves de; Candau, Vera Maria (Advisor).
Becoming a quilombola school: Ways and byways of an experience at
Quilombo Santa Rita do Bracui, Angra dos Reis-RJ. 2019. 287p. Tese de
Doutorado — Departamento de Educagdo, Pontificia Universidade Catolica
do Rio de Janeiro.

This research aims to contribute to the debate of the emerging quilombola
school education policy based on the experience of implementing a quilombola
school project in the community of Santa Rita do Bracui, Angra dos Reis, RJ. In
order to do so, we offer an analysis of this experience, considering three important
moments that are intertwined in this trajectory of struggle for an education that
dialogues with the local culture, its knowledge, political struggles and specific
way of life: a past marked by slavery, struggling for the land and the permanence
in the territory, a present that incorporates new contours of these same struggles
added to the demand of a quilombola school education having as a basis the set of
existing legislation for the fulfillment of the referred policy. And, finally, the
paths and misplaced paths, the strategies consolidated in / for the effectiveness of
this experience lived in the municipal school inserted in the territory of the
quilombo Santa Rita do Bracui. The development of the research takes place in
the interface of anthropology with the field of education thought from three
theoretical pillars that, although distinct, dialog with each other: the decolonial,
intercultural perspective and differentiated education. The theoretical-
methodological option used for the field work was the ethnography allied to
participant observation, interviews and document analysis. From the research
carried out in this community, it can be seen that the process of political struggle
experienced by the quilombola leaders of Santa Rita do Bracui denotes insurgent
trajectories, subversive strategies and the construction of emancipatory knowledge
that point out, among other things, unique dilemmas and options for the reflection
about how the mode of quilombola school education has been conceived and built
by the communities themselves, even before the publication of the respective legal
texts that
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subsidize their rights to a differentiated education. We also understand that
the Quilombola School claimed by quilombo leaderships, besides being conceived
as an important space for the strengthening of local culture, can be understood as
a space for the struggle for territory. In 2018, the Federal Constitution of 1988 and
its 68 article completed 30 years. Nevertheless, we see a series of antidemocratic
and racist discourses strongly emerging in Brazilian political horizon. One of the
targets of this new political policy is precisely suppressing rights from the
quilombola communities. This way, the present thesis, besides the analysis of an
experience carried out by quilombolas and a school project based on this
movement, brings with it important issues that present themselves as challenges in
what concerns the promotion, implementation and continuity of educational
policies aimed at the recognition of ethnic and cultural differences, as well as
subsidizing reflections and inspiring other struggles in the educational field.
Nevertheless, the experience investigated here was built from a community
demand triggered by a specific educational policy, differentiated and weakened in
such times. Thus, in the face of a political scenario marked by the retreat of some
of these policies, which have been consolidating in previous governments, we
understand that the experience brought here reflects processes of counter-
hegemonic and decolonial struggles as they are carried out by these individuals,
“Others", who suffered a history of submission and subordination. Consequently,
while reporting the processes that touch the differences on the school itself, the
mechanisms that reinforce the subaltern conditions of certain groups, announce
processes of transgression and epistemic disobedience that have been happening

in decolonial gaps, spaces.

Keywords

Quilombos; Quilombola School; Education Quilombola School;
Interculturality; Decoloniality.
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“Sou negro, quilombola e sertanejo”.

“Seu” Geraldo neguinho
Presente! Presente! Presente!

“‘Numa sociedade onde ser negro era ruim, assumir as minhas herangas
culturais é muito importante, pois podemos mostrar para a sociedade o
quanto o negro tem contribuido culturalmente para o desenvolvimento do
pais. Me assumo como tal porque € uma questdo de identidade, de raiz,
esta no meu sangue, questdo de honra. Se me nego, estou
desvalorizando a luta dos meus antepassados, porgue nao foi em vao que
muitos lutaram e outros perderam a vida para que eu nao assuma que
sou jongueira sim, quilombola sim, negra sim e pesquisadora da minha
propria historia”.

Angélica Souza Pinheiro

Presente, Presente, Presente!

“‘Nao da para pensar uma educacao escolar para os quilombos la em
Brasilia. Tem que partir daqui, é da gente.”

Sinei Martins
Presente, presente, presente!

“‘Aposto em uma escola que acolha todas e todos, considerando a
diferenca uma riqueza e afastando todo e qualquer tipo de discurso de
preconceito e discriminacao.”

Marcelo Andrade
Presente, Presente, Presente!

“A gente sabe que a gente esta ativa, esta militando, esta resistindo o
tempo todo.”

Marielle Franco
Presente, Presente, Presentel

“E na rebeldia em face das injusticas que nos afirmaremos!”
Paulo Freire
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Introducéo: licenca para entrar!

“0 da licenca galo velho
Pinto novo quer sarava
Pinto novo quer sarava”
(Ponto de Jongo)

Forma-se a roda de jongo. Louvam-se os tambores... “O bendito, louvado
seja! O bendito, louvado seja!”. E pedida a licenca e protecdo aos mais velhos,
guardides da ancestralidade: “Cheguei a A 'ngoma gente, tive muita diferenca. Eu
quero cantar meus pontinhos gente, meu pai velho dad licen¢a...”. No calor da
fogueira e de voz ja rasteira, 0 mais velho responde: “Passarinho piou no galho,
estd aprendendo a cantar, abre a porta da A’'ngoma deixe o passarinho entrar . !
A licenca é dada. Inicia-se a roda com a bencédo concedida.

O tradicional rito de abertura e encerramento das rodas de jongo, expressao
cultural e simbolo de resisténcia identitaria de comunidades remanescentes de
quilombo expressam o respeito, a valorizagéo e o reconhecimento da autoridade e
da sabedoria dos mais velhos, mestres e mestras Gri6s? presentes na roda.
Somente apds a licenca concedida é que, finalmente, a roda de jongo pode ser
iniciada, bem como encerrada.

Compreendendo a importancia do respeito e reveréncia aos mais velhos do
territorio, guardiGes da sabedoria e da oralidade do seu povo, cumprirei aqui o
mesmo ritual que tenho aprendido com as comunidades quilombolas por onde
passei. Antes de adentrar nas questfes que estruturam essa tese, peco licenca aos
mais velhos que conheci nos quilombos para falar dos seus saberes e da pedagogia
dos seus territorios étnicos. Peco licenca para falar de suas experiéncias
vivenciadas na luta por seus direitos enquanto povos tradicionais e para trazer
suas memorias e as muitas historias ouvidas e presenciadas ao longo dos anos
imersos no campo. Histérias essas que sustentam suas bandeiras de luta, bem
como me tecem enquanto pesquisadora, enriquecendo também essa minha
trajetoria de experiéncias “Outras” (WALSH, 2012). E como diz um ponto de

jongo do quilombo Santa Rita do Bracui, meu campo empirico na presente

! Ponto de jongo de Delcio Bernardo, a quem agradeco pela riquissima contribuigao.

2 Os/as mestres/as Grids sdo os mais velhos das comunidades tradicionais. Podem ser descritos
como contadores de histdrias que tém como missdo a valorizagcdo da cultura local através da
tradicdo oral.
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pesquisa de doutorado: “Gente na terra dos outros, ndo pode fazer o que quer,
aqui em cima é Santa Rita, la em baixo é S&o José [...].” A licenga para eu

entrar...

11
Da curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgico-politica: a inser¢cdo no
campo e a construcgdo da relagdo com o objeto de pesquisa

Lembro-me como se fosse hoje da primeira vez que estive em uma
comunidade quilombola por solicitacdo do professor coordenador da pesquisa na
qual eu acabava de ingressar, no segundo ano da minha graduacdo. Foi
exatamente no dia 20 de marco de 2009, data em que o quilombo Campinho da
Independéncia, localizado no municipio de Paraty comemorava 10 anos de
titulacdo das suas terras. A principio, achei que fosse apenas um dia de festa com
apresentacdes culturais, culinaria local... Naquela ocasido eu ainda ndo tinha
dimensdo do aspecto da luta territorial para as comunidades quilombolas,
tampouco, da efervescéncia daquele momento politico no que tange a essa
conquista. Mas, assim que cheguei naquele lugar percebi que a festividade
significava muito mais do que eu tinha em mente. Aquele encontro caracterizava-
se como um importante espaco de formacdo politica-comunitaria, uma vez que a
data comemorada representava a conquista de um dos mais significativos aspectos
da luta da populacdo quilombola, a luta pela terra e pelo territério. Campinho da
Independéncia comemorava naquela data o primeiro titulo de terra quilombola®
emitido pelo Estado. Uma conquista que se deu no periodo em que Benedita da
Silva do Partido dos Trabalhadores (PT) estava como governadora interina do
estado do Rio de Janeiro.

A viagem ao Campinho da Independéncia, nesta ocasido, proporcionou-me
trés dias de trabalho de campo (tempo de duracdo do encontro), imersos na

comunidade. A observacdo realizada possibilitou-me aproximar da cultura local,

3 A titulagdo do quilombo Campinho da Independéncia ocorreu no dia 21 de margo de 1999 (Dia
Internacional de Luta pela Eliminagdo da Discriminagdo Racial), quando os quilombolas do
Campinho receberam da Fundagdo Cultural Palmares e da Secretaria de Assuntos Fundiarios do
Estado do Rio de Janeiro o titulo definitivo de seu territério e foi celebrada a Escritura de
Atestacdo de Dominio das terras da comunidade, tendo como outorgante o estado do Rio de
Janeiro, na gestdo da governadora Benedita da Silva, e outorgada a Associagdo de Moradores do
Quilombo do Campinho (AMOQC).
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ainda que de forma um tanto superficial, bem como fazer contato com alguns
moradores. De volta para casa, trazia comigo o registro escrito e fotografado de
tudo o que presenciei naquele lugar, sobretudo, a escuta atenta de tudo o que ouvi,
bem como as muitas inquietacBes e perguntas que emergiram de todos os debates
que ali aconteceram. Eu j& ndo via a hora de retornar ao quilombo e mal sabia que
comegava, naquele exato momento, o processo da minha reterritorizacao politica e
epistémica, ambas totalmente entrelacadas e constituintes do lugar que me
encontro hoje.

Na ocasido da visita eu era aluna do curso de Pedagogia na PUC-Rio e
recém-integrada como bolsista de iniciagdo cientifica no Laboratorio de
Antropologia dos Processos de Formacdo (LAPF/PUC-Rio) coordenado pelo
professor José Mauricio Arruti, hoje professor no Departamento de Etnologia da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP/SP).

Minha entrada no grupo se deu por intermédio de um processo seletivo para
participar especificamente do Projeto Panorama Quilombola: terra, educacéo e
cultura (FAPERJ-2008). Foi ali, debrucando-me sobre o projeto, que comecou 0
meu interesse pela temética da educagdo escolar em comunidades remanescentes
de quilombo, 0 que reverberava diretamente nos processos de formacgdo dessas
comunidades, bem como em suas lutas por uma educacdo calcada em sua cultura
e seus saberes.

Os resultados de pesquisa no @mbito do Projeto Panorama Quilombola nos
levaram a olhar para a regido Sul Fluminense do estado do Rio de Janeiro com um
pouco mais de atencdo, uma vez que nossos achados apontavam para o destaque
politico de duas comunidades localizadas nesta regido. Refiro-me aqui as
comunidades Campinho da Independéncia (Paraty), onde pude vivenciar a minha
primeira experiéncia de campo e Santa Rita do Bracui (Angra dos Reis) que vim
conhecer um pouco mais tarde.

Na ocasido, observamos que, além da proximidade espacial entre o
quilombo do Bracui e o quilombo do Campinho, ambos a0 mesmo tempo em que
eram interpelados por forcas e problemas distintos decorrentes da luta pela
titulacdo da terra- quilombo do Campinho j& havia sido titulado e o quilombo
Santa Rita do Bracui ainda ndo havia alcancado tal conquista- o que lhes
obrigavam a estabelecer estratégias distintas de defesa do territorio, apresentavam

determinadas similaridades em funcdo de suas respectivas historias e demandas.
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Nesse sentido, assumiam e assumem como objetivo comum a reivindicagcdo por
uma educacdo escolar local condizente com suas culturas, seus costumes e seus
saberes tradicionais. Tal observacdo nos levou a refletir sobre as constantes
ressignificacGes que se apresentam na construcdo e implementacdo da educacao
escolar quilombola por parte dos préprios sujeitos do processo, bem como nas
estratégias politicas assumidas por cada uma dessas comunidades. Essas
constatacOes vieram se confirmando mais tarde, ao longo da minha pesquisa de
mestrado, o que reforca a minha tese de que pensar em experiéncias de educacao
escolar quilombola pressupde nos abrirmos a pluralidade de possibilidades que
estas representam. Falarei sobre a minha pesquisa de mestrado um pouco mais
adiante.

Retornando ao LAPF, foram com base nessas constatacbes que nossos
esforcos de pesquisa, naquele momento, foram concentrados especificamente
nessas duas comunidades. Assim, iniciei 0 meu campo também no quilombo
Santa Rita do Bracui, juntamente com outra companheira do LAPF que comecgou
a desenvolver sua pesquisa de doutorado* na comunidade. Na ocasido, como
bolsista de IC, eu era encarregada de auxilid-la nos trabalhos de campo,
entrevistas, atividades etc.

Era dia 01 de mar¢co de 2011 quando estive pela primeira vez na
comunidade quilombola Santa Rita do Bracui, acompanhada desta e de outra
companheira do LAPF. Naquele dia, realizou-se o 1° Seminario de Educacéo do
Campo: Povos Tradicionais e Movimentos Sociais. O evento foi uma realizagdo
do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (LEC/UFRRJ)®, organizado pelos educandos da regional Sul
Fluminense, formado na ocasido por quatro jovens estudantes quilombolas do
Bracui, um estudante caicara da Praia do Sono (Paraty), um indigena da Aldeia
Sapukai/Bracui (Angra dos Reis).

4 Ver MAROUN, Kalyla. Jongo e educacéo: a construgdo de uma identidade quilombola a partir
dos saberes étnico-culturais do corpo. Tese (Doutorado). Rio de Janeiro: Programa de Pds-
Graduagdo em Educacéo. Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro - PUC/Rio, 2013.

> O curso foi implementado em 2010 visando a formar 60 jovens e adultos dos Projetos de
Assentamento da Reforma Agréria criados pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agréaria RJ - INCRA/RJ para atuacdo nas escolas do campo. Considerando as necessidades
especificas dos grupos étnicos no que diz respeito as politicas educacionais e de desenvolvimento
rural, o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo abriu dez novas vagas para Indigenas e
Quilombolas. (Disponivel em: www.ufrrj.com.br).
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A participagdo no evento se deu por um convite de dois professores da
UFRRJ, orientadores dos alunos dessa regional e também colaboradores no
LAPF. Na ocasido participdvamos de um projeto em comum®, idealizado pela
parceria LAPF-PUC/Rio e NAPP/UFRRJ (Nucleo de Apoio as Politicas
Publicas/NAPP).

O evento significava um espago privilegiado para discutir as especificidades
e diversidades da educacdo do campo, em dialogo com as demandas e lutas das
comunidades tradicionais. Naquele dia os estudantes apresentaram a primeira
etapa dos seus trabalhos académicos, com vistas a trazer para a comunidade e
todos os demais presentes um diagndstico de suas realidades comunitérias e de
seus respectivos municipios. Esse seminario compde o que o curso chama de
trabalho integrado, inserido dentro do contexto tedrico-metodolégico da
Pedagogia da Alternancia’, o tempo escola-comunidade.

A atividade aconteceu durante todo o dia. A programagdo contava com uma
mesa de abertura com alguns convidados, as apresentacfes dos estudantes, uma
breve sintese e consideracdo dos seus orientadores e um saboroso almoco no
intervalo. Havia muitos moradores da comunidade presentes, além de liderancas
do quilombo do Campinho que também foram convidadas. Uma delas foi Laura
Maria dos Santos, a principal interlocutora durante a minha pesquisa de mestrado,
responsavel pela pauta da educacdo quilombola em sua comunidade. Um publico
bem diverso que contava com criangas, jovens e também alguns mais velhos. Foi
também neste dia que conheci dona Marilda Francisco, uma das principais
liderancas femininas da comunidade. Uma anfitrid sempre muito falante e
receptiva. Dona Marilda se tornava, jA naquele momento, a nossa principal
referéncia e interlocutora dentro da comunidade, a exemplo de Laura no quilombo

do Campinho.

® Projeto O Quilombo vai a escola: diversidade étnica, praticas escolares e politicas educacionais
no Estado do Rio de Janeiro”, coordenado pelo professor André Videira, do Grupo Observatério
de Povos Tradicionais da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ.

" A Pedagogia da Alternancia consiste numa metodologia de organizagdo do ensino escolar que
conjuga diferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo de tempos e espagos distintos,
tendo como finalidade uma formagdo profissional. Esse método comecou a tomar forma em 1935 a
partir das insatisfacdes de um pequeno grupo de agricultores franceses com o sistema educacional
de seu pais, o qual ndo atendia, a seu ver, as especificidades da Educagdo para o meio rural. A
experiéncia brasileira com a Pedagogia da Alternancia comecou em 1969 no estado do Espirito
Santo, onde foram construidas as trés primeiras Escolas Familias Agricolas (TEIXEIRA,
BERNARTT; TRINDADE, 2008). (Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022008000200002).
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Muito mais do que uma simples coincidéncia, a semelhanca vivenciada em
ambas as comunidades no que concerne & presenca das mulheres frente as
coordenacdes existentes no ambito de suas AssociacBes de Moradores, reflete a
existéncia de um protagonismo que é feminino. E muito comum nas comunidades
quilombolas a presenga forte e expressiva desse grupo frente as pautas de luta de
suas comunidades. Assim como Laura no quilombo do Campinho, foi dona
Marilda quem nos acolheu em sua residéncia durante todo o periodo de trabalho
de campo, bem como nos apresentou a grande parte da comunidade Santa Rita do
Bracui.

Outra figura inesquecivel que conhecemos também neste dia foi o ‘seu’
Geraldo neguinho, Grié da comunidade. Pessoa da qual eu ndo poderia deixar de
fazer memoria devido a sua importancia na construcdo deste trabalho. Seu
Geraldo apresentou-nos muitos moradores no quilombo Santa Rita do Bracui.
Contou-nos muitas histdrias e nos acompanhou em diferentes espagos dentro da
comunidade. Era sempre muito alegre, contador de “causos” e de espirito festeiro.
Na comunidade era conhecido como o “cagador”, uma pratica herdada pelo saber
dos seus ancestrais que, anos mais tarde, foi proibida mediante a chegada do tal
“progresso”.

Lembro-me com saudosismo de um fato que aconteceu envolvendo seu
Geraldo e que marca essa minha chegada ao quilombo Santa Rita do Bracui. No
intervalo do almogo que aconteceu no dia do seminario, um grupo se dirigiu a
cachoeira e n6s 0 acompanhamos para conhecer o local. Em questdo de segundos,
enguanto me aproximei da cachoeira da corda, escorreguei e sofri uma queda
sendo arrastada pelas aguas. Em meio ao desespero que me abateu pude ouvir 1a
longe uma voz que dizia para eu segurar na corda (a corda que da& nome a
cachoeira, atravessa 0 rio ao meio) e assim, eu fiz. Ao sair da &gua,
profundamente constrangida e ainda assustada com o ocorrido, avistei seu
Geraldo se aproximando. Ao que ele me disse: “E dona moga! Reza a lenda que
guem cai nas aguas do Rio Bracui nunca mais vai embora”. Lenda ou ndo, Santa
Rita do Bracui comegou a compor nossas agendas de trabalho desde entéo, e la
permaneco até os dias de hoje. S&o aproximadamente oito anos acompanhando as
demandas e lutas da comunidade dentro do cenario municipal e também fora dele.

Quando chegamos ao Bracui, a comunidade vivia um momento de muitos

enfrentamentos dentro do seu municipio no que tange a luta territorial. O dialogo
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com o poder publico local era dificil. O titulo das terras da comunidade era algo
cada vez mais distante, como ainda é. Com isso, a comunidade sofria
cotidianamente com as constantes invasdes, compras e vendas ilegais de terrenos
dentro do territdrio. Negociacdes feitas tanto por grileiros quanto por moradores
quilombolas e ndo quilombolas, ndo muito diferente do que é hoje.

A chegada dos “imigrantes” (uma categoria nativa que se refere aos “de
fora” que vao morar na comunidade ou instalar suas casas de veraneios) trazia/traz
novos tensionamentos locais. A reivindicacao do asfalto por parte dos que vem de
fora, em detrimento da resisténcia de moradores da comunidade que se opde a
chegada do asfalto era/é um conflito acirrado, desencadeando perseguicdes
perversas, ameacas, relacdes de vizinhanca bastante aguerridas, inclusive divisdes
internas que resultaram na existéncia de outras associa¢fes de moradores locais,
sem qualquer vinculo com as questdes quilombolas. Uma espécie de oposicao as
demandas trazidas pela Associagdo Remanescente de Quilombo Santa Rita do
Bracui (ARQUISABRA).

Os conflitos gerados pela auséncia do poder publico local no que tange as
demandas dos povos tradicionais que ali vivem e resistem se estendiam/estendem
também a outros atores sociais (imigrantes) no que tange a autonomia dos seus
territérios. Cabe aqui nos lembrarmos da forca e dos impactos sofridos por conta
da pretensiosa especulacdo imobiliaria predominante, ndo apenas no municipio de
Angra dos Reis, mas também em toda a regido Sul Fluminense, desde a abertura
da Rio-Santos (MAROUN, 2013). Destaca-se, nesse cendrio, a empresa Bracuhy
Administracdo, Participacdes e Empreendimentos Ltda, responsavel por grandes
empreendimentos imobiliarios na regido, condominios de luxo com o qual a
comunidade trava embates acirrados. Mas apesar de todos esses enfrentamentos
vivenciados na ocasido (e que permanecem até os dias atuais) € importante
ressaltarmos que, também naquele momento, o quilombo Santa Rita do Bracui
parecia inaugurar um novo ciclo em sua trajetoria de luta. O seminario realizado
pelos estudantes da comunidade que acabavam de ingressar na Licenciatura em
Educagdo do Campo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)
extrapolava o ritual de protocolos e tarefas académicas exigidas nos cursos de
graduacdo e adquiria novos contornos mediante o protagonismo assumido pelas
jovens liderangas que ingressaram no curso. O evento que foi realizado na

comunidade tornava-se, a partir de entdo, um espaco firmado de compromisso
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académico-politico-comunitario & medida que buscavam fazer da universidade um
lugar de intersecdo com as lutas do territorio. Emergiam neste contexto novas
formas de mediacéo politica na comunidade sobre qual falaremos mais a frente.
Discorreremos também sobre o seminario posteriormente.

Por hora, consideramos este um adendo necessario para situarmos o
panorama encontrado naquela ocasido a fim de refletirmos o cenario atual, bem
como a centralidade que a escola ocupa para a comunidade nesse contexto de
resisténcia local e de afirmacdo identitaria e luta politica. Questdes caras para
pensarmos o problema de pesquisa sobre o qual me debruco nesse momento. E
como afirma Emerson Ramos, mais conhecido como Mec, umas das liderancas da
comunidade: “E na escola que se comeca qualquer luta” (MARCO, 2016).
Retornaremos ao Bracui e seus enfrentamentos mais adiante, contextualizando-o
no ambito dessa pesquisa de doutorado.

Abaixo algumas fotos do 1° Seminario de Educacdo do Campo: Povos
Tradicionais e Movimentos Sociais realizado no quilombo Santa Rita do Bracui,

bem como de alguns atores sociais aqui citados.

Figura 1 — Bandeira da Coordenacdo Nacional das ComunidadeQuiIomboIas-

CONAQ
Fonte: Carvalho (2011).
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Figura 2 — Bandeira da Associacdo de Comunidades Remanescentes de

Quilombos do Estado do Rio de Janeiro-ACQUILERJ
Fonte: Carvalho (2011).

/:;/ , e S

Figura 3 — Estudantes quilombolas durante suas apresentac¢des
Fonte: Carvalho (2011).
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Figura 4 — Alunos da Escola Municipal Aurea Pires da Gama
Fonte: Carvalho (2011).

i
Figura 6 — Seu Algemiro lideranga indigena da aldeia Sapukay/Guarani
Fonte: Carvalho (2011).
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Figura 7 — Estudantes caicaras durante suas apresentacdes
Fonte: Carvalho (2011).

Figura 8 — “Seu” Geraldo neguinho Figura 9 — Dona Marilda Francisco
Fonte: Carvalho (2014). Fonte: Carvalho (2016).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512055/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512055/CA

30

1.2
Da pesquisa de mestrado ao doutorado: alguns achados e seus
desdobramentos

Inaugurando um novo ciclo na minha trajetoria académica no ano de 2012,
agora como mestranda na PUC-Rio e integrante do Grupo de Estudos sobre
Cotidiano, Educacéo e Culturas (GECEC) coordenado pela professora Vera Maria
Candau, prossegui com 0s mesmos interesses de pesquisa que trazia comigo desde
a graduacdo. Entretanto, a entrada no grupo trouxe-me outras contribuicdes. As
interlocugbes com os  pressupostos  tedricos da interculturalidade
critica/decolonialidade® sob os quais o grupo se debruca foram trazendo novos
contornos e incorporando outros olhares ao meu campo de investigacdo. Posto
isso, para além da triade terra/territério, educacdo e cultura comeco a pensar
também na importancia de discutirmos o alargado campo das chamadas politicas
de identidades, contra-hegemonicas, de direitos étnicos, de reconhecimento das
diferengas, bem como seus impactos nos diferentes contextos socioculturais de
educacdo. Entretanto, o tempo e as limitacdes de uma pesquisa de mestrado ndo
me permitiram avancar muito nessa Gltima questéo.

Dessa forma, com o referido embasamento tedrico articulado com o olhar
antropoldgico que trazia da minha experiéncia anterior, concentrei minha pesquisa
de mestrado na questdo da diversidade dos processos socioculturais de producéo
e transmissdo de conhecimento e de formacdo intelectual, identitaria e politica
ligada a comunidades quilombolas, assim como a relacdo destas com o0s
processos de escolarizacao. E para dar conta politica e epistemologicamente deste
objeto, foquei minha pesquisa na trajetdria de resisténcia e protagonismo de

comunidades quilombolas na luta por uma educacéo diferenciada.

8 A perspectiva decolonial vem se desenvolvendo na América Latina a partir dos anos 2000,
promovida pelo grupo conhecido como “Modernidade-colonialidade™, formado por especialistas
em filosofia, ciéncias sociais, semiética e linguistica. Trata-se de um movimento epistemoldgico e
politico-social complexo que se distribui de modo muito heterogéneo por diferentes paises
americanos (CANDAU, 2016). “O grupo compartilha nogdes, raciocinios e conceitos que lhe
conferem uma identidade e um vocabulario proprio, contribuindo para a renovagdo analitica e
utdpica das ciéncias sociais latino-americanas do século XXI”. (BALLESTRIN, 2013, p. 89). “A
interculturalidade critica quer ser uma proposta orientada a construcéo de sociedades democraticas
que articulem igualdade e reconhecimento das diferencas culturais, assim como a questionar
alternativas ao carater monocultural e ocidentalizante dominante na maioria dos paises do
continente” (CANDAU, 2016, p. 82).
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A metodologia adotada foi realizada através do estudo de caso na
comunidade Campinho da Independéncia, embora em diversos momentos das
minhas analises tenha feito aproximacdes entre esta e o quilombo Santa Rita do
Bracui, justamente pelas aproximagdes entre ambas, citadas anteriormente.

Os achados da minha pesquisa de mestrado apontaram, na ocasido, um
cenario marcado por diferentes momentos de conflitos na relagcdo entre a
comunidade Campinho da Independéncia e a escola local. Conflitos estes
desencadeados pela recusa a demanda de uma escola quilombola apresentada
pelas liderancas do quilombo, respaldada, sobretudo, pelo argumento da
heterogeneidade do publico atendido, bem como pela prépria forma como a escola
era pensada e subordinada dentro da politica da Secretaria Municipal de Educacéo
de Paraty, ou seja, como uma escola rural sem qualquer relagdo com as questdes
territoriais-étnico-raciais. Questfes estas centrais no debate sobre a educacdo
escolar quilombola.

Desse contexto emergem algumas questdes que se configuram como
importante problema investigativo, sobretudo, no que concerne a pensarmos 0S
desafios postos para a viabilidade da implementacdo da politica de Educacéo
Escolar Quilombola (EEQ). A primeira questdo a ressaltar € que grande parte das
escolas em territérios quilombolas sdo estabelecimentos regulares, podendo,
assim, atender ndo apenas estudantes quilombolas, como também néo
quilombolas (ARRUTI, 2010; CARVALHO, 2014), a exemplo da escola do
quilombo do Campinho como também da escola situada no quilombo Santa Rita
do Bracui. Nesse sentido, cabe lembrarmos que a EEQ foi pensada e elaborada
considerando esse perfil de escola. Um exemplo disso € o que consta nos textos
legais da referida politica, ou seja, que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola (DCNEEQ) sdo destinadas ndo apenas as escolas
instaladas nos territorios das comunidades como também as escolas que atendem
estudantes oriundos dos quilombos. Diferem-se deste perfil, as escolas construidas
em territérios quilombolas® com o intuito de atender especificamente as criangas

da propria comunidade, sobretudo, o primeiro segmento do Ensino Fundamental.

® Podemos citar como exemplo, a primeira escola quilombola da Regido dos Lagos do Rio que foi
inaugurada no dia 28/05/13 em Sdo Pedro da Aldeia. A unidade estd instalada na comunidade
Quilombola da Caveira, reconhecida pela Fundacdo Palmares em 2004. A escola atende da Educacéo
Infantil ao primeiro segmento do Ensino Fundamental, com funcionamento em dois turnos. H4 uma
estimativa de 450 criangas matriculadas.


http://g1.globo.com/rj/regiao-dos-lagos/cidade/sao-pedro-da-aldeia.html
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Tratam-se de acOGes que foram especialmente desenvolvidas por intermédio de
recursos provenientes de programas especificos, como o “Brasil Quilombola”?°,

Retornando a questdo inicial do pardgrafo acima, percebemos que o
posicionamento resistente ao projeto de uma escola quilombola, com vistas a uma
educacéo diferenciada, tanto por parte da escola como da gestdo que se encontrava
na SME de Paraty naquele momento, respaldava-se no argumento de que uma
escola quilombola, possivelmente, excluiria os estudantes nao quilombolas. Dessa
forma, defendia-se uma educacdo de “qualidade para todos”, sem “privilégios
para determinados grupos”. Percebe-se aqui um deslocamento simbdlico da
escola, pois, apesar de estar localizada “no” interior do territorio quilombola, esta
pouco dialogava com a cultura, modo de vida e lutas politicas ali existentes. Era
difundido, a partir da escola, um discurso supostamente universal que na realidade
é centrado em aspectos e caracteristicas fundamentados em uma hegemonia
institucional e homogeneizadora. Nessa concepc¢do de “escola para todos”, as
diferencas culturais, étnicas, territoriais ndo conseguem ser percebidas em um
sentido outro, mais significativo, como uma “vantagem pedagogica” (CANDAU,
2009, apud FERREIRO, 2001, p. 7). Em outras palavras, as diferengas culturais
poderiam ser vistas como intrinsecas aos processos pedagdgicos, potencializando-
0s e tornando-os mais significativos, na medida em que as identidades culturais
fossem reconhecidas e valorizadas (CANDAU, 2011).

Por conseguinte, percebe-se que, embora naquele periodo ja estivessem se
consolidando politicas educacionais especificas para quilombos, o que dava
subsidios para as demandas apresentadas pelas liderancas do Campinho, estas
eram invisibilizadas na e pela a escola, em alguns casos por desconhecimento da
existéncia dessas politicas, em outros por desinteresse e posicionamento
ideoldgico contrério a elas. Haja visto que a Escola Municipal do Campinho da
Independéncia se mantinha subordinada a pasta de coordenacdo das escolas rurais
do municipio, compartilhando assim de um mesmo Projeto Politico Pedagogico
(PPP) que as demais escolas geridas por essa coordenagdo. Um documento

pensado de forma homogeneizadora, desconsiderando, assim, o debate étnico-

100 Programa Brasil Quilombola foi langado em 12 de marco de 2004, com o objetivo de
consolidar os marcos da politica de Estado para as areas quilombolas. Como seu desdobramento
foi instituida a Agenda Social Quilombola (Decreto 6261/2007), que agrupa as a¢fes voltadas as
comunidades em varias areas, entre elas: acesso a terra, Infraestrutura e Qualidade de Vida,
Incluséo Produtiva e Desenvolvimento Local, Direitos e cidadania.
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racial, as especificidades da populacdo quilombola local, sua cultura, a questdo
territorial, bem como a existéncia dos saberes tradicionais da comunidade.

Do nosso ponto de vista tedrico, um cenario que revela “problematicas
maultiplas, visibilizadas pelos movimentos sociais que denunciam injusticas,
desigualdades e discriminagdes” (CANDAU; RUSSO, 2010, p. 60). Que nos
colocam ainda “diante da realidade historica do continente latino-americano,
marcada pela negagdo do “Outro”, fisica ou simbolica” (idem, p. 60), negando e
deslegitimando historias, vozes, saberes e culturas de determinados grupos
(CANDAU; RUSSO, 2010). Trata-se da produgdo e reproducdo do racismo
marcado pela invisibilidade de uma cultura que se encontra subalternizada e
deslegitimada historica e socialmente no espaco escolar, tendo como principal
respaldo, o argumento da heterogeneidade/diversidade do publico atendido
(CARVALHO, 2014). Essa perspectiva reforca a ideia de que as questdes sobre a
cultura negra e quilombola sé interessam a quem é negro e quilombola. Um
instrumento de negacdo ao tratar das questdes de cunho étnico-racial no contexto

de suas praticas educativas. No entanto, como afirma Munanga (2008):

O resgate da memoria coletiva e da historia da comunidade negra ndo interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras
ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educacdo
envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas
afetadas. Além disso, essa memoria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence
a todos, tendo em vista que 0s segmentos étnicos que, apesar das condicOes
desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na
formacgéo da riqueza econdmica e social e da identidade nacional. (MUNANGA,
2008, p. 12).

Outro problema que salta desse contexto € a auséncia da nogdo de territorio
no projeto politico pedagdgico da escola, bem como, das proprias aces advindas
da Secretaria Municipal de Educacdo (CARVALHO, 2014), embora essa seja uma
questdo central no contexto de luta das comunidades tradicionais. Quando néo, a
escola ainda tende a incorporar em suas praticas pedagogicas uma concepcao de
territorio totalmente folclorizada, sem qualquer articulacdo com as bandeiras de
luta da comunidade local, bem como da luta quilombola de uma forma mais
ampla.

Esse modo de conceber a educacdo e desenvolvé-la no espaco escolar, na
concepgdo das liderancas comunitarias do Campinho, aliena as criancas a respeito

da cultura quilombola ao desqualifica-la direta ou indiretamente, bem como
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enfraquece os lagcos comunitérios e de pertencimento ao territério quilombola. Por
tras dessa queixa da comunidade estd também a percepcdo, na préatica, de que a
apropriacdo do territorio ndo se limita a uma simples posse fisica e do controle das
fronteiras (tendo em vista que o Quilombo do Campinho € uma comunidade
titulada desde o ano de 1999). Os aspectos simbdlicos do territério também
definem os processos de territorialidade.

Outro dado importante na trama dessa teia de complexidades e que, de igual
forma, impacta na questdo da referida politica, bem como na luta dessas
comunidades por uma escola diferenciada é que o quadro docente das escolas em
territérios quilombolas, em sua grande maioria, é formado por professores nao
quilombolas. Essa constatacdo além de ndo dialogar com aquilo que orientam as
DCNEEQ- a “Educacdo Escolar Quilombola deve ser conduzida,
preferencialmente, por professores pertencentes as comunidades quilombolas”
(BRASIL, 2012, p. 16)- traz a tona problematicas de outra ordem, como estar
sujeito ao posicionamento politico desse corpo docente a sensibilidade no que
concerne a tematica quilombola, quando ndo, a uma boa vontade politica destes/as
em debater a questdo, o que contribui ainda mais para a fragilidade da referida
politica. Os achados da minha pesquisa de mestrado deixam isso evidente ao
percebermos que “concordar ou ndo” com uma escola quilombola passava muito
mais por resisténcias ideologicas do que por desconhecer e/ou ndo saber como
construir esta escola (CARVALHO, 2014).

Ainda no que tange a essa problematica, cabe aqui também ressaltar que o
estado do Rio de Janeiro ja vivenciava, neste periodo, politicas educacionais
voltadas para a formacdo de jovens quilombolas nos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEC) visando forma-los para atender a orientacdo trazida
pelas DCNEEQ, que emerge de uma demanda vinda do préprio movimento social
quilombola. Como exemplo, podemos citar a experiéncia da Universidade Federal
Rural do Estado do Rio de Janeiro (UFRRJ), com sistemas de ingressos e
metodologias diferenciadas para quilombolas, indigenas, caigaras, pequenos
produtores rurais, assentados, entre outros. Lembrando que foi nessa experiéncia
que se formaram quatro jovens quilombolas do Bracui, como relatamos
anteriormente, e onde outros cinco estdo cursando atualmente (dois deles em fase
de concluséo e trés deles recém-chegados a universidade). Dessa forma, podemos

pressupor que havia naquela ocasido uma negligéncia e/ou desinteresse do
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municipio no trato com essas questdes, embora essa fosse uma demanda
apresentada pelas liderangas quilombolas, ndo apenas dentro da municipalidade,
bem como, fora dela.

Por outro lado, a pesquisa revelou também que a existéncia das politicas de
reconhecimento das diferencas, somada as legislagGes existentes! para quilombos
no campo da educagdo tem impactado o contexto das escolas situadas em seus
territérios a medida que sd@o reinterpretadas pelas liderangas comunitarias que
estdo assumindo em suas comunidades a pauta da luta pela educacdo e pela a
escola. Leituras e apropriaces que tém provocado toda uma articulacdo politica e
social desses sujeitos no ambito da luta por espacos de visibilidade e agendas
publicas que tragam essa pauta para a centralidade das discussdes. Contudo, nédo
estamos afirmando, tampouco querendo que se entenda que ndo houve nenhum
protagonismo politico desses grupos antes da existéncia dessas legislacoes, pelo
contrério, a luta das comunidades tradicionais por uma educacgdo diferenciada é
anterior a promulgacdo dessas politicas. Como afirmou Ronaldo dos Santos,
lideranca do quilombo Campinho da Independéncia, em um dos encontros de
formag¢dao que pude acompanhar na comunidade: “O debate sobre a educacdo
escolar quilombola, para nos, ja dura vinte anos” (Novembro, 2017). A fala de
Ronaldo elucida que foi/é justamente o impacto das lutas das comunidades
quilombolas em articulagdo com outros movimentos e sujeitos sociais, no cenario
socio-politico, que demandaram/demandam essas politicas diferenciadas. Muitas
comunidades, por exemplo, ja experimentavam ac0es e estratégias protagonizadas
por suas liderancas comunitarias, junto as escolas inscritas em seus territorios e/ou
gue atendiam educandos oriundos desta, a exemplo do proprio quilombo
Campinho da Independéncia com o Projeto “Educando com Arte: vivéncia de

saberes 2.

11 Lei Federal 10.639/2003; Convencdo 169 da OIT (Organizacdo Internacional do Trabalho),
promulgada pelo Decreto 5.051/2004; o Plano Nacional de Desenvolvimento de Populagdes
Tradicionais (Decreto 6.040/ 2007), Resolucdo n° 7 de 2010 do CNE (Conselho Nacional;
Programa Brasil Quilombola (2006); EEQ (2012); DCNEEQ (2012).

2.0 Projeto “Educando com Arte: vivéncia de saberes” (2008) foi elaborado pelo Quilombo
Campinho da Independéncia com vistas a ser desenvolvido na escola local, tendo como base a
cultura, as tradigbes e a memoria coletiva da comunidade. Para uma leitura mais aprofundada
sobre o projeto, recomendamos a leitura da dissertacdo de Carvalho (2016). “Tem que partir daqui,
¢ da gente”: a construgdo de uma escola Outra no quilombo Campinho da Independéncia, Paraty.
(RY)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512055/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512055/CA

36

No momento atual, a reivindicacdo da educacdo escolar quilombola
apresentada pelas liderangas do quilombo do Campinho ganhou o respaldo dessas
politicas e a comunidade vivencia um novo momento na relacdo com a escola
local onde experimentam a construcao coletiva de um processo de reestruturacao
curricular nas escolas quilombolas do municipio, ancorada nas DCNEEQ, em
parceria com alguns sujeitos-atores externos.

Todos esses achados de pesquisa compdem um mosaico de questdes que
denotam a importancia de discutirmos a viabilidade e possibilidades de processos
de implementacdo das politicas educacionais contra-hegemonicas. Politicas que
nascem da premissa do reconhecimento das diferencas culturais, como € o caso da
Educacdo Escolar Quilombola (EEQ). Questbes que nos oferecem pistas para
perseguirmos os desafios que se apresentam na atuacdo dessas politicas, bem
como nos processos de implementacdo destas, ndo perdendo de vista os dissensos
existentes entre aquilo que propde seus textos legais e a realidade vivenciada pelas
comunidades quilombolas, ndo apenas no tocante a educacéo escolar ofertada em
seus territérios como também em outras frentes de luta que reverberam
diretamente nesta primeira. Sobretudo, reforca a necessidade de compreendermos
as estratégias de luta das comunidades na efetivacdo destas, bem como a maneira
como se apropriam, (re)interpretam tais politicas e vdo interrogando 0s
estabelecimentos de ensino situados em seus territérios, bem como 0s seus
préprios municipios.

Por conseguinte, invoca a urgéncia de pensarmos sobre a possibilidade de
continuidade ou ndo dessas politicas em um cenario de desmonte, marcado pelo
golpe e pela destituicdo dos direitos ja conquistados. Desafia-nos também a
enfrentar a tensdo existente entre a problematica igualdade x diferenca. Uma
questdo que apesar de ocupar uma “posi¢@o central nos debates e ser expressao de
matrizes tedricas e politico-sociais diferenciadas” (CANDAU, 2008, p. 45), ainda
encontra serias resisténcias nos sistemas educacionais.

Pelas lentes dos nossos referenciais tedricos podemos afirmar que todos
esses aspectos aqui elencados invocam a necessidade de pensarmos o carater

urgente de um projeto de educacdo com perspectivas decoloniais & medida que

13 A equipe de assessoria no processo de reestruturagdo curricular no municipio de Paraty é
composta pela AMOC (Associacdo de Moradores do campinho), SME de PARATY, Forum de
Populagdes Tradicionais, Prof. Domingos Nobre (UFF-Angra dos Reis), Diogo Marcal (UFF-
Angra dos Reis), Ediléia Carvalho (PUC-Rio, Novamerica).
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percebemos que o aprender com ¢ sobre o “Outro” ainda ¢ um processo bastante
tensionado por padrdes perversos de relacdo social no ambiente escolar,
representacdes estigmatizadas e discursos hegemdnicos (WALSH, 2012). O
reconhecimento e legitimagdo de sujeitos “Outros” nesse espago, com 0 Seu
corpo, seus saberes, sua cultura ainda sofrem resisténcias de toda ordem e fatores.
Trata-se de um racismo que tende a deslegitimar todo projeto de educacdo que
propunha uma “diversalidade epistémica”, tal como sinaliza Oliveira (2012, p.
285).

Logo no inicio desse trabalho, referi-me as proximidades e interlocugdes
que fiz durante todo o percurso académico que venho construindo, desde a
graduacdo até a minha pesquisa de mestrado. N&o obstante, até por entender que o
movimento de luta vivenciado pelas comunidades é circular, vivo, dindmico ou,
como diria Walsh (2016, p. 72), “sempre em processo de fazer-se e refazer-se
dada a permanéncia e capacidade de reconfiguragdo da colonialidade do poder”, a
comunidade quilombola Santa Rita do Bracui retorna as minhas reflexdes ao
protagonizar no contexto Sul-Fluminense a primeira experiéncia de construcdo de
uma proposta de educacdo escolar quilombola acionada pelas legislacbes e
documentos existentes para essa populacdo. Experiéncia esta que teve inicio
efetivamente no ano de 2014, apesar das discussdes e acGes que a antecede.
Periodo concomitante a conclusdao da minha pesquisa de mestrado na comunidade
vizinha, Quilombo Campinho da Independéncia.

E importante ressaltar que o referido processo no quilombo Santa Rita do
Bracui ndo se inicia de forma aleatéria e isolada. As liderancas comunitarias do
Bracui, bem como as do Campinho da Independéncia ja vinham debatendo o tema
da educacdo diferenciada dentro do Forum de Comunidades Tradicionais - FCT*
no ambito do Projeto Tuxaud'® que reunia comunidades indigenas, caicaras e
quilombolas, da regido Sul-Fluminense. Dessa forma, compreendemos a
existéncia e a importancia das ressonancias da experiéncia vivenciada pelo
Campinho da Independéncia no processo que vivencia hoje o quilombo Santa Rita
do Bracui. Posto isso, salientamos que o acumulo de reflexdo que trago da

experiéncia do Campinho da Independéncia somado as questdes que emergem do

140 Férum das Comunidades Tradicionais retine indigenas, quilombolas e caigaras de Angra dos
Reis, Paraty e Ubatuba.
15 Edital concorrido e apoiado pelo Programa Cultura Viva — Minc 2010.
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campo, no contexto da experiéncia vivenciada pelo quilombo Santa Rita do
Bracui, nos ajudara também a compreender o impacto da reivindica¢do por uma
escola quilombola em um contexto mais amplo, abarcando a regido Sul
Fluminense do estado do Rio de Janeiro, local de insercdo de ambas as
comunidades.

Tendo feito essa primeira aproximacgao onde apresento um pouco da minha
insercdo no campo, a construcdo da relacdo com o objeto de pesquisa, alguns
achados de pesquisa, bem como 0s novos caminhos que se abrem e que se
entrecruzam a partir do mergulho empirico no quilombo Santa Rita do Bracui,
volto-me a apresentacdo do problema investigativo, as questdes norteadoras deste

trabalho e os seus objetivos.

1.3
Tema, questdes norteadoras e objetivos da pesquisa

Diante das questdes trazidas no delinear dessa tese, acerca da configuracao
das escolas em areas quilombolas na Regido Sul-Fluminense do estado do Rio de
Janeiro, o problema que se coloca central nesse escopo de analise ao pensarmos
nos desafios postos para a devida implementacdo da Educacdo Escolar
Quilombola dentro do contexto de reivindicacdo das liderancas da comunidade
Santa Rita do Bracui é:

Como se vem dando o processo de implementacdo da Educacdo Escolar
Quilombola na escola situada no quilombo Santa Rita do Bracui? Sobre que
condicdes ele se realiza ou ndo se realiza? Quem sdo os mediadores politicos
envolvidos neste processo? Quais as principais disputas em jogo? Que parcerias
tém sido construidas? Quais 0s principais entraves presentes nesta construgdo? E
as principais conquistas? De que maneira se articula/reflete com e em outros
processos existentes na mesma regido?

Com o intuito de responder esse problema de pesquisa, compus um caminho
investigativo com algumas questdes especificas que me orientaram nesse

processo:
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e Que demandas sdo apresentadas pelos sujeitos desta pesquisa
(comunidades/liderancas quilombolas) ao reivindicarem uma escola
quilombola?

e« O que vem a ser ou como se caracteriza a educacdo diferenciada no
ambito da escolar quilombola que estéo pleiteando?

o Que estratégias/acdes foram propostas no processo de construcdo dessa
escola quilombola?

e Qual é a importancia do papel dos mediadores internos e externos no
ambito da luta pela escola quilombola?

e Quais os principais conflitos vivenciados no processo? E os fatores e/ou

momentos que permitiram avancos significativos?

¢+ Objetivo geral

A presente pesquisa de doutorado tem por objetivo analisar o processo de
construcdo de uma experiéncia de consolidacdo da politica de educacdo escolar
quilombola em uma escola regular, situada em territério remanescente de
quilombo no municipio de Angra dos Reis, a saber: o quilombo Santa Rita do
Bracui.

Trata-se da primeira experiéncia de implementacdo de uma escola
quilombola na regido Sul Fluminense do estado do Rio de Janeiro'®, acionada
pelos dispositivos legais que sustentam os direitos da populagdo quilombola a
uma educacao diferenciada. Experiéncia esta que demanda da luta e protagonismo
das jovens liderancas politicas da referida comunidade. Cabe aqui ressaltarmos
que a regido da Costa verde, no Sul Fluminense se destaca pelo movimento
politico e de salvaguarda das populacGes tradicionais ali existentes e articulados
na luta por uma educacdo diferenciada, que contemple suas culturas, saberes e
modos de vida tradicionais.

Para tanto, debruco-me sobre a experiéncia vivenciada pela comunidade e

sua escola local, buscando identificar os diferentes momentos que constituem os

16 Nao localizamos o registro de nenhuma outra experiéncia de implementacédo da politica de EEQ
em escolas regulares no Estado do Rio de Janeiro no ambito da revisdo bibliogréafica, tampouco, do
banco de dados do Inep/MEC até o ano de 2015, quando foi publicado o Gltimo relatério relativo
ao Censo de 2013.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512055/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512055/CA

40

meandros desse processo, tais como: 0s processos formativos das liderangas
comunitarias que dao inicio ao debate da construcdo de uma proposta de educacao
escolar quilombola na comunidade; as estratégias utilizadas para a retomada do
didlogo entre escola, comunidade e Secretaria Municipal de Educacdo; a
classificacdo da escola como quilombola no Censo Escolar de 2015; o impacto da
transicdo de governos no municipio de Angra dos Reis no processo de
consolidacdo da referida politica até os dias atuais onde, escola e comunidade,
pleiteiam o reconhecimento oficial da escola enquanto quilombola por parte do
poder publico municipal a partir do seu autorreconhecimento como quilombola.
Discorreremos sobre esses momentos em capitulos posteriores.

Trata-se de um estudo de inspiracdo etnografica no sentido do que Geertz
(1989) denominou de descri¢do densa. Seu campo empirico é a comunidade, suas
organizacdes sociais, a escola situada em seu territorio, bem como os espagos de
intersecdo entre ambas (reunides, encontros, formagdes). O territorio é concebido
nessa tese como um espacgo que se constitui de um cenario multifacetado tecido
por discussdes antropoldgicas, relacdes étnico-raciais, territorio campesino e
interculturalidade. Tais discussdes serdo costuradas por meio da lente teérica da
perspectiva Decolonial/intercultural. Falarei sobre minhas escolhas tedricas e

metodoldgicas um pouco mais adiante.

% Objetivos especificos

« Identificar, brevemente, os diferentes momentos no histérico de relagao
entre escola e comunidade, apontando para os destaques representativos
das possiveis aproximacdes e/ou afastamentos entre estas ao longo do
tempo;

« Entender como o contexto de luta pelo territorio propiciou experiéncias
formativas e de que maneira estas reverberam na apropriacéo da politica
de educacéo escolar quilombola pelas liderancas do quilombo Santa Rita
do Bracui.

 Identificar quem sdo os mediadores politicos internos e externos
envolvidos no processo de disputa, construcdo e consolidacdo da

educacéo escolar quilombola.
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« ldentificar os entraves, possibilidades e limites na constru¢do da escola
quilombola pleiteada.

e Analisar os impactos/desdobramentos da classificagdo “escola
quilombola” a partir do Censo de 2015 no processo investigado;

« Identificar as estratégias de permanéncia da comunidade na luta por uma
educacgédo diferenciada, tanto a partir de seu posicionamento perante o
poder publico municipal, como entre 0s movimentos sociais presentes no
entorno, que conta com outras populacfes tradicionais, como caicaras e
indigenas.

e Analisar as relacGes entre a construcdo desta escola quilombola e as

politicas da SME de Angra dos Reis;

14
Justificativa

“E na escola que se comega qualquer luta!

(Emerson Ramos, lideranca quilombola de Santa Rita do

Bracuf)

A frase acima é uma expressdo usada por Emerson Ramos, uma das

liderancas do quilombo Santa Rita do Bracui, um dos responsaveis pela

coordenacdo da pauta da educacéo na comunidade. Sua fala traduz a importancia e

o0 sentido da escola numa perspectiva territorial, que esteja organicamente

conectada a vida no quilombo. A escola nesses termos é compreendida como

espaco em disputa, bem como um instrumento de luta identitaria, epistemologica
e territorial.

Tendo, portanto, como provocacao a afirmacdo desta referida lideranga, a

presente tese de doutorado se justifica basicamente por trés demandas que

emergem como desdobramentos dessa questdo. E o que discutiremos a seguir.
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141
Pela possibilidade de pensarmos na escola enquanto espaco de luta e de
afirmacao de direitos

Ao pensarmos no sentido da escola como um espaco de luta, como afirma
Emerson Ramos, constatamos mais uma vez que, histérica e socialmente, grupos
sociais étnicos foram excluidos dos projetos de educagdo, de escolas, bem como
de universidades presentes em nossa sociedade.

No ambito das politicas de carater neoliberal, cada vez mais predominantes
nesses espacos, ndo ha lugar para se contemplar as especificidades. Tal
constatacdo nos leva a compreender a razdo pela qual grupos subalternizados
disputam de forma cada vez mais acirrada a escola em suas agendas de
reivindicacdes politicas.

Nesse contexto de luta pelo reconhecimento da epistemologia dos seus
processos de resisténcias e saberes, evidencia-se a importancia da escola no
movimento de luta identitaria protagonizada pelas comunidades quilombolas.
Neste sentido, compreendemos a escola como um espago permeado por relacdes
de poder, de naturalizacdo das diferencas e que se configura como uma arena na
disputa pelo reconhecimento de direitos sociais, politicos e culturais e de combate
ao racismo. Tal proposicdo convida a pensar que o sistema educativo ndo é a
Unica instituicdo social que deveria reconhecer e expressar a diversidade cultural
existente, entretanto € a instituicdo com um grande potencial para impactar as
pessoas e o social em grande escala (CARVALHO, 2014).

Na esteira dessa reflexdo, diferentes pesquisas na area de educacdo
(SOARES, 2012; MIRANDA, 2012; CRUZ, 2012; EUSTAQUIO, 2013;
LARCHERT, 2013; MAROUN, 2013; CARVALHO, 2014; FERREIRA e
CASTILHO, 2014; SOUZA, 2017) apontam a escola como um instrumento de
luta dos povos tradicionais, no sentido de construir uma perspectiva de
permanéncia no territério. Sendo assim, a concepg¢do de escola pleiteada por esses
grupos entende que as especificidades do territério de cada comunidade e das suas
relagOes deve ser a base da qual emergem seus projetos de educagdo (SANTOS e
GERMANI, 2016).

E importante também enfatizarmos que a escola quilombola pleiteada pelas

liderancas quilombolas, além de ser concebida como um importante espaco de
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fortalecimento da luta para novos enfrentamentos, preocupa-se em reverter a
expropriacdo da autonomia dessas comunidades. Essa escola passa entdo a ser
uma demanda para qualificar a luta pelo territério tradicional.

Dessa forma, entendemos ser cada vez mais urgente e necessario
investigarmos a mobilizacdo desses grupos em torno de uma educagdo
diferenciada, suas experiéncias de educagédo calcadas na cultura quilombola, bem
como os resultados locais de construcdo de uma escola quilombola, respaldada de
acordo com a interpretacdo que esses grupos vao fazendo da politica educacional
existente para tal modalidade de ensino (BRASIL, 2012).

1.4.2
Pela contribuicdo para o debate da emergente politica de Educacgdo Escolar
Quilombola

E notorio perceber o qudo recente é a politica de educacdo escolar
quilombola, nesse sentido, compreendemos que a experiéncia de construcdo de
uma escola quilombola no territério da comunidade Santa Rita do Bracui ndo
pretende oferecer uma definicdo do que seria a chamada educacdo escolar
quilombola, entretanto, pode apontar dilemas e op¢des singulares para a reflexao
acerca de como essa modalidade de educacdo tem sido pensada, construida e
reinterpretada pelas liderangas quilombolas, bem como pelos demais atores
sociais que compdem o cenario escolar.

Entendemos a pertinéncia e a importancia da problematica a ser investigada
por reconhecer que essa experiéncia pode contribuir para o avango da efetivagao
das politicas de reconhecimento das diferencas culturais, sobretudo, em um
cenario politico presidido de um golpe, que favoreceu/favorece o desmonte dessas
politicas.

Como ja mencionado anteriormente, as politicas de diversidade e/ou de
reconhecimento das diferencas conquistaram, especialmente a partir dos anos
2000, uma grande visibilidade no espaco politico-governamental, sobretudo pela
representatividade que estas imprimem no ambito das lutas e processos de
organizacdo dos movimentos sociais. Dessa forma, entendemos que essas
politicas contribuem para a ampliacdo do debate publico e académico acerca da

educacdo em contextos culturais especificos, bem como subsidiam reflex6es no
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intuito de trazer legitimidade para a entrada de seus saberes, culturas e tradigOes
nos curriculos escolares (EUSTAQUIO, 2013).

Se entendermos como o0 processo de consolidacdo de uma politica de
reconhecimento das diferencas étnico-culturais-territoriais se efetiva numa
realidade escolar que atende alunos quilombolas e ndo quilombolas, poderemos
colaborar com outras experiéncias de educacdo onde as diferencgas culturais sejam
reivindicadas, tendo em vista que o discurso de uma “escola igual para todos”,
baseada no argumento da heterogeneidade do publico atendido, tende a
homogeneizar as diferencas presentes no chao da escola.

N&o pretendemos aqui tecer um olhar celebratério para a existéncia das
politicas diferenciadas, embora reconhecer a sua importancia seja, de algum
modo, celebra-las, entretanto, ndo podemos deixar de reconhecer que estas se

concretizaram em um cenério de avancos significativos.

1.4.3
Pela importancia de pensarmos a viabilidade da construcdo de uma escola
com perspectivas interculturais/decoloniais

Acredito que a investigacdo de uma experiéncia local de luta e construcao
de uma escola quilombola pode ser significativa também para tecer consideracdes
acerca das redes e acOes para a proposi¢ao de uma educacao diferenciada, para a
constru¢do de uma escola “Outra” (WALSH, 2012), que seja capaz de responder
as demandas da contemporaneidade mediante as identidades sociais reivindicadas.

A tomada de posicdo politica das liderancas quilombolas na luta por uma
educacdo escolar diferenciada, o que reverbera diretamente na promocdo de
politicas educacionais especificas para este grupo, remete ao que afirma Walsh
(2012) sobre as lutas, avancos e desafios recentes e atuais que visam
“interculturalizar” e ‘“decolonizar” as estruturas e as instituicoes do Estado.
Segundo a autora, a énfase deve ser dada especialmente as insurgéncias sociais,
politicas e epistémicas dos movimentos sociais como iniciadores e orientadores
dessa mudanca. Tal afirmagdo nos denota a importancia dessa representatividade
politica das liderancas enquanto movimento social, sobretudo, num cenario de luta
no campo educacional que se da ndo apenas regionalmente, mas também
nacionalmente (CARVALHO, 2014).
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Com base nesses apontamentos, acredito que o debate sobre a educacédo
escolar quilombola tem potencial para iluminar outras demandas que se
apresentam no ambito das reivindicagdes dos movimentos sociais, visando romper
com o carater unicamente celebratorio das diferencas culturais presentes muitas
vezes nas praticas e nas a¢les das escolas.

A possibilidade de entender como se da uma experiéncia que nasce da
premissa do reconhecimento das diferencas culturais, dos direitos étnicos da
populacdo quilombola, pode vir a fomentar importantes contribui¢bes politicas e
epistemoldgicas no que tange a necessidade de enfrentarmos a luta de
descolonizagédo do formato eurocéntrico de escola e do conhecimento reconhecido
como “poderoso” (YOUNG, 2007), tnico e universal.

Em linhas gerais, defendemos que a educacdo escolar quilombola pleiteada
pelo movimento social quilombola e pelas liderangas comunitarias € uma maneira
de obrigar a escola, bem como as proéprias politicas educacionais, a se repensarem,
sobretudo, a se reinventarem (CANDAU, 2007) dentro de uma perspectiva critica.

Na esteira dessas contribui¢des, entendemos a importancia de avancarmos
da denuncia para o anuncio no que tange a pensar os desafios colocados para a
implementacdo da educagéo escolar quilombola, enquanto modalidade de ensino
da educacéo basica.

Dessa forma, a apropriacdo dessa politica pelos sujeitos envolvidos no
processo (escola e comunidade), as possiveis aproximacdes e/ou distanciamentos
entre eles na construcdo dessa escola quilombola, a viabilidade de um projeto
politico educacional diferenciado e contra-hegemonico, tal como propde a referida
politica, pode nos oferecer importantes indicativos para pensarmos a viabilidade
da construcdo de uma escola com perspectivas interculturais/decoloniais a medida
que propde uma diversalidade epistémica (OLIVEIRA, 2010, p. 285).

Posto todo esse cenario, suas problematicas e questdes emergentes,
seguiremos nos aprofundando nessa discussdo, apresentando nesse momento, as

lentes tedricas que as subsidiam.
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Referencial conceitual e analitico empregado na pesquisa

“Meus propdsitos, interesses e empreendimentos quisera
desaprender a modernidade racional que me (de) formou,
aprender a pensar e agir em suas fissuras e brechas, que
converteram em parte de minha localizagdo e lugar. S&o parte
integral de como e a partir de que lugar me posiciono. Também
s80 constitutivas de como concebo, construo e assumo minha
préxis.” (WALSH, 2016, p. 65).

Nesse capitulo aprofundo nas lentes tedricas que dardo subsidios para a
anélise do problema de pesquisa aqui em questdo. Mas, antes de adentrar nas
perspectivas tedricas que optei por trabalhar, quero me remeter a citagcdo acima da
intelectual-militante Catherine Walsh cujo intuito foi de reafirmar o lugar de
anunciacao da autora, seu posicionamento politico, segundo ela, constitutivo da
sua praxis.

Tomo esta como uma nota de abertura para esse capitulo ndo apenas para
marcar minha posicdo epistemoldgica nessa tese de doutorado no que tange a
compreender o fenbmeno social em questdo, mas também por entender que, nesse
processo de compreendé-lo, vou também me redescobrindo, reterritorizando-me
através do olhar do meu marco teérico-metodolégico e do territério empirico da
minha pesquisa.

Enviesada por esse olhar tedrico e por toda a discussdo que emerge do
préprio contexto de luta e formacao politica dos povos tradicionais no que tange a
pensarmos uma educacao diferenciada para esses grupos étnicos, minhas reflexées
sobre as lutas permanentes dos quilombos, em especial acerca do papel social e
politico das escolas situadas em seus territérios, levaram-me a pensar na educacgéo
ndo apenas com foco nas diferencas étnicas, mas na coloniza¢do também. Toda
uma tessitura de leituras, participacdes em féruns, formacdes politicas, trabalhos
de campo, entre outras imersdes foram elucidando o quanto o pano de fundo no
debate sobre uma educacdo escolar quilombola ndo é apenas cultural, mas
epistémico, politico e antropoldgico (Walsh, 2006).

Como ponto de partida analitico, o presente estudo continuara ampliando e
aprofundando nas perspectivas tedricas trabalhadas ao longo dessa tese e

articulara a literatura analisada, de modo entrelacado, em torno a trés pilares
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tedricos que ampliam nossa compreensdo sobre a realidade social em questdo: o
pensamento decolonial, a educacgdo intercultural critica e a perspectiva da
educacdo diferenciada. Esses trés pilares estdo orientados ao aprofundamento das
questdes epistemoldgicas e politicas consideradas como fundamentais para
pensarmos as experiéncias de construcdo de uma educacdo escolar com

perspectivas quilombolas, tematica central na presente tese.

2.1
Pensamento decolonial

De acordo com Oliveira (2016) o termo decolonial deriva de uma
perspectiva tedrica que a partir dos anos 2000 vem se desenvolvendo na América
Latina alavancada por um grupo de autores'’de diferentes areas do conhecimento-
filosofia, ciéncias sociais, semidtica, linguistica- denominado
Modernidade/Colonialidade (MC). Trata- se de um movimento epistemoldgico e
politico-social complexo que se distribui de modo muito heterogéneo por
diferentes paises americanos.

Segundo BALLESTRIN (2013), “o grupo compartilha nog¢des, raciocinios e
conceitos que lhe conferem uma identidade e um vocabulario proprio,
contribuindo para a renovacdo analitica e utdpica das ciéncias sociais latino-
americanas do século XXI” (p. 89). Estes intelectuais fazem referéncia as
possibilidades de um pensamento critico a partir dos subalternizados pela
modernidade capitalista.

Um primeiro conceito que consideramos central nos estudos decoloniais e
que se faz necessario para compreendermos o problema de investigacdo desta tese
é o fendbmeno da colonialidade, concebida aqui como “constitutiva da
modernidade e nao derivada”, configurando-se como duas faces da mesma moeda.
(MIGNOLO, 2003, p. 75). Na esteira dessas consideracdes, Quijano (2005) vai
dizer que somos herdeiros de uma heranca colonial, um legado que expressa a

continuidade das formas de dominag&o, hierarquizacdo e colonialidade presentes

170 grupo é composto principalmente pelos seguintes pesquisadores: Enrique Dussel, Walter
Mignolo, Anibal Quijano, Arturo Escobar, Santiago Castro-Gomez, Ramén Grosfoguel, Catherine
Walsh, Edgardo Lander, Nelson Maldonado-Torres.
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na modernidade capitalista que continua nos deformando e estabelecendo um
padrdo mundial de poder. A colonialidade, portanto, é entendida como uma forma
de poder que emergiu do colonialismo moderno. Refere-se, sobretudo, a forma
como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as rela¢fes sociais relacionam-se
entre si, atraveés do ideal de mercado capitalista e de raca (MALDONADO-
TORRES, 2007). Dessa forma, a colonialidade sobrevive ao colonialismo e se
configura como um dos elementos constitutivos do padrdo mundial de poder
capitalista. Logo, pode ser compreendida enquanto o lado obscuro da
modernidade, sempre atrelada as formas de violéncia, opressdao e dominacao
direcionadas a periferia mundial.

Para Mignolo (2010, p. 12) esta matriz colonial do poder “é¢ uma estrutura
complexa de niveis entrelagados”, que se reproduz em trés dimensdes: a do poder,
do saber e do ser. Tais dimensGes atuam de maneira conjugada, estabelecendo um
padrdo fundamentado nas formas de dominagdo, 0 que nos indica a ideia de um
sistema-mundo moderno-colonial, mais completo e mais complexo e que assim,
operam (QUIJANO, 2007):

e Colonialidade do poder — estabelece diferencas incomensuraveis entre o
colonizador ¢ o colonizado. “O colonizado aparece assim como o “outro
da razdo”, o que justifica o exercicio de um poder disciplinar por parte do
colonizador” (LANDER, 2005, p. 177). Configura-se como padrdo
mundial de poder capitalista, que divide 0 mundo em centro e periferia,
desenvolvido e atrasado, moderno e tradicional. Esta centrado na leitura
da raca e do racismo como o principio organizador que estrutura todas as
maltiplas hierarquias do sistema-mundo. Uma categoria bésica de
distincdo entre europeu e nao europeu, eliminando suas diferencas
histdricas, culturais e linguisticas;

¢ Colonialidade do ser — supGe a ndo existéncia do outro, do colonizado, a
partir de sua negacao sistematica, de sua inferiorizacdo e desumanizacao.
Afirma a superioridade de determinadas identidades e, por outro lado, a
inferioridade de identidades que representam a transgressdo do padréo

estabelecido;

e Colonialidade do saber — revela que, para além do legado de

desigualdade e injusticas sociais herdadas do colonialismo e do
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imperialismo, ha& um legado epistemologico do eurocentrismo,
compreendido aqui como perspectiva hegemonica do conhecimento, que
nos impede de compreender o0 mundo a partir do proprio mundo em que
vivemos e das epistemologias que lhes sdo proprias, deslegitimando e
negando outras formas de saber, outros conhecimentos e racionalidades
advindas dos povos subalternizados (QUIJANO, 2000). A articulagdo
dessas trés dimensdes (colonialidade do poder, do saber e do ser) pode
ser percebida na histdria da América Latina e, especificamente, no Brasil,
sobretudo quando vamos nos debrugar sobre a historia de formacao e luta
de sujeitos subalternizados, bem como de seus movimentos e coletivos
sociais. Nesta ldégica, prima-se por uma ideia de intervencao
desenvolvimentista, muito comum nos projetos governamentais de uma
direita conservadora, em busca de uma linearidade historica da
humanidade, cujo apice € o exemplo moderno europeu e estadunidense
(RIBEIRO, 2017). Dessa forma, compreendemos que, para alcancar o tal
desenvolvimento é necessario que haja uma renlncia das formas de
organizacdo social e expressdes culturais, e de producdo de
conhecimento que ndo fazem parte do projeto moderno. Todos estes
aspectos, bem como seus desdobramentos, elucidam, sobretudo no
cendrio atual, os enfrentamentos politicos vivenciados por grupos sociais
invisibilizados e vistos como inexistentes histérica e socialmente, a
exemplo das lutas protagonizadas pelas comunidades quilombolas,
conforme abordamos ao longo deste trabalho.

Um segundo conceito importante para esta tese, aparece na analise da
dimensdo da colonialidade do saber o que nos da a entender o quanto estas estao
intrinsecamente relacionadas, o0 eurocentrismo. Para Quijano (2005), o
eurocentrismo pode ser considerado como uma perspectiva epistemologica, um
processo de producdo de conhecimento que explicita o padrdo mundial de poder.
Possui uma ldégica que opera por separagdes sucessivas e reducionistas. Deste
modo, pensa e organiza o0 tempo e 0 espaco para toda a humanidade do ponto de
vista da sua prépria experiéncia, colocando-se como padréo de referéncia superior
e universal, as Unicas capazes de produzir conhecimento valido. Nesta l6gica,
outras formas de ser, de organizacdo de sociedade, de conhecimento e expressoes

culturais sdo transformadas em arcaicas, primitivas, pré-modernas, inferiores,
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subdesenvolvidas. Logo, conclui-se que a historia da colonizacdo ndo trouxe
apenas o genocidio tao discutido, mas também o epistemicidio. Consideramos esta
uma questdo cara e central para as nossas discussdes e articulagdes no ambito dos
estudos decoloniais, da interculturalidade critica, bem como da educacdo
diferenciada.

Este adendo se faz extremamente necessario para compreendermos que a
colonialidade “nao pode ser entendida sem levar em conta as diferengas étnicas
que o poder moderno/colonial produziu” (OLIVEIRA, 2010, p. 33). Esta
afirmacdo nos leva a refletir sobre o quanto as relagdes de colonialidade nas
esferas econdmica, politica e culturais ndo se findaram com a destruicdo do
colonialismo. Pelo contréario, as marcas da colonizacdo se mantém e agem, ainda
gue com outras faces e configuracdes. Neste sentido, continuam invisibilizando as
historias e as vozes de sujeitos “Outros”, apagando identidades, promovendo a
sobreposicao ou subalternizacdo de saberes considerados a margem dos padrdes
pré-estabelecidos como referéncia (WALSH, 2012). Desta forma, reverbera
diretamente na hegemonia do controle de todas as formas de subjetividade, da
cultura e da producédo do conhecimento, uma questdo que impacta diretamente no
fendmeno social investigado nessa tese.

Um terceiro conceito que emerge dos estudos decoloniais e que baliza
nossas reflexdes é o conceito de diferenca colonial. Introduzido por Mignolo
(1999; 2000; 2003), entender este conceito é fundamental pera pensarmos o
projeto modernidade/colonialidade. O reconhecimento da diferenca colonial nos
permite olhar para as operacdes de exclusdo e desumanizacdo naturalizadas,
imaginadas no barbaro, no subdesenvolvido. Da mesma forma, nos permite olhar
para 0s conhecimentos marginalizados produzidos a partir de outras logicas,
diferentes da modernidade ocidental, que se configuram por classificacdes
epistémicas, estabelecidas no bojo da colonialidade do poder. Sendo assim, exige
o reconhecimento dos sujeitos subalternizados e inferiorizados, bem como de suas
subjetividades, supondo o interesse por producgdes de conhecimento distintos da
modernidade ocidental. Ou seja, daquilo que é produzido nas margens, fora da
epistemologia eurocéntrica. Segundo Mignolo (2000, p. 8-9): “A diferenca
epistémica colonial aponta para outra dire¢do: ao pensamento a partir dos saberes

relegados e subalternizados ndo como a busca do auténtico e do antiético, mas
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como uma maneira de pensar criticamente a modernidade desde a diferenca
colonial.”.

A decolonialidade entdo emerge como contrapartida e nas margens da
ordem moderno/colonial, oferecendo uma base tedrico-cosmoldgica pluriversal a
partir da América Latina para descentrar a universalidade eurocéntrica (Mignolo,
2005 p. 35). Trata-se de um compromisso politico e epistémico de transformacéo
das estruturas atuais, de criar relacdes horizontais através de novos ordenamentos
sociais. Parte do problema da desumanizacdo e considera as lutas dos povos
historicamente subalternizados, propondo estratégias de resistir e re-existir,
sobretudo, de reconstruir radicalmente o estado de ser, do poder e do saber
(OLIVEIRA & CANDAU, 2010). Como afirma Walsh (2014), o decolonial
expressa um caminho de luta continuo no qual se pode identificar, visibilizar e
alentar lugares de exterioridade e construcdes alternativas. Em suas palavras:
“Nao vem de cima, mas de baixo, das margens e das fronteiras, das pessoas, das
comunidades, dos movimentos, dos coletivos que desafiam, interrompem e
transgridem as matrizes de poder colonial.” (WALSH, 2016, p. 72).

Ao se debrucar sobre os estudos decoloniais, Sacavino (2016) vai dizer que
a decolonialidade assume a “complexidade e a diversidade de vozes, sujeitos,
projetos e lugares culturais” (p. 190). Neste sentido, esta orientada a enfrentar as
relacBes coloniais, intervindo na reconstrucdo das estruturas e sistemas de poder

presentes em nossa sociedade (WALSH, 2014). Para tanto é preciso:

[...] la construccion de caminos- de estar, ser, pensar, mirar, escuchar, sentir y vivir
com sentido o horizonte de(s)colonial. Me refiero a caminos que necesariamente
evocan y traen a memoria una larga duracion, a la vez que sugieren, sefialan y
requieren préacticas teoricas y pedagdgicas de accion, caminos que en su andar
enlacen lo pedag6gico y lo decolonial. (WALSH, 2013, p. 24).

Ainda na dire¢do do que afirma Sacavino (2016), acerca do enfrentamento
das relacBes coloniais, Walsh (2014), adverte ser no ambito das pedagogias
decoloniais, que estes caminhos se constroem e se tornam possiveis de um modo
“Outro.” Emerge aqui um quarto conceito central nos estudos decoloniais e que se
conecta diretamente com as questfes que nos propomos a analisar.

Oliveira (2016) ao se debrucar sobre a definicdo da educacdo decolonial,
afirma que a pedagogia decolonial expressa o colonialismo que arquitetou a
“desumanizagdo dirigida aos subalternizados pela modernidade europeia” (p. 4).

Para o autor, esta perspectiva é pensada a partir da ideia de “uma pratica politica
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contraposta a geopolitica hegemdnica monocultural e monoracional” (idem).
Nesse sentido, busca “visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas e
instituicbes que tém como horizonte de suas praticas e relagcdes sociais a logica
epistémica ocidental, a racializacdo do mundo e a manuten¢do da colonialidade”
(idem).

Na esteira dessas consideracGes, Walsh (2014) vai dizer ainda que a
pedagogia decolonial é capaz de acionar praticas, metodologias, estratégias e
maneiras de fazer que se entrelacam e sdo construidas em resisténcia a
colonialidade expressa na hegemonia da logica epistémica ocidental. Opera na
insurgéncia, na afirmagao, na re-existéncia, na rebeldia, na ruptura ao imaginar e

buscar construir um mundo diferente. Em suas palavras:

Es un fendmeno, realidad y préctica de larga duracién que siempre ha estado
atravesado por lo politico, lo epistémico, lo estético, lo espiritual, lo territorial y los
dominios basados en la existencia. Interrogar al cbmo también implica preguntar
sobre el “con quién” y “desde donde”, preguntas que ponen en escena la
importancia de la relacionalidad y la relacion, las pedagogias que atraviesan la
memoria colectiva, el cuerpo, los sentimientos, formas de conocer y ser (humanas
y otras) en la naturaleza, asi como los campos socio-econdmicos, lo espiritual-
ancestral, lo er6tico, lo visual y sonoro, y la piel. Estas pedagogias, en esencia
pedagogias decoloniales y su como es lo que mas me interesa y atrae hoy; son
orientacion, proposito y proyecto a mi caminar y preguntar. (WALSH, 2014, p. 24-
25).

Ao compreendermos que para enfrentar as relacdes coloniais de poder e
decolonizar o sistema escolar estd implicito o compromisso politico-epistémico
com a transgressdo, ndo podemos desconsiderar o quanto o reconhecimento e a
legitimagdo de saberes “Outros”, produzidos por sujeitos subalternizados, ainda
sdo invisibilizados, bem como sofrem resisténcia de toda ordem e fatores nos
sistemas educacionais. E neste sentido que compreendemos também a
centralidade do conceito racismo epistémico, que pode ser definido como a
deslegitimacdo de todo projeto que propde uma “diversalidade epistémica”

(Oliveira, 2010). Ainda segundo o autor:

Se a colonialidade operou a inferioridade de grupos humanos ndo europeus do
ponto de vista da producdo da divisdo racial do trabalho, do salario, da producao
cultural e dos conhecimentos, foi necessario operar também a negacdo de
faculdades cognitivas nos sujeitos racializados. Neste sentido, 0 racismo
epistémico ndo admite nenhuma outra epistemologia como espaco de producao de
pensamento critico nem cientifico. Isto é, a operagdo tedrica que, por meio da
tradicdo de pensamentos e pensadores ocidentais, privilegiou a afirmacgéo de estes
serem 0s Unicos legitimos para a producdo de conhecimentos e como 0s Unicos
com capacidade de acesso a universalidade e a verdade. (OLIVEIRA, 2016, p. 2).
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Na esteira dessa reflexdo e, contrapondo-se a ldgica do racismo epistémico,
uma das proposicoes epistemologicas da decolonialidade é o questionamento da
geopolitica do conhecimento, sendo esta construcdo entendida como estratégia
modular da modernidade que reforca valores universais, invisibiliza vozes e
sujeitos. (BALLESTRIN, 2013). Questionar, portanto, essa geopolitica como
propde a perspectiva decolonial, nos leva a refletir sobre os processos de producéo
de hierarquias do conhecimento que foram solidificadas por determinados paises,
regides, racas e povos. Posto isso, passamos a considerar a trama de relacdes entre
espagos, sujeitos, poder, saberes e elementos na produgdo de teorias
universalmente legitimadas. Questdo desafiadora para a probleméatica aqui
investigada.

Ainda no que tange a pensarmos todo este alarmante historico de negacao
dos conhecimentos produzidos por grupos considerados subalternizados, bem
como a necessidade de pensarmos processos de descolonizagdo do conhecimento,
consideramos extremamente pertinente discutirmos aqui o que Santos (2010)
chama de epistemicidio. Segundo o autor, o pensamento moderno ocidental é um
pensamento abissal. Consiste num sistema de distin¢ces visiveis e invisiveis,
sendo estas estabelecidas por meio de linhas radicais que dividem a realidade
social em dois universos distintos: o "deste lado da linha" e o "do outro lado da
linha abissal™" (idem, p. 58), que confronta a monocultura da ciéncia moderna e a
perspectiva que a universaliza como Unico pensamento valido. A divisdo é tal que
"o outro lado da linha" desaparece como realidade, torna-se inexistente e € mesmo
produzido como inexistente (idem, p. 58). Trata-se de promover uma justica
cognitiva, componente indispensavel da justica social, que "ndo terd sucesso se
basear-se apenas na ideia de uma distribuicdo mais equitativa do conhecimento
cientifico™ (idem, p. 57). Deste modo, abrir espagos para refletir e pensar o campo
da educacdo ancorado em uma l6gica contra-hegemdnica, que reconheca e
promova a inter-relacdo dos saberes assumidos como cientificos com outros
saberes, considerados ndo cientificos, promovendo aquilo que os decoloniais
chamam de giro decolonial é fundamental quando questionamos a colonialidade
do poder, do saber e do ser, presentes nos sistemas educacionais.

Diante dessas questdes, Boaventura de Sousa Santos tem nos provocado a
pensar caminhos e possibilidades concretas para um giro epistémico/decolonial.

Para tanto, o autor propde a ecologia de saberes, numa perspectiva pos-abissal.
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Na ecologia de saberes, enquanto epistemologia pds-abissal, a busca da
credibilidade para os conhecimentos ndo cientificos ndo implica o descrédito do
conhecimento cientifico. Implica, simplesmente, a sua utilizacdo contra-
hegemonica. Trata-se, por um lado, de explorar a pluralidade interna da ciéncia,
isto €, as préticas cientificas alternativas que se tém tornado visiveis através das
epistemologias feministas e pds-coloniais e, por outro lado, de promover a
interacdo e a interdependéncia entre os saberes cientificos e outros saberes, ndo
cientificos. (Santos, 2010, p. 57).

A ecologia dos saberes constitui-se, portanto, como um componente
fundamental para confrontar e interelacionar a monocultura da ciéncia moderna,
tendo como base o reconhecimento da pluralidade de saberes heterogéneos, a
autonomia e a articulacdo sistémica, dinamica e horizontal entre eles.

Tendo os conceitos aqui apresentados em nosso horizonte de referéncias
tedricas, estabeleceremos algumas interlocucfes com a perspectiva da educagédo
intercultural critica e da educacdo diferenciada, assumidas neste trabalho.

2.2
Educacéo intercultural critica

Uma primeira questdo que consideramos importante a ressaltar no ambito
dos estudos sobre a interculturalidade é o carater polissémico e as diversas leituras
que esta perspectiva abarca (CANDAU, 2010): relacional, funcional e critica.
Muito mais do que uma descri¢do dessas vertentes, interessa-nos aqui fazer uma
distingdo entre uma interculturalidade que ¢ “funcional ao sistema dominante” e
outra que ¢ concebida como “projeto politico orientado a descolonizacéo,
transformagao e criagdo” (WALSH, 2012, p. 156). Numa perspectiva funcional, a
interculturalidade é assumida como estratégia para favorecer a coesdo social,
assimilando os grupos socioculturais subalternizados a cultura hegemonica
(CANDAU, 2010). Dessa forma, configura-se como funcional ao sistema
existente e ndo toca nas causas das assimetrias e desigualdades sociais e culturais
(WALSH, 2012). Segundo Walsh (2009) a perspectiva funcional responde e é
parte dos interesses e necessidades das instituicdes sociais, 0 que a difere da
interculturalidade critica, perspectiva assumida neste trabalho, concebida como
uma construcdo de e a partir das pessoas que sofreram uma histéria de submisséo

e subalternizacéo.
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Partimos da afirmacdo de Candau (2012) ao entendermos que a
interculturalidade critica, aponta & constru¢do de sociedades que assumam as
diferencas como constitutivas da democracia e que sejam capazes de construir
relacbes novas, verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos
socioculturais, o que supde o empoderamento daqueles que foram historicamente
inferiorizados (CANDAU, 2012). Para tanto, a interculturalidade s6 tera
significado, impacto e valor quando for assumida como um ato pedagdgico-
politico que procura denunciar a dominacao e anunciar outros caminhos, visando
intervir na reconstrucdo das estruturas e sistemas de poder presentes em nossa
sociedade (WALSH, 2012).

Candau (2016) afirma ainda que a interculturalidade critica surgiu no
ambito da educacédo escolar indigena, mas depois foi ampliando seu universo de
preocupacOes afetando atualmente a busca pela construgdo de escolas e curriculos
que respondam as demandas da realidade latino-americana atuais. Diante deste
novo cenario, posto em decorréncia deste universo de preocupacdes, é notério
perceber a repercussdo que a interculturalidade critica tem ganhado no continente
latino-americano, seja no ambito das discussdes dos movimentos sociais, seja nos
textos das politicas publicas educacionais ou da producdo académica cada vez
mais recorrente e insurgente.

A interculturalidade critica € muito mais que um simples conceito de inter-
relacdo. Trata-se de processos de construgdo de “conhecimentos Outros”, de uma
“préatica politica Outra”, de um “poder social Outro” e de uma “sociedade Outra”
(WALSH, 2012, p. 54). Desse modo, o uso de “Outro” ndo implica um
conhecimento, pratica, poder ou paradigma alternativo simplesmente, mas sim um
pensamento, pratica, poder e paradigma de e desde a diferenca, desviando-se das
normas dominantes e desafiando-as radicalmente, abrindo, assim, possibilidades
para a descolonizagdo (WALSH, 2012).

Nesta mesma direcdo, Oliveira (2016) afirma que esta perspectiva esta
inserida numa configuracdo conceitual que propde um giro epistémico, tal como
vimos anteriormente, capaz de produzir novos conhecimentos e uma outra
compreensdo simbdlica de mundo, sem perder de vista a colonialidade. Nas
palavras do autor: “A interculturalidade representa a construcdo de um novo

espaco epistemologico que promove a interagdo entre 0s conhecimentos
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subalternizados e o0s ocidentais, questionando a hegemonia destes e a
invisibilizacdo daqueles.” (OLIVEIRA, 2016, p. 3).

Assim como o autor, entendemos que a interculturalidade critica tem “um
significado intimamente ligado a um projeto social, cultural, politico, ético e
epistémico” (p. 52). Por isso, exige uma pedagogia que visibilize e afirme as
diferengas em seus aspectos historico-politico-sociais e de poder.

Na esteira da perspectiva decolonial, a interculturalidade critica também
parte do problema estrutural-colonial-racial onde a diferenca se constrdi dentro de
uma estrutura e matriz colonial de poder racializado e hierarquizado, segundo a
qual os brancos sdo considerados superiores aos indigenas e afrodescendentes
(WALSH, 2012). A autora afirma ainda que:

O conceito de interculturalidade é central a (re)construgdo de um pensamento
critico-outro - um pensamento critico de/desde outro modo -, precisamente por trés
razdes principais: primeiro porque esta vivido e pensado desde a experiéncia vivida
da colonialidade [...]; segundo, porque reflete um pensamento ndo baseado nos
legados eurocéntricos ou da modernidade e, em terceiro, porque tem sua origem no
sul, dando assim uma volta a geopolitica dominante do conhecimento que tem tido
seu centro no norte global. (WALSH, 2005, p. 25).

Desse modo, apresenta maneiras e possibilidades de desvio e de desafio as
normas dominantes, principalmente quando aponta possibilidades de
descolonizacdo da educagdo escolar, rompendo com o atual paradigma de
escolarizacdo, onde o sistema escolar ainda é pensado e gerido em um formato
padronizado, branco, ocidental, descontextualizado e homogeneizador
(CANDAU, 2010).

Cabe aqui ressaltar que a interculturalidade critica ganha for¢a como parte
do discurso politico de luta e reivindicacdo, ou seja, como movimento de grupos
afetados pelo desenvolvimento capitalista. Trata-se de uma condi¢do de
pensamento gque desencadeia a construcdo de experiéncias de descolonizacao, uma
vez que questiona de forma incisiva o modelo padronizado de sociedade ja
estabelecido socialmente. Segundo Walsh (2009, p. 22):

Recordar que a interculturalidade critica tem suas raizes e antecedentes ndo no
Estado (nem na academia), mas nas discussdes politicas postas em cena pelos
movimentos sociais, faz ressaltar seu sentido contra-hegemdnico, sua orientagédo
com relacdo ao problema estrutural-colonial-capitalista e sua acdo de
transformacdo e criacéo.

Neste movimento de pensarmos processos de reinvencdo da escola,

rompendo com este modelo euro-usa-céntrico ainda vigente, consideramos a
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interculturalidade critica “um elemento central” (CANDAU, 2016, p. 10). Posto
1SS0, assumimos neste trabalho a definicdo proposta pelo Grupo de Estudos sobre

Escola, Cotidiano e Culturas (GECEC) a despeito da educacao intercultural:

A educacdo intercultural parte da afirmacdo da diferenca como riqueza. Promove
processos sistematicos de didlogo entre diversos sujeitos-individuais e coletivos-,
saberes e préticas na perspectiva de afirmacdo da justica social, econbmica,
cognitiva e cultural-, assim como da construgdo das relagdes igualitérias entre
grupos socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através de politicas que
articulam direitos da igualdade e da diferenca. (CANDAU, 2016, p. 347).

A defini¢do acima reafirma sua concepcéo critica, concebendo-a como um
processo/ projeto pedagogico politico que procura denunciar a dominacdo e
intervir na reconstrucdo das estruturas e sistemas de poder presentes em nossa
sociedade (WALSH, 2014). Caracteriza-se, portanto, como ferramenta dos
sujeitos subalternizados e dos movimentos sociais, visando o empoderamento dos
grupos socioculturais historicamente inferiorizados e invisibilizados por suas
praticas culturais (OLIVEIRA, 2016; CANDAU, 2010).

Na esteira dessas reflexdes, Candau (2005) aponta alguns desafios a serem
enfrentados na constru¢cdo de uma proposta de educacgdo intercultural, na

perspectiva critica:

Penetrar no universo de preconceitos e discriminagdes presentes na sociedade
brasileira; questionar o carater monocultural e o etnocentrismo; articular igualdade
e diferenca; resgatar processos de construcdo das nossas identidades culturais;
promover experiéncias sistematicas com 0s outros; reconstruir a dinamica
educacional; favorecer processos de empoderamento (CANDAU, 2005, p. 29).

As colocacOes feitas pela autora sugerem o quanto a interculturalidade
critica deve ser entendida como uma ferramenta pedagogica de questionamento ao
racismo, a desumanizacdo, a subalternizacdo, a inferiorizacdo e seus padrbes de
poder, visibilizando maneiras distintas de ser, viver e saber, que dialogue com as
diferencas de forma simétrica e com equidade, sobretudo, que encoraje “modos
Outros de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver” (WALSH, 2012, p.
175).

Destaco a interculturalidade critica como uma condicdo politica e de
pensamento que desencadeia a construcdo de experiéncia de descolonizagédo a
medida que se propde pensar a diferenca a partir das relagcdes de poder. Da mesma

forma, sublinho a importancia da interculturalidade critica como um projeto
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politico social-epistémico-ético e como ferramenta pedagdgica, com uma praxis
educativa encaminhada para o decolonial, por entender que esta parte da premissa
de que todas as culturas tém o direito a se desenvolver e a contribuir, desde suas
particularidades e diferencas (WALSH, 2005). Nesta mesma direcdo, Oliveira
(2016, p. 10) afirma:

A interculturalidade critica em educacéo requer a construgdo da diversidade como
referéncia nas praticas pedagdgicas, além disso, requer o reconhecimento da
relacdo entre os diversos tipos de conhecimentos e a promoc¢do de relagGes de
solidariedade entre sujeitos e grupos diferentes culturalmente. Entretanto, para tal
empreendimento, faz-se necessario o questionamento politico das desigualdades
sociais, das discriminacdes, do racismo, 0 questionamento dos curriculos
monoculturais, a promocdo da afirmacdo do outro ndo ocidental como sujeito
politico e coletivo e a negagdo das diferencas como fator de desigualdades sociais.

Logo, a interculturalidade critica se expressa como uma pedagogia
decolonial partindo de um principio contra-hegeménico de construcdo de um
projeto “Outro” de educacao e de escola. Tem como desafio fundamental desvelar
e desnaturalizar as formas de colonialidade presentes no cotidiano de nossas
sociedades e escolas. Reconhecé-las e nomea-las (CANDAU, 2016).

Em linhas gerais, a importancia que agrego a presenca da perspectiva
intercultural balizando este trabalho de pesquisa, vai ao encontro de algumas
afirmacoes feitas por Candau (2012). Primeiramente por entender que a referida
perspectiva deve ser concebida, hoje, como um elemento fundamental na
construcdo de sistemas educativos e sociedades que se comprometem com a
construcdo democratica e com o reconhecimento dos diferentes grupos culturais
qgue os integram, promovendo didlogos simétricos e afirmando a pluralidade
epistémica presente nos diversos grupos humanos. E, segundo, por percebermos
algumas consonancias que nos levam a afirmar que a perspectiva decolonial
permite radicalizar a proposta da educacdo intercultural critica, uma vez que esta é
compreendida como um processo e projeto intelectual e politico orientado a
construcdo de modos outros de poder, saber e ser. Questdes centrais nesta tese de

doutorado.
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2.3
Educacéo diferenciada

Nos ultimos anos a perspectiva da “educacdo diferenciada” tem-se
constituido como um aspecto fundamental no dmbito de diversas acbes, projetos,
Leis e Diretrizes Curriculares no Brasil, especialmente voltada para alguns grupos
sociais especificos, a exemplo da populacdo do campo e os chamados povos
tradicionais.

Sob a égide do direito a diferenca no espaco escolar, a educacdo
diferenciada emerge de um contexto de demandas politicas dos movimentos
sociais que buscam e sustentam a proposicdo de politicas diferenciadas, cujo
objetivo consiste em néo levar a mesma escola (hegemonica) a todos os lugares e
populagdes, mas sim, escolas que respeitem e dialoguem com as especificidades
do contexto sociocultural onde estejam inseridas.

Nesta trama social, diferentes atores tém pleiteado e assumido em seus
discursos e em suas pautas politicas a “educagdo diferenciada” enquanto um
direito conquistado no ambito das politicas educacionais, porém longe ainda de
ser efetivado. Entretanto, cabe aqui ressaltar que além de uma questéo de direito, a
educacdo diferenciada tem se constituido epistemologicamente como uma
perspectiva de permanéncia no territério. Neste sentido, reflete a luta das
populacbes tradicionais em permanecer no territério tradicional e em preservar
seus modos de vida e suas praticas tradicionais, resistindo as “investidas do
capital hegemonico”, combatendo a “desterritorializacdo, a alienagdo e a
despossessdao” (SOUZA & LOUREIRO, 2015, p. 15). Nesta concepgdo de
educacdo, entende-se que 0s processos educacionais € 0s processos de lutas
politicas estdo intrinsecamente implicados, portanto, a luta precisa ser
compreendida como aprendizagem na escola. A “educacdo diferenciada”, neste
sentido, reconhece a epistemologia e a pedagogia do territorio e de outros espagos
de formag&o, como o da militancia, por exemplo. (CARVALHO, 2014).

Mas, apesar desta repercussdo, tanto no ambito dos movimentos sociais (a
partir do momento em que 0s grupos, as comunidades e suas liderancas langam
méo deste dispositivo); da existéncia cada vez mais recorrente desta expressao nos
textos das politicas publicas educacionais; quanto das abordagens sobre a temética

nas producdes académicas é possivel perceber poucos enfoques analiticos sobre a
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referida perspectiva, o que considero ser de extrema importancia para pensarmos
os desafios e os dilemas que se apresentam na efetivacdo do direito a uma
educacdo diferenciada, sobretudo, a importancia da contribuicdo tedrico-
metodoldgica que esta pode nos trazer no sentido de pensarmos caminhos e
processos de descolonizagdo da educagdo escolar e/ou de “reinven¢do da escola”,
sob o olhar da interculturalidade critica, como propde Candau.

Desta forma, situaremos a perspectiva da “educacao diferenciada” a partir
das contribuicbes tedricas que emergem no contexto de analise de trés
experiéncias empiricas que demandaram politicas educacionais diferenciadas, a
partir da reivindicagdo dos seus movimentos sociais, sdo eles: a educagéo escolar
indigena, a educacdo do campo e a propria educacao escolar quilombola.

Na literatura existente, seja no ambito da educacdo escolar indigena, da
educacdo do campo ou educacdo escolar quilombola, a educacgéo diferenciada se
apresenta e se estrutura pela afirmacdo das diferencas e pela negacdo desse
modelo de escola vigente, uma escola branca, homogeneizadora, padronizadora,
eurocéntrica, que silencia as diferencas e nega as diferentes racionalidades
existentes. (CARVALHO, 2014; MAROUN, 2013; MIRANDA, 2012; SANTOS
& GERMANI, 2016; MAROUN & CARVALHO, 2016; REIS, 2016; SOUZA &
LOUREIRO, 2015). E pelo rechaco as praticas e ideias hegemonicas presentes na
escola que esta se pretende construir numa perspectiva decolonizadora, a medida
que busca romper com esse formato de escola branca e eurocéntrica.

Grupioni (2008) ao analisar as politicas de educagdo escolar indigena no
Brasil afirma que a proposta de “educagdo diferenciada”, enquanto um direito dos
grupos indigenas estruturou-se como uma politica publica na passagem dos anos
80 para os anos 90. Esta ocorreu sob o contexto de mudancas dos direitos
indigenas consagrados com a Constituicdo Federal de 1988. Foi neste periodo que
o direito dos indigenas a escola e a processos de educacdo diferenciados entrou
em pauta, emergindo assim, o discurso da “educagdo diferenciada”.

A autora ressalta ainda que as experiéncias de ‘“educacdo diferenciada”
desenvolvidas no Brasil sdo bastante diversificadas, assumem contornos proprios
de etnia para etnia e até mesmo dentro de uma mesma etnia, apresentando
caracteristicas diferenciadas de uma reserva para outra. Neste sentido, nédo
podemos falar em uma educacgdo indigena diferenciada Unica no pais justamente

por causa dessa variedade sociocultural que cada grupo apresenta.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512055/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512055/CA

61

Troquez (2012) também analisou politicas educacionais voltadas para a
educacdo escolar indigena, na dire¢do da efetivacio de uma “educacdo
diferenciada”. Seus estudos apontam a constru¢do de curriculos diferenciados, o
que para a autora, parece ter sido e ainda é um dos maiores desafios postos para a
escolaridade dos indigenas. Neste sentido, afirma que a reivindicagdo principal
advinda do movimento indigenista foi/é pelo reconhecimento e inclusdo das
culturas, linguas e identidades indigenas no curriculo como elementos
articuladores centrais da selecdo, organizacdo e distribuicdo do conhecimento,
questdes que perpassam todo o processo de escolarizagéo.

A autora afirma ainda que, no Brasil, as elaboragbes do movimento em
defesa das culturas de origem/locais nos processos escolares, tal como propGe a
“educagao diferenciada”, estiveram orientadas por pressupostos da educacao
popular. Aspecto este que pode ser percebido na perspectiva pedagdgica
formulada ou sintetizada por Paulo Freire (educacgéo libertadora e autonomia), o
que desponta como uma importante chave de analise para a discussao sobre a
perspectiva da “educacdo diferenciada” e sua génese. Outro importante exemplo
que nos ajuda a entender o contexto politico-pedagdgico-epistémico da “educagio
diferenciada” e que possui como vimos anteriormente, interlocugfes com a
educacdo escolar quilombola, é a educacdo do campo.

Marcado por mais de uma década de intensa luta por uma “educacdo
diferenciada”, finalmente o movimento social do campo viu ser aprovado em
novembro de 2010, o decreto (n. 7.352)*8 que, dentre outros aspectos, recomenda
no ambito da educacdo do campo a elaboracdo de um projeto politico pedagdgico
especifico, que articule processos de investigacdo, desenvolvimento social e
sustentavel e o mundo do trabalho. Segundo Arruti (2011, p. 165) “ganha
centralidade aqui, nesta recomendac&o, a atencao e importancia que se deve dar ao
vinculo entre terra, territorio e escola”.

Ainda de acordo com o autor, a “educacdo diferenciada” neste contexto,
nasce em resposta a constatacdo de uma das maiores e mais importantes
consequéncias da logica urbanocéntrica presente ainda hoje nas escolas situadas
em areas rurais: a formacdo de uma juventude que ndo tem mais nenhuma empatia

com o modo de vida de sua propria familia, que vé o campo como o lugar do

18 Dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacéo na Reforma
Agréria-PRONERA.
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atraso, do subdesenvolvido e que deseja trocd-lo pela periferia urbana. A
“educacdo diferenciada”, neste sentido, busca reconhecer e dialogar com a
diversidade presente no campo e tem por objetivo criticar e reverter estes
aspectos, enfatizando e incorporando a educacgdo, a importancia da terra e do
territorio, da cultura e da identidade dos povos do campo (ARRUTI, 2011).

Ja no que concerne especificamente ao contexto quilombola, a emergéncia
da diferenca no ambito das politicas pablicas para quilombos no Brasil € algo bem
recente. Conforme ja mencionado anteriormente, somente ap6s a edicdo do
decreto 4.887/2003 e que as comunidades remanescentes de quilombo ganharam
reconhecimento em um sentido mais amplo. Segundo Arruti (2011, p. 285), este
reconhecimento, cumpria-se, sobretudo: “Na medida em que as introduzia no rol
das populacgdes atendidas por politicas diferenciadas, ao lado dos povos indigenas
e das populagdes tradicionais”. O autor, entretanto, chama atengdo para um
aspecto que é primordial ao pensarmos no debate que sustenta o direito desse
grupo a politicas diferenciadas. Segundo Arruti (2011) o reconhecimento dos
quilombos como um segmento diferenciado da sociedade nacional ndo leva de

imediato a politicas com este carater, pelo contrario. Em suas palavras:

Tal reconhecimento implica em um esforco e uma correcdo das politicas de
redistribuicdo, na medida em que a diferenca dos quilombos é traduzida em termos
de um agravamento das condi¢cOes gerais de pobreza e ndo exatamente em
demandas ou necessidades diferentes. (ARRUTI, 2011, p. 289).

Duas leituras podem ser feitas dessa observacao feita pelo autor: de um lado
ha o reconhecimento de que o histérico de escraviddo e da exclusdo sistematica
dos servigos e recursos disponibilizados pelo Estado Nacional deve levar a uma
politica de acesso diferenciado a tais recursos hoje, a exemplo das politicas
afirmativas existentes para a populacdo negra de forma geral; de outro, o
reconhecimento ndo sé da exclusdo imposta pelas classes dominantes da
sociedade nacional, mas, sobretudo, a legitimagao das “formas proprias e distintas
de organizagdo social e cultural destas outras parcelas da sociedade nacional”.
(ARRUTI, 2011, p. 290).

Ainda de acordo com Arruti (2011), neste segundo caso, o reconhecimento
ndo pode ser reduzido & simples redistribuicdo, ainda que a inclua. Trata-se, na
verdade, de ultrapassar a visao do outro que o reduz ao pobre, ao deficitario, ao

dominado, ao inferiorizado, para percebé-lo como, diferente culturalmente (idem).
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E neste contexto que também se insere o debate sobre a perspectiva da “educagio
diferenciada” enquanto um direito mobilizador das a¢des e demandas vindas dos
movimentos sociais, bem como definidor dos textos legais que a asseguram no
ambito das politicas publicas.

Na esteira dessa reflexdo, compreendo que a discussdo sobre uma educacgao
escolar diferenciada para as comunidades quilombolas pressupde pensar uma
educacdo escolar em consonancia com as especificidades socioculturais destes
grupos, a exemplo das conquistas ja existentes no ambito da educacao escolar
indigena e da educacdo do campo. Sendo assim, a perspectiva da “educacao
diferenciada” nao se resume apenas a inserir na escola a cultura local ¢ fazé-la
dialogar com a diversidade presente, ha um processo que € anterior a este e que
esta centrado na autonomia dos grupos. A “educagio diferenciada” esta orientada
a virar a historia do “avesso”, descoloniza-la. Trata-se de uma perspectiva que
entende a escola como um lugar de luta contra toda forma de expropriacdo da
autonomia dos povos tradicionais, de superacdo e de rompimento com o historico
de subalternizacdo dos seus conhecimentos dados como ilegitimos,
invisibilizados.

Algo que se sobressai neste cenario é o que afirma Grupioni (2008). Para o
autor, a perspectiva da “educacdo diferenciada”, parte do pressuposto que €
preciso romper com esta ideia de escola que responde ao contexto nacional, mas
ndo ao universo cultural e comunitério especifico de cada povo ali presente. Dessa
forma, faz-se urgente pensar e buscar um novo sentido para a escola,
problematizando o modelo existente até os dias de hoje, na direcdo do que
explicita Candau (2005) ao afirmar a necessidade de reinventarmos a escola.

Ao se debrucar sobre a problematica das escolas em areas quilombolas,

Arruti (2010) afirma que a “educagado diferenciada” pressupoe:

Valorizar e validar as diversas formas de vida desses povos, que s&do
constantemente inventadas e reinventadas. Algumas dessas formas de vida s&o
forjadas pela sobrevivéncia, outras expressam as alegrias, as crengas e a
simplicidade da vida. Assim, a escola ao catalizar das comunidades quilombolas as
experiéncias, as vivéncias, os significados atribuidos nas suas representacdes
cotidianas estara fazendo um movimento fundamental para o estabelecimento e
fortalecimento de uma politica curricular que legitima vozes historicamente
negadas/silenciadas. (ARRUTI, 2010, p. 11).

As questdes colocadas pelo autor chamam atencdo para a necessidade de

rompermos com o0s processos de invisibilidade sistematicos, epistemicidas e de
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hipervalorizagcdo de uma cultura hegemdnica em detrimento da cultura local, que
acontecem no espaco escolar. Para tanto, entende ser preciso repensar este espago,
promovendo uma interlocucdo com o seu contexto sociocultural de insercéo, a fim
de respaldar acbes para uma escola quilombola diferenciada (ARRUTI, 2009).
Para Ribeiro (2017) essa proposta de “educacdo diferenciada” questiona a
pretensdo universal dos conhecimentos que fazem parte dos curriculos escolares,
que se interligam a colonialidade do saber, do ser e do poder. A cultura passa
entdo, a ser um elemento central.

Consideramos também importante no debate sobre a “educacdo
diferenciada” ter presente que, a0 mesmo tempo em que esta perspectiva ganhou
mais espaco nas politicas publicas, sobretudo, na gestdo do Governo Luis Indcio
Lula da Silva, fortaleceu-se também a controvérsia de que as politicas de
reconhecimento das diferengas sdo compreendidas como politicas que acabam por
gerar processos de exclusdo, na medida em que criam politicas diferenciadas para
determinados grupos étnico-culturais. Aflora assim o discurso dos “guetos”,
esvaziando o verdadeiro sentido politico, antirracista, contra-hegemonico e
emancipatorio da “educagdo diferenciada”, discurso este muito comum quando
estdo em jogo as acdes afirmativas. Nessa concepc¢do, as politicas diferenciadas,
geradas a partir das identidades sociais reivindicadas, alargam as distin¢des e 0s
pré-conceitos entre 0s grupos, limitando estes ao acesso de bens socioculturais
iguais para todos.

Outra importante consideracdo a fazer, até mesmo pelas controvérsias
geradas em torno do debate sobre a perspectiva da educacdo diferenciada, é que
esta ndo supde romper com os conhecimentos “cientificos”, considerados
construidos universalmente, mas sim, desconstruir noc@es elitistas e imutaveis de
cultura, forjadas na etnocéntrica tradicdo cultural europeia, para promover a
inclusdo de saberes oriundos de outras matrizes culturais. Uma perspectiva
encaminhada para a articulacdo de diferentes epistemologias existentes nas mais
distintas sociedades, a exemplo do que propbe a ecologia de saberes de
Boaventura de Sousa Santos. Neste sentido, a “educacdo diferenciada” é uma
afirmacdo de sujeitos epistémicos “Outros” e de conhecimentos “Outros”, Nno
espaco escolar. E exemplo de uma nova concepcdo de politica plblica, que
considera o cidaddo (indigena, tradicional, do campo, quilombola ou ndo) como

protagonista de seu plano de vida, ndo apenas como mero espectador ou usuario
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dos servicos oferecidos pelo Estado. Aponta caminhos para um projeto de
educacdo que tenha como referéncia valores histéricos, culturais, sociais e
econémicos das comunidades, onde 0 processo educativo se concretize por meio
do dialogo e da articulacdo entre o conhecimento escolar e a realidade local.
(REIS, 2016)

O que ndo podemos perder de vista neste debate sobre a “educagdo
diferenciada” é que as experiéncias vivenciadas por alguns grupos até o presente
momento revelam experiéncias fragmentadas e descontinuas; regionalmente
desiguais e desarticuladas. Desta forma, entendemos que “educagio diferenciada”,
enquanto um projeto e/ou proposta de educacdo, ainda representa uma grande e
complexa novidade no sistema educacional do pais, 0 que sugere que esta esteja
em processo de aprendizagem tanto para 0s grupos sociais, quanto para as escolas
situadas em territorios tradicionais e suas respectivas secretarias, exigindo das
instituicdes e 6rgaos responsaveis a definicdo de novas dindmicas, concepcdes e
mecanismos, para que as escolas sejam de fato incorporadas e beneficiadas por
sua inclusdo no sistema oficial e sejam respeitadas em suas particularidades. J& no
que concerne as suas contribuicdes epistemoldgicas e politicas é possivel
percebermos a apropriacdo cada vez mais segura e intensa desta perspectiva nos
discursos que balizam os encontros, formacGes, projetos e acdes advindos dos
movimentos sociais, assumindo contornos e provocacdes que denotam cada vez
mais sintonias com as perspectivas da educacdo popular, decoloniais e
interculturais. Desse modo, assumem pedagogias que questionam constantemente
as formas de subalternizacdo, desumanizacao, opressao e os padrdes de poder que
invisibilizam as diferentes formas de saber e de ser. (CARVALHO, 2014,
MARCONDES, 2017; FEITOSA, 2016).

Em linhas gerais, entendemos que, assim como as perspectivas
decolonial/intercultural critica, a “educacao diferenciada” entende que a igualdade
e a diferenca se exigem mutuamente e que estas precisam estar articuladas com as
praticas pedagogicas. Acredita que as praticas educativas ndo se esgotam na
escola e devem estar relacionadas aos movimentos mais amplos, orientados a
construcdo de sociedades “Outras”, antirracistas, mais justas e democraticas.

A andlise do fendmeno social aqui investigado, a partir das lentes dos
marcos tedricos abordados nesse trabalho, nos ajudara a compreender as marcas

da colonialidade presentes na producdo do conhecimento, 0S processos que
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tangenciam as diferencas existentes no chdo da escola, 0s mecanismos que
reforcam as condi¢cdes de subalternidades de determinados grupos, 0S processos
de transgressao e de desobediéncia epistémica que vém acontecendo nas brechas
decoloniais, nas fissuras... Questdes que perpassam todo esse trabalho.

A experiéncia aqui investigada deriva de uma demanda comunitéria
acionada por uma politica educacional especifica, diferenciada e fragilizada em
tempo tdo algozes. A proposicdo de tais perspectivas tedricas, bem como a
articulacdo de alguns conceitos apresentados aqui, de modo aproximativo, através
de algumas categorias que as atravessam nos oferecem pistas importantes e
suscitam diferentes questBes para a analise dos dados empiricos que atravessam a

presente tese.
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Desenhando o campo

No ano de 2018 completaram-se 30 anos da inser¢cdo do artigo 68 na
Constituicdo Federal de 1988, cuja designacdo prevé: “aos remanescentes das
comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras é reconhecida a
propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos™ (art.
68 / ADCT / CF1988). Desde entdo, um “campesinato negro” (GOMES, 2015;
NASCIMENTO, 1982) acossado por uma série de atores hegemonicos ligados ao
capital se apropriou dessa “benesse” juridica e a agenciou para defender seus
territorios. Se antes de 1888, formaram-se quilombos e mocambos, nos dias atuais
aonde o voraz agronegdcio e seus congéneres- mineracdo, especulacdo
imobiliaria, grilagem, barragens hidrelétricas etc. - chegam, (re)nascem
quilombos. Camponeses negros resistem e protagonizam acfes contra esses
grupos que tentam usurpar seus territérios (CIRQUEIRA, NOBRE &
CARVALHO, 2018). N&o por acaso, em toda extensdo do espaco brasileiro,
existem comunidades quilombolas. Dados dos movimentos sociais quilombolas
indicam a cifra de mais de cinco mil quilombos ‘°espalhados por todas as regides
brasileiras. As comunidades se apropriam dos principios juridicos do art. 68 e,
consequentemente, “ressemantizam”, a seu favor, o sentido de quilombo na
atualidade. E se existe algo que marca a luta dessas comunidades nesses quase 30
anos do referido artigo de lei é justamente a diversidade de estratégias de
enfrentamento, efeito dos inimeros contextos de interpelacdo e conflito territorial
com os quais se deparam (CIRQUEIRA, NOBRE & CARVALHO, 2018).

Dessa forma, a compreensdo e o enfrentamento dos processos politicos que
envolvem as lutas das comunidades quilombolas pelo reconhecimento de direitos
sugerem retomar os varios entendimentos associados ao termo quilombo. Para
tanto, contamos com uma ampla revisdo bibliografica brasileira que se debruca
sobre o estudo dessa temaética, colaborando com a contextualizagdo desses grupos
numa perspectiva histérica, antropoldgica e juridica que se faz necessaria.

No presente capitulo revisitamos os sentidos do termo quilombo no Brasil,

com atencao especial ao seu significado na contemporaneidade. Apresentamo-lo

19 Fonte de pesquisa: Fundagéo Palmares.gov.
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também no contexto de definicdo da categoria povos tradicionais, para entdo
adentrarmos no processo de construcdo de politicas publicas que se consolidam a
partir do reconhecimento das especificidades culturais desses povos, conferidas
por seu pertencimento étnico. Contexto este de producdo das politicas de

reconhecimento das diferencas para quilombos no campo da educacéo.

3.1
Revisitando os significados de quilombo

“Eu sou negro, sertanejo e quilombola.”
(Seu Geraldo neguinho, Grid do quilombo Santa Rita do
Bracui)

A expressdo “sou negro, sertanejo ¢ quilombola” que trago como epigrafe
neste subcapitulo foi uma fala de “seu” Geraldo neguinho, morador do quilombo
Santa Rita do Bracui tecida em uma das muitas conversas que tivemos enquanto
caminhavamos pela comunidade. A fala de seu Geraldo expressa, da forma mais
literal possivel, a afirmacdo de Arruti (2008, p. 1), quando ele diz: “Nao é possivel
falar dos quilombos sem adjetiva-los™. Terra de pretos, mocambos, comunidades
negras rurais ou urbanas, terras de santo ou santissimo... Trata-se de um objeto
aberto, em disputa. (ARRUTI, 2008, 2009; MOURA, 1996).

A formagdo dos quilombos em territdrio brasileiro ndo se restringe
exclusivamente aos territérios surgidos a partir das fugas dos escravos (SANTOS,
2014). Embora tenha essa origem histérica, o conceito de quilombo passou a ser
usado também para conferir direitos territoriais, ou seja, designar a situacdo dos
segmentos negros em diferentes regides e contextos no Brasil fazendo referéncia a
terras que resultaram da compra por negros libertos; da posse pacifica por ex-
escravos de terras abandonadas pelos proprietarios em épocas de crise econdmica;
da ocupacdo e administracdo das terras doadas aos santos padroeiros ou de terras
entregues ou adquiridas por antigos escravos organizados em quilombos
(FIGUEIREDO, 2008; O’'DWYER, 2002).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512055/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512055/CA

69

Na esteira dessas ressemantizacbes, conferimos primeiramente a
importancia da Constituicio Federal de 1988 que instituiu, através do Artigo 682°,
os direitos das comunidades quilombolas. Esta representa um marco para o
reconhecimento dos direitos étnicos das comunidades quilombolas, antes
marginalizadas, formando assim um novo cenario na relagdo do Estado e da
sociedade brasileira com esses povos, bem como propiciando a este grupo uma
identidade historica, juridica e politica (TROQUEZ, 2012; GRUPIONI, 2008;
CARPENEDO, 2011). Podemos afirmar que esse foi o ponto de partida para as
discussdes juridicas, no sentido do reconhecimento das comunidades negras
rurais, que passaram a ser referidas como quilombo, assumindo um significado
bem diferente deste historiografico que citamos anteriormente, que era o de
grupos formados por escravos fugidos (ARRUTI, 2009).

Cabe aqui ressaltar que, embora o intuito do artigo tenha sido reparar e
compensar uma divida decorrente do periodo colonial com a prética da
escraviddo, a falta de uma explicitacdo dos critérios que definiriam esses sujeitos
abre espaco para interpretacdes que dificultam ndo apenas a nominacdo de
comunidades quilombolas, mas também o préprio processo de titulacdo de seus
territérios (ARRUT], 2008).

Posterior a Constitui¢do, “no apagar das luzes”, como afirma Arruti (2006)
emerge a proposta da Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA) que resulta
de uma sequéncia de ressemantizac6es que vinham sendo operadas, tanto no meio
académico, como no campo dos movimentos sociais (ARRUTI, 2008). Dessa
forma, a ABA propbe em documento que os quilombos sejam tomados como
“grupos que desenvolveram praticas de resisténcia na manutengdo e reproducdo
de seus modos de vida caracteristicos num determinado lugar”, cuja identidade se
define por “uma referéncia histérica comum, construida a partir de vivéncias e
valores partilhados” (ABA, 1994). Os quilombos, entdo, passam a ser concebidos
como grupos étnicos, isto €, “um tipo organizacional que confere pertencimento
através de normas e meios empregados para indicar afiliacdo ou exclusdo” (idem).
Sendo assim, a compreensdo do termo ‘“comunidades remanescentes de

quilombo” passa a constituir ndo apenas direito coletivo, mas também direito

20 Aos remanescentes das comunidades de quilombos que estejam ocupando suas terras, é
reconhecido o direito & propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes titulos respectivos
(art. 68 / ADCT / CF1988).
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étnico (FIGUEIREDO, 2008), retomando a concepcdo de terra de uso comum
atrelado as questdes culturais e étnicas que envolvem autoafirmacdo como
comunidade remanescente de quilombo caracterizada pelos tracos culturais

diferenciadores, definidos como:

Uma memodria coletiva do grupo nunca deixando de transmitir de modo seletivo e
de interpretar, transformando determinados fatos e determinados personagens
lendarios, por meio de um trabalho do imaginario social, em simbolos significados
da identidade étnica. (POUTIGNAT & STREIFF-FENART, 1998, p. 12).

No ano de 1994, a Fundacio Cultural Palmares?! assumiu a concepgéo de
comunidade remanescente de quilombos, “produzida a partir da categoria
comunidades negras rurais” (ARRUT]I, 2006 apud FIGUEIREDO, 2008, p. 50).
No entanto, foi apenas no ano de 2003, a partir do decreto n°4887/2003% que foi
concedido a essas populacdes o direito a autoatribuicdo como critério para
identificacdo das comunidades quilombolas, tendo como fundamentacdo a
Convencdo de 169 da Organizagéo Internacional do Trabalho (OIT)%, que prevé
autodeterminacdo dos povos indigenas e tribais. Dessa forma, as comunidades
passam a ser entendidas institucionalmente, embora ainda com o termo aos

remanescentes de quilombo, através das seguintes caracteristicas:

[...] grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto-atribuicdo, com trajetoria
historica prépria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncdo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao histérica sofrida,
sendo atestada sua caracterizagcdo mediante autodefinicdo da prépria comunidade e
considerando-se terras ocupadas as utilizadas para a garantia de sua reproducdo
fisica, social, econdmica e cultural. (Decreto n° 4887, 2003 apud VIDEIRA, 2008,

p. 62).

Na contemporaneidade, compreendemos que os quilombos fazem parte dos
“novos movimentos sociais”, citado por Alfredo Wagner (ALMEIDA, 2008),
“como possuindo raizes locais profundas, consciéncia ambiental, agrupando-se
em torno das mesmas reivindicaces, atraves de um critério politico-organizativo”
(p. 2). Apresentam ainda caracteristicas muito peculiares: além de espirito

associativo e de nacionalidade, possuem vocabulos, mitos, dancas proprias,

21 Criada em 1988 pelo Governo Federal, a Fundagdo Cultural Palmares é a primeira instituicio
publica voltada para promogdo e preservacdo da arte e da cultura afro-brasileira, entidade
vinculada ao Ministério da Cultura (MinC).

22 Regulamenta o procedimento para identificacdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacéo e
titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos de que trata o
art. 68 do Ato das Disposi¢es Constitucionais Transitorias.

23 Disponivel em http://www.cpisp. org.br/indios/ntml/legislacao/55/convencao-169-da-
organizacao-internacional-trabalho.aspx
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crengas de cunho holistico-ecoldgico-religioso e de lideranga. Apresentam
profundas raizes historicas, visiveis nas tradi¢des culturais e religiosas, sentimento
coletivo e de organizacao e um forte vinculo com o territério ocupado.

Para além de um passado escravista, 0s quilombos séo territérios étnicos no
Brasil em busca do fortalecimento de suas identidades, recriadas pelas memorias
das lutas dos seus antepassados. Logo, possuem uma epistemologia que é de
resisténcia e ancestralidade (CARVALHO, 2014). Nao se trata de um grupo social
estagnado no tempo, pelo contrario, sua existéncia enquanto um fenémeno social
resulta justamente da capacidade desses grupos manterem uma relagdo com os
demais segmentos da sociedade.

De acordo com a Fundagdo Cultural Palmares?* (FCP), ha atualmente no
estado do Rio de Janeiro 32 comunidades quilombolas. Dessas 32 comunidades,
apenas 4 possuem o titulo coletivo de suas terras, sdo elas: Campinho da
Independéncia (Paraty), Santana (Quatis), Preto Forro (Cabo Frio) e Marambaia
(Mangaratiba). Segundo dados da Comissdo Pré-indio? de Sdo Paulo, em nivel
nacional, apenas 6% da totalidade estimada pelo movimento social (5.000
comunidades), estdo tituladas. Longe de ser um processo linear, tampouco
assegurado, é importante ressaltarmos o quanto o processo de titulacdo € desfecho
incerto e, recentemente, cada vez menos favoravel. Haja visto a A¢do Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) 3.239/2004 ajuizada pelo Partido Democratas
(DEM) contra o Decreto 4.888/2003 mencionado anteriormente.

24 Criada em 1988, a Fundacdo Cultural Palmares é uma instituicdo pulblica vinculada ao
Ministério da Cultura que tem a finalidade de promover e preservar a cultura afrobrasileira. Fruto
do movimento negro, foi o primeiro 6rgao federal criado para a valorizacdo das manifestacoes de
matriz africana, sua preservacéo a protecdo e disseminacéo da cultura negra. Informacdes retiradas
do site: http://www.palmares.gov.br/?page_id=95.

25 Disponivel em: http://www.cpisp. org.br
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iifii COMUNIDADES QUILOMBOLAS
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Figura 10 — Mapa de localizacdo das comunidades quilombolas estado do Rio de

Janeiro
Fonte: Koinonia (2010).

Para Arroyo (2012), os diferentes grupos dessa nossa longa historia de lutas
pelo territorio, especificamente os povos tradicionais e /ou do campo tém o mérito
de mostrar como é nuclear a questdo da terra e 0 quanto as disputas por seu
controle foram e sdo acirradas desde a colonizacdo, atravessando toda nossa
histéria social, econdmica e politica. Neste sentido, “os movimentos sociais
mostram qudo deformadora tem sido uma estrutura fundiéria antidemocrética,
segregadora que persiste por séculos como padrdo colonial/capitalista de producéo
de coletivos sem-terra, sem espacos disponiveis, para as formas mais violentas e
desumanas de trabalho” (ARROYO, 2012, p. 97). Ainda para 0 autor “as vitimas
dessa ordem na sua diversidade étnica e racial mostram que essa estrutura de
poder/terra/trabalho carrega marcas de racializacdo que a complexificam” (idem,
p. 97).

Em linhas gerais, consideramos a importancia do que afirma Almeida
(2010), acerca da organizacao politica e da luta pela diferenca vivenciada a partir
do reconhecimento desse tipo de identidade coletiva que se objetiva em

movimentos dos seus direitos étnicos, um conjunto de termos que antes, na nossa
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historia, designavam apenas identidades de uma referéncia historicista
(ALMEIDA, 2010). Essa passagem traz uma nova dimensao para o conceito de
tradicional, questdo fundamental para pensarmos as politicas publicas que incidem

sobre esses sujeitos, tal como discutiremos a segulir.

3.2
Os quilombos enquanto povos de comunidades tradicionais

O povo que planta e pesca,

Canta, danca, faz festa, no seu pedaco de chéo

Abastece a sua mesa,

Agradece a natureza em qualquer religido.

Seu lugar seu oratdrio,

Tirar o seu territorio é calar a tradicao.

(Luis Perequé)

A poesia de Luis Perequé®® que nos remete as formas de vida e de
organizacdo dos povos tradicionais ilustra a importancia do territério quando nos
referimos as identidades coletivas. Desse modo, consideramos que uma
aproximacdo da definicdo da categoria “povos tradicionais”?’, a exemplo do
conceito de quilombo, feita anteriormente, faz-se extremamente necessaria por
compreendermos que esta classificacdo lhes confere direitos diferenciados no
ambito das politicas publicas, sobretudo direitos territoriais, o que reverbera

também no campo da educagéo.

% Cantor, compositor e violonista, Luis Perequé é também um mobilizador cultural em Paraty.
Criou 0 movimento Defeso Cultural, apoiado pelo musico Gilberto Gil, que trabalha pelo
fortalecimento da cultura popular e caigara da cidade, em suas manifestacBes tanto tradicionais
quanto contemporaneas. E também fundador do Silo Cultural, centro de referéncia de pesquisa e
valorizacdo da cultura paratiense. Como artista, Perequé, em seus mais de 30 anos de carreira,
elegeu como um de seus temas o modo de vida dos moradores da cidade histérica do Rio de
Janeiro e as mudangas sofridas pelo municipio com o turismo e a constru¢do da estrada Rio-
Santos. Disponivel em: http://mapadecultura.rj.gov.br/manchete/luis-pereque

2 por meio do Decreto 6.040/2007, instituiu-se a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais (PCTSs), que define esses povos como grupos
culturalmente diferenciados, que possuem formas proprias de organizagdo social.
Esses grupos ocupam e usam, de forma permanente ou temporaria, territorios tradicionais e
recursos naturais como condi¢do para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e
econdmica. Para isso, sdo utilizados conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e transmitidos
pela tradigdo. Entre os PCTs do Brasil, estdo os povos indigenas, os quilombolas, as comunidades
de terreiro, os extrativistas, os ribeirinhos, 0s caboclos, os pescadores artesanais, 0S pomeranos,
dentre outros. Disponivel em:
http://www.mds.gov.br/segurancaalimentar/povosecomunidadestradicionais
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De acordo com o Decreto no 6.040/2007 sdo considerados povos e
comunidades tradicionais aqueles que ocupam e usam territorios e recursos
naturais para sua reproducéo cultural, social, religiosa, ancestral e econémica. Em
sua vida cotidiana utilizam conhecimentos, inovacdes e praticas gerados e
transmitidos pela tradigdo, expressando a relacdo direta que essas comunidades
desenvolvem com o seu territorio.

Segundo dados do Forum de Comunidades Tradicionais de Angra, Paraty e
Ubatuba (FCT)?, existem, atualmente, no Brasil, aproximadamente 4,5 milhdes
de familias que pertencem a 26 povos e comunidades tradicionais. Esses povos se
reconhecem como culturalmente diferenciados, com formas proprias de
organizacao social.

Ao se debrucar sobre a sociogénese do conceito de povos tradicionais e seus

subsequentes usos politicos e sociais, Little (2002) afirma:

No contexto das fronteiras em expansdo, 0 conceito surgiu para englobar um
conjunto de grupos sociais que defendem seus respectivos territorios frente a
usurpacdo por parte do Estado-nacdo e outros grupos sociais vinculados a este.
Num contexto ambientalista, 0 conceito surgiu a partir da necessidade dos
preservacionistas em lidar com todos 0s grupos sociais residentes ou usuarios das
unidades de conservacdo de protecdo integral, entendidos aqui como obstaculos
para a implementacdo plena das metas dessas unidadesNoutro contexto
ambientalista, o conceito dos povos tradicionais serviu como forma de
aproximacao entre socioambientalistas e os distintos grupos que historicamente
mostraram ter formas sustentdveis de exploracdo dos recursos naturais, assim
gerando formas de co-gestdo de territério. Finalmente, o conceito surgiu no
contexto dos debates sobre autonomia territorial, exemplificado pela Convencéo
169 da OIT, onde cumpriu uma fungdo central nos debates nacionais em torno do
respeito aos direitos dos povos. Assim, o conceito de povos tradicionais contém
tanto uma dimensdo empirica quanto uma dimensdo politica, de tal modo que as
duas dimensdes sdo quase inseparaveis (LITTLE, 2002, p. 22-23).

Compreendermos ser fundamental essa associacdo entre as dimensdes
empirica e politica impregnada no conceito de povos tradicionais, sobretudo, para
entendermos por um lado, o contexto de formulacdo da Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais®®, e, por
outro, 0s importantes desdobramentos que estas trazem no ambito das

experiéncias de luta por uma educacdo diferenciada vivenciada pelas comunidades

28 Emerge frente a necessidade de se promover o desenvolvimento sustentdvel dos Povos e
Comunidades Tradicionais, com énfase no reconhecimento e garantia dos seus direitos territoriais.
29 Instituida pelo Governo Federal em fevereiro de 2007, esta nasce da premissa de se promover o
desenvolvimento sustentdvel dos povos e comunidades tradicionais, com énfase no
reconhecimento, fortalecimento e garantia dos seus direitos territoriais, sociais, ambientais,
econbmicos e culturais, com respeito e valoriza¢do a sua identidade e suas formas de organizacéo.
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tradicionais situadas na regido Sul-Fluminense do Estado do Rio de Janeiro,
contexto de inser¢do do quilombo Santa Rita do Bracui. Tal afirmacéo se justifica
por entendermos que a educacdo quilombola, indigena e caicara na perspectiva da
“educacdo diferenciada” esta directamente relacionada a luta territorial.
(CARVALHO, 2014; MARCONDES, 2017).

Segundo Carneiro da Cunha (2009) “povos e/ou populagdes tradicionais” é
uma categoria abrangente, pouco habitada, com alguns membros e candidatos a
entrada. Além disso, possui uma existéncia administrativa: o Centro Nacional de
Populacdes Tradicionais®®, um érgdo do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recursos Naturais Renovaveis (Ibama). Com tudo isso, demanda todo um
processo de autoconstituicdo interna (regras de conservacdo, liderancas e
instituicGes legitimas) e externa (aliancas com organizacdes externas, dentro e
fora do governo). Todo esse processo, bem como os seus desdobramentos,
reverberam diretamente nas relagGes sociais e modos de vida desses grupos, bem
como em suas relacBes com o territorio.

A autora chama atencdo ainda para a necessidade de avancarmos de uma
perspectiva meramente descritiva, embora “em extensdo”, para uma definicio

analitica dessa categoria. Em suas palavras:

PopulacBes tradicionais sdo grupos que conquistaram ou estdo lutando para
conquistar (préatica e simbolicamente) uma identidade publica conservacionista que
inclui algumas das seguintes caracteristicas: uso de técnicas ambientais de baixo
impacto, formas equitativas de organizacdo social, presenca de instituigdes com
legitimidade para fazer cumprir suas leis, lideranga local e, por fim, tragos culturais
que sdo seletivamente reafirmados e reelaborados (CARNEIRO DA CUNHA,
2009, p. 300).

O esforco dessa definicdo analitica nos coloca diante de uma questdo
importante. Segundo Carneiro da Cunha (2009), a categoria povos e/ou
populacdes tradicionais € ocupada por sujeitos politicos que estdo dispostos a
conferir-lhe substéncia, a ter o controle sobre o territorio. Posto isso, podemos
afirmar que a categoria povos tradicionais compreende a formacéo de sujeitos por
meio de novas praticas. Tais consideracfes nos advertem sobre o erro que é
pensarmos nesses grupos como isolados no tempo e no espaco. Pelo contrario,

esses sujeitos possuem uma visivel representatividade na esfera social e politica,

%0 Para mais informagBes sobre o 6rgdo acessar: http://www.mma.gov.br/desenvolvimento-
rural/terras-ind%C3%ADgenas,-povos-e-comunidades-tradicionais
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sobretudo, exercem um papel importante na disputa por politicas publicas
diferenciadas que contemplem as demandas e especificidades deste grupo.
(CARVALHO, 2014)

Contudo, embora tenham direitos constitucionalmente garantidos, o que
ainda presenciamos, sobretudo no cenario politico atual, € um panorama de
violagdo desses direitos. O préprio Estado ao mesmo tempo em que reconhece,
burocratiza os processos legislativos, administrativos e juridicos referentes a sua
garantia. Além disso, a pressao dos 6rgdos ambientais, somada a (in) consequente
especulagdo imobiliaria coloca em risco a reproducdo social das comunidades
tradicionais, a cultura, que garante a diversidade da sociedade brasileira e o
patrimoénio cultural (material e imaterial) do pais, bem como a sua propria
sobrevivéncia.

No que tange especificamente as demandas quilombolas, no dmbito das
politicas fundirias, principal campo de luta dos quilombos, poucas sdo as
comunidades que possuem o titulo coletivo de suas terras em nivel nacional. Além
disso, a demarcacdo e a titulacdo de suas terras sdo processos cada vez mais
incertos e menos favoraveis, adiando assim, o sonho da autonomia sobre seus
territorios (CARVALHO, 2014). J4 no que concerne ao reconhecimento dos seus
direitos no campo da educagdo, nota-se ainda um cenario marcado pela
invisibilidade e pelo silenciamento da cultura desses povos e suas especificidades
no contexto das escolas situadas em seus territorios, bem como o ndo
cumprimento das legislacdes especificas, que garantem o direito desses grupos a
uma “educagdo diferenciada”. Uma espécie de “descompasso entre o universo de
politicas e direitos constituidos para esses sujeitos de direitos e a sua efetiva
implementacdo.” (RODRIGUES, 2010, p.2).

Diante do exposto, é importante termos em mente que com 0 processo de
luta das comunidades remanescentes de quilombo, alguns avancos ocorreram a
respeito da consciéncia de direitos da populacdo quilombola, entre eles: direito as
identidades étnico-raciais, a terra, ao territorio, a0 modo de vida tradicional e a

educacdo. Mas, qual educacdo? Trataremos este tema no préximo subcapitulo.
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33
Aportes sobre a Educacao Escolar Quilombola

“A discussdo da EEQ para nos ja dura mais de 20 anos.”
(Ronaldo dos Santos, lideranga do quilombo Campinho da
Independéncia)

No Brasil, as implicacdes politicas e epistemologicas da relacdo entre
educacéo e cultura(s) (HALL, 1997) podem ser percebidas, sobretudo, no &mbito
das chamadas politicas educacionais afirmativas, voltadas as diversidades e/ou ao
reconhecimento das diferencas. As buscas pela construcdo de processos
educativos culturalmente referenciados intensificam-se e diferentes atores sociais,
politicos e de politicas, assumem esse debate.

Mas, ndo hd como falar dessas politicas sem mencionarmos o momento
politico complexo que estamos atravessando. Tomando emprestada a maxima do
sociologo Boaventura de Sousa Santos, um momento de “incerteza entre o medo e
a esperanca”, de “incertezas abissais”®!, que ndo deixam dividas quanto a
arquitetura de um golpe contra o Estado de Direitos. Um periodo marcado por
retrocessos de toda ordem, afetando diretamente os direitos sociais. Tal
constatacdo traz implicacGes que reverberam diretamente na promocdo de
politicas publicas contra-hegemonicas, como é o caso das politicas de
reconhecimento das diferencas, atingindo diretamente 0s grupos minoritérios,
movimentos e coletivos sociais.

Nesse cenario politico instaurado, percebe-se que 0s povos tradicionais e do
campo, por exemplo, se configuram como obstaculos & mercantilizagdo da terra,
aos avancos da monocultura e do capitalismo de uma forma geral. Questdes estas,
implicitamente vinculadas a luta politica e simbdlica em torno da educacdo, uma
vez que € cada vez mais recorrente percebermos a formulacdo de projetos de lei
que visam projetar sobre a escola a mesma légica mercantilista, monocultural,
homogeneizadora e acritica.

Contrapondo a toda esta logica, Carpenedo (2011) afirma que as politicas
educacionais que nascem da premissa do reconhecimento das diferencas
representam uma conquista que resulta de indmeras iniciativas e lutas de

movimentos e organizages sociais. Entretanto, chama atencdo para o quanto

31 Conceitos utilizados pelo autor em artigo publicado na Revista Eletrénica Carta Maior do dia
25/10/16.
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ainda € necessario avancar. Essa constatacdo desloca a ideia de que essas
conquistas foram delegadas pelo Estado ou pela situacdo politica, para a
afirmacdo de que estas resultam de importantes movimentos de lutas. Desse
modo, é fundamental compreendermos como essas politicas educacionais foram
se constituindo em forma de leis e pareceres como garantia de manter as tradi¢oes
culturais, os costumes e modos de vida historicamente construidos.

Podemos citar como exemplo dessas politicas, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola (Brasil, 2012), nova modalidade
de educacdo no Brasil. Esta iniciativa, em conjunto com outras acdes e
circunstancias®? - ainda que atualmente algumas se encontrem em estado de
extincdo-, contribuiu/contribui para a ampliacdo do debate publico e académico
acerca da educacdo escolar em comunidades quilombolas, subsidiando reflexdes
no intuito de trazer legitimidade para a entrada de seus saberes, culturas e
tradicGes nos curriculos escolares (CARVALHO, 2016).

Segundo dados do relatério da Educacdo Escolar Quilombola no Censo da
Educacdo Baésica, produzido pelo INEP em 2015 (relatério mais recente), a
educacdo escolar em areas remanescentes de quilombo esteve e, em certa medida,
é contemplada também na modalidade de educacdo do campo, com a qual
comunga em principios e questdes comuns®. Entretanto, por existirem elementos
distintivos importantes, atrelados aos direitos étnicos desses grupos, ou Seja,
tracos culturais que os diferenciam, foi preciso negar este viés homogeneizante
das populagbes rurais, como até entdo era concebido na educacdo do campo, e
iniciar uma agenda publica e politica sobre as especificidades das comunidades
quilombolas que deveriam ser contempladas, também no campo da educacao.

Diante deste reconhecimento acerca das especificidades destes grupos,
segmentos dos movimentos sociais negros iniciam, a partir da década de 1980,
uma série de debates onde ja se discutia a fungdo social das escolas que atendem

essas comunidades. Com base nesta premissa, o | Encontro Nacional Quilombola

32 Como a criacdo da Secretaria de Politicas de Promogéo da Igualdade Racial (Seppir), em 2003, e
a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) criada em 2004, atual
Secadi (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo), desde 2011.

33 Decreto no 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de educagdo do campo
e 0 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (Pronera), inclui, entre as populacdes do
campo, os quilombolas.
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que ocorreu no ano de 19954, apresentou em sua pauta as primeiras demandas por
uma educacdo escolar quilombola, calcada na pedagogia dos seus territorios.

Mas foi a partir da gestdo do governo do Presidente Luis Inacio “Lula” da
Silva, que houve uma intensificacdo dessas politicas sociais, com a criacdo de
inimeros programas e acfes que visavam/visam contemplar as comunidades
quilombolas. Estas se deram, especialmente, a partir de 2003, com a criagdo da
Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR), como a
Politica Nacional de Promocao da Igualdade Racial (PNPIR), o Programa Cultura
Afro-Brasileira, o Programa Comunidades Tradicionais, a Agenda Social
Quilombola (ASQ), Programa de Aceleracdo do Crescimento (PAC) Quilombola,
Programa Nacional de Alimentacdo Quilombola (Pnaq), Projetos de Educacéo,
como o “Quilombola, venha ler e escrever”’, Chamada Nutricional Quilombola,
Programa Salde da Familia Quilombola e o Programa Brasil Quilombola (PBQ),
além de programas mais abrangentes, que atendem ndo apenas as comunidades
quilombolas como também um publico diversificado, como o Programa Luz para
Todos, Programa Fome Zero, entre outros. Ainda no que tange a promocao de
politicas criadas neste periodo, Oliveira (2013) afirma que foi também neste
momento politico que se introduziu a temética da diversidade nos programas e
acOes governamentais, o que trouxe visibilidade as politicas contra-hegemonicas.

Com base nesses principios, foram sancionadas algumas leis e normativas
que sustentam o debate sobre o direito a uma educacédo escolar diferenciada para
as comunidades quilombolas, dentre estas destacamos: a Lei Federal n°. 10639 /
2003, cuja orientacdo consiste em que a Educacdo Béasica adote nos conteidos
programaticos o estudo da histéria e da cultura afro-brasileira; a Convencao 169
da OIT (Organizacédo Internacional do Trabalho), promulgada pelo decreto 5.051,
de 2004, que garante o direito a uma educacdo apropriada as diferencas das
populacbes étnicas; o Plano Nacional de Desenvolvimento de PopulacGes
Tradicionais (decreto 6.040, 2007), que aponta para a necessidade de se produzir
modalidades de educacdo adequadas aos modos de vida das populacGes
tradicionais; e a Resolugdo n°® 7 de 2010 do CNE (Conselho Nacional de

Educacdo), que avanca na garantia de uma educacao diferenciada ao mencionar a

3 0 | Encontro Nacional das Comunidades Negras Rurais Quilombolas foi realizado durante a
Marcha zumbi dos Palmares de 17 a 20 de novembro de 1995 em Brasilia-DF onde foi criada a
Comissdo Nacional Provisoria das Comunidades Rurais Negras Quilombolas.
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necessidade de respeito por parte das escolas que atendem as populacbes do
campo, comunidades indigenas e quilombolas, para com suas peculiaridades e
modos de vida. Além disso, esta mesma resolucdo recomenda a utilizacdo de
pedagogias condizentes com as suas formas proprias de produzir conhecimentos
(CARVALHO, 2016).

Na esteira dessas politicas, ndo podemos deixar de mencionar que o
Programa Brasil Quilombola® criado no ano de 2006, citado anteriormente,
possui oito linhas de atuacdo das quais duas sdo relativas a regularizacdo
fundiaria, duas ao tema do desenvolvimento local e sustentadvel e quatro séo
relativas a educacdo. No que tange a esta Ultima, seu objetivo consiste em
“ampliar ¢ qualificar a oferta de educagdo basica, contemplando as especificidades
da historia, vivéncia, tradi¢bes, cultura e a insercdo no mundo do trabalho,
proprios das populagdes quilombolas.” (SEPPIR, 2013 p. 40).

Desta forma, as acBes dirigidas as comunidades quilombolas
incidiam/incidem no apoio a formacdo de professores de educacdo bésica, na
distribuicdo de material didatico para o Ensino Fundamental, na ampliacdo e
melhoria da rede fisica escolar e na capacitacdo de agentes representativos das
comunidades. Assim, podemos dizer que as agOes educacionais se distribuem
entre aquelas ndo formais e aquelas formais, relacionadas ao funcionamento das
escolas em areas quilombolas.

Em 2009 ocorreram iniciativas importantes no quadro das politicas publicas
para quilombos no campo da educagdo. Alguns importantes indicadores de tais
iniciativas foram: a implementacdo de diretrizes estaduais (como as do Parana e
do Mato Grosso do Sul) e mesmo municipais (como a de Santarém-PA) sobre o
tema; a incorporacdo das comunidades quilombolas no Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (2009), em cujas a¢cdes programaticas constam
apoiar o desenvolvimento de politicas publicas destinadas a promover e garantir a
educacdo em direitos humanos as comunidades quilombolas e aos povos
indigenas, bem como as populaces das areas rurais e ribeirinhas, assegurando

condi¢des de ensino e aprendizagem adequadas e especificas aos educadores e

% 0O Programa Brasil Quilombola foi langado em 12 de marco de 2004, com o objetivo de
consolidar os marcos da politica de Estado para as areas quilombolas, constituindo a Agenda
Social Quilombola, que agrupa as agdes voltadas as comunidades em vérias areas: acesso a terra,
salde, educagdo, saneamento basico, eletrificacdo, entre outras (Disponivel em:
http://www.seppir.gov.br/comunidades-tradicionais/programa-brasil-quilombola)
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educandos e a consolidagdo de acdes afirmativas de inclusdo da populacéo
afrodescendente e de reconhecimento dos direitos quilombolas no Programa
Nacional de Direitos Humanos (Decreto n® 7.037 de 21 de dezembro de 2009,
atualizado pelo Decreto n® 7.177 de 12 de maio de 2010).

Outros importantes marcadores desse processo de construcdo das politicas
se deram no ano de 2010. Em maio se realizou a Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE, 2010) na qual se discutiu a necessidade de formulacédo de
politicas especificas na educacao para atender as especificidades das comunidades
quilombolas, visto que a Lei 10.639/03 e suas respectivas diretrizes nao
contemplavam tais demandas. Essa pauta exigiu a formacdo de um Grupo de
Trabalho de Educacdo Quilombola no Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
com vistas a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Escolar Quilombola.

No dia 13 de julho de 2010, a Cadmara de Educacdo Béasica do CNE publicou
a resolucéo n° 4/2010%, definindo Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica. A Resolucdo institucionaliza a Educacdo Escolar Quilombola

como modalidade de educacéo, cuja definicdo é a seguinte:

Art. 41. A Educagéo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacdo especifica de seu
quadro docente, observados os principios constitucionais, a base nacional comum e
0s principios que orientam a Educacdo Basica brasileira.

Paragrafo unico. Na estruturacdo e no funcionamento das escolas quilombolas, bem
como nas demais, deve ser reconhecida e valorizada a diversidade cultural (Secéo
VII, Resolucédo n° 4, CEB/CNE, 2010).

No ano de 2011, outro importante documento produzido foram os textos do
Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (PNDE) 2011-2020 que visa
implementar politicas especificas para a formacdo de professores para as
comunidades quilombolas; expandir as matriculas de Ensino Médio destas; e
ampliar a Educacdo Escolar Quilombola por meio de uma visdo articulada ao
desenvolvimento sustentavel e a preservacdo da identidade cultural e, por fim, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola
(BRASIL, 2012), aprovadas e anunciadas pela presidenta Dilma Rousseff, no dia

21 de novembro de 2012, em cerimodnia no Palacio do Planalto, em alusdo ao dia

3 Para mais informagcdes, acessar:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=12992
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Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra. Esta ultima traz em seu texto a
seguinte recomendacdo quanto a organizagdo do ensino ministrado nas
instituicbes educacionais inscritas em suas terras e/ou que atendam estudantes

quilombolas:

[...] fundamentar-se, informar-se e alimentar-se: a) da memoria coletiva; b) das
linguas reminiscentes; ¢) dos marcos civilizatérios; d) das praticas culturais; ) das
tecnologias e formas de producdo do trabalho; f) dos acervos e repertorios orais; g)
dos festejos, usos, tradicbes e demais elementos que conformam o patriménio
cultural das comunidades quilombolas de todo o pais; h) da territorialidade.
(BRASIL, 2012, p. 3).

Assim, podemos afirmar que as Diretrizes, aprovadas em junho de 2012 e
homologadas pelo Ministro da Educacdo em novembro do mesmo ano, tem a
funcdo de orientar os sistemas de ensino para que eles possam implementar a
Educacdo Escolar Quilombola, mantendo um didlogo com a realidade
sociocultural e politica das comunidades e dos movimentos quilombolas.

Deste contexto de formulacédo da politica de educacéo escolar quilombola,
que hoje se encontra sob a coordenacdo da Secretaria de Politicas de Promogéo da
Igualdade Racial (SEPPIR), bem como do conjunto de legislagdes que esta
considera é importante ressaltarmos que estas se desdobram em duas importantes
esferas de atuacdo que, ao menos em tese, deveriam se complementar: as politicas
de financiamento voltadas para a atenuacdo das desigualdades fisicas e estruturais,
relacionadas a distribuicdo de recursos financeiros para as escolas situadas em
comunidades quilombolas e legislacdes especificas que subsidiam acdes para uma
escola diferenciada, que dialogue com as especificidades dos territorios
tradicionais das comunidades remanescentes de quilombo, contrapondo a
hegemonia da forma escolar dominante (ARRUTI, 2009; CANARIO, 2006).

De acordo com o relatério do Censo Escolar publicado no ano de 2016, ha
2.371 estabelecimentos escolares localizados em areas remanescentes de
quilombos (as chamadas escolas quilombolas), somando um total de 246.804
alunos. Estes representam, respectivamente, apenas 1,2% do total de
estabelecimentos de educacgéo basica no pais e apenas 0,45% das matriculas nesse
nivel. Concentram-se com mais incidéncia na regido Nordeste, condizente a
porcentagem de comunidades certificadas nessa regido (63,7%) e em
estabelecimentos municipais em geral responsaveis pelas etapas iniciais da

educacdo bésica. Deste montante, apenas 135 estabelecimentos (6%) estéo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512055/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512055/CA

83

localizados na area urbana, concentrando 21,2% das matriculas. Os estados com
mais estabelecimentos sdo Maranhdo, Bahia, Pard e Minas Gerais. No Rio de
Janeiro foram contabilizadas 9 escolas declaradas como quilombola®”.

TABELA 1

Niamero de estabelecimentos e matriculas em area remanescente de guilombos, por
localizacao e dependéncia administrativa, segundo a regido geografica (2013)

E stabelecimentos & matriculas em drea remanescente de guilombos

Regida Estabelecimento™ Matricula
peografica

Total Federa Estadual Municipal Privada Total Federal Estadual Municipal Privada
Bras 2.235 1 118 2.099 17 227.430 202 38.160 187.513 1.555
Brasil (%) 100,0 100,0 100,0 1000 100,0 100,0 100,0 100,0 1000 10:0,0
Norte (%) 17.4 246 17.0 8 13,8 10,6 14,6 23
Nordeste (%) 63,7 100,0 347 &6,0 LN 67.7 100, 0 &0,3 69,2 1.3
Sudeste (%) 11.7 26,3 10,9 3 10,6 18,9 8.9 T
Sul (%) 2.8 34 2.7 59 33 1,2 ER 19,4
Centro-Oeste {(%0) 3.8 11,0 34 4.6 9.0 38

Fante: MEC/inep/Deed. Sinopses Estatisticas disponiveis em: <www.inepugov.br- (planidha 3.3).

Watas: ' 0 mesmo elecimento pode oferecer mais de uma etapa'modalidade de ensino
? Estabeledmentas em atividade.
10 mesmo dhune pode ter mais de uma matricula
Figura 11 — Quantitativo de escolas quilombolas no Brasil
Fonte: MEC/INEP (2015).

Ao fazer uma anélise sobre estes dados, consideramos pertinente refletir
sobre dois aspectos: o primeiro é que a maioria dessas escolas localizadas em
areas remanescentes de quilombo, chamadas genericamente de “escolas
quilombolas”, inclusive em documentos oficiais, sdo estabelecimentos regulares,
que atendem ndo apenas estudantes quilombolas, mas também ndo quilombolas.
(ARRUTI, 2010); o segundo, é que, embora, grande parte das comunidades
quilombolas esteja situada em zonas rurais, percebe-se que “ha estabelecimentos
atendendo a estudantes quilombolas fora de seus territdrios, muitos em areas
urbanas, o que demanda uma investigagdo com maior acuidade a respeito da
procedéncia do aluno” (Carril, 2017, p. 553). No que concerne a este segundo,
consta no Censo (IPEA, 2015) que, além dos estabelecimentos declarados em
areas remanescentes de quilombos, outros 552 devem receber estudantes oriundos
dessas areas, totalizando-se 2.787 estabelecimentos, de acordo com a classificacdo
das DCN para a educacéo escolar quilombola.

No que tange ao numero de matriculas nestas escolas, os dados apontam que
o Ensino Fundamental regular corresponde a 68,5% das matriculas, enquanto o

médio limita-se a 5,9% (ensino regular). A EJA representa 11,1% das matriculas,

37 Informagéo ainda ndo encontrada.
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pouco superior & participacdo desta modalidade no total geral das matriculas da
educacdo basica, 7,5% (Inep, 2013), conforme podemos verificar na tabela

abaixo:

TABELA 2

Namero de matriculas em escolas localizadas em areas remanescentes de
quilombos na educacio basica, por etapas e modalidade de ensino, segundo a
regido geografica (2013)

Total hodalidade
PE' J' ) Ensino regular Educacdo EJA
peografica
Educacdo infantil  Ensino fundamental Ensino médio  Educacio profissional eapecd

Brae 227.430 32650 155.860 13.492 124 22 25 182
Brasil (%) 100.0 14,4 B85 59 0.1 0,0 11,1
Morte 31.478 4417 23,202 Ed3 20 2.996
Mordeste 154.046 22356 100942 9740 124 . 20,284
Sudeste 24.004 3662 17.542 1203 . gar
50 7.427 B96 6.488 BS 2 156
Cantro-Oeste 10.475 219 7.686 921 . 949

Fante: Inep (2014).
Elaboragao: Ninsoo Disocipea.
Obs.: 1. 0 mesmo aluno pode ter mais de uma matricula
1. Ensino fundamental: inclui matrioslas das turmas do ensino fundamental de 8 & 9 anos
3. Bducagsa de jovens e adultos: indwl matriculas de EJA presencial, semipresencial & integrada & educagio profissional de nivel médio.

Figura 12 — Quantitativo de matriculas em areas quilombolas no Brasil
Fonte: MEC/Inep (2015).

Segundo o documento de orientacdo de preenchimento do Censo Escolar®,
a implementacdo de politicas de educacdo escolar quilombola tem como objetivo
elevar a qualidade da educacdo oferecida as comunidades, respeitar a matriz
cultural destes povos e promover 0 acesso, a permanéncia e a concluséo dos
alunos. Entre as acdes do Ministério da Educacdo, o documento cita a formacao
continuada de professores, ampliacdo e melhoria da rede fisica escolar e producédo
e aquisicao de material didatico para a educacdo escolar quilombola. Afirma ainda
que o Censo Escolar representa uma importante ferramenta de identificacdo e
caracterizacdo de escolas em areas com a presenca de comunidades remanescentes
de quilombos, de modo a fornecer informacdes para a formulagcdo, monitoramento
e avaliacdo das politicas.

Outra consideracdo trazida pelo documento refere-se a situacdo de
vulnerabilidade comum a populacdo quilombola. Posto isso, escolas publicas
localizadas em é&reas com a presenca de comunidades remanescentes de

quilombos, reconhecidas pela Fundagdo Cultural Palmares, tem fator de

% O Censo Escolar é realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP/MEC, em parceria com o0s governos estaduais (Secretarias
Estaduais de Educacdo) e prefeituras municipais.
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ponderacdo de repasse dos recursos do Fundo Nacional da Educacdo Bésica
(Fundeb) e do Programa Nacional de Educacéo Escola (Pnae), diferenciados®.

Ao realizarmos uma leitura mais minuciosa no que tange a abordagem do
relatorio em si, do que dos dados quantitativos propriamente ditos, € interessante
percebermos que o documento inicia-se apresentando uma pertinente discussao
acerca da tensdo existente entre igualdade e diferengas, dialogando com a
legislacdo existente, o que assegura o direito das populacdes tradicionais a
politicas publicas diferenciadas fazendo mencdo as especificidades étnicas,
territoriais e culturais dessas comunidades. Em seguida, apresenta dados de
matricula, condic¢Bes fisicas dessas escolas e de suas respectivas comunidades,
formacgdo do corpo docente, merenda escolar, nimeros de evasdo e repeténcia
associadas a género e raca, entre outras informagfes. Ndo ha, porém, qualquer
informacdo sobre experiéncias vivenciadas pelos estados brasileiros no que tange
as orientacbes das DCNEEQ. Ou seja, 0 documento sequer menciona possiveis
propostas de reformulacbes curriculares nas escolas classificadas no Censo do
INEP como Escolas Quilombolas, no sentido de reconhecerem a cultura, bem
como as especificidades do territorio no qual se encontram inseridas, no &mbito de
seus projetos politicos pedagdgicos.

A auséncia dessa informacdo nos remete a algumas questfes importantes
para pensarmos a politica. Questdes estas ja pontuadas por Arruti (2011) ao
discutir sobre politicas de terra e educacdo para quilombos. Primeiramente, o
autor chama atencédo para o transito entre duas formas de se pensar a educagédo
escolar quilombola: aquela que busca ampliar e melhorar as condi¢des da rede de
educacdo nestas comunidades; e aquela que tende a falar em uma educacéo
pensada a partir e para as especificidades socioculturais desta populacdo. Uma
educacdo diferenciada, a exemplo dos projetos consolidados no ambito da
Educacdo Escolar Indigena e da Educagdo do Campo (ARRUTI, 2011, p. 292).
Em segundo lugar, o autor adverte-nos que estar classificada no Censo, como
escola localizada em areas identificadas como de comunidades remanescentes de

quilombo, beneficiando-se da politica de educacdo escolar quilombola existente,

39 Em relagdo a cada Estado é calculado um valor por aluno/ano, com base na estimativa de receita
do Fundeb no respectivo Estado, no nimero de alunos da educagdo béasica (regular, especial, EJA,
integral, indigena e quilombola) das redes publicas de ensino estaduais e municipais, de acordo
com o Censo Escolar mais atualizado e nos fatores de ponderagdo estabelecidos na Lei
11.494/2007 para cada uma das etapas, modalidades e tipos de estabelecimentos de ensino da
educacao basica.
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ndo implica necessariamente na existéncia de qualquer diferenciacdo em sua
forma fisica, processos pedagdgicos, gestdo, composicdo e formacdo dos

professores ou nos materiais didaticos utilizados. Arruti (2011) afirma ainda que:

A classificacdo é atribuida no momento do preenchimento de formulario pelo
diretor/a da escola, o que nos coloca o problema desta classificacdo ndo se dar nem
por autoatribui¢do da comunidade, nem pelo reconhecimento prévio e oficial desta
comunidade e seu territorio pelo Estado brasileiro. Temos exemplos interessantes
de como isso produz variagcBes importantes no computo geral, seja pela simples
negacéo de que a escola seja quilombola, mesmo quando se trata de comunidade de
notoriedade nacional, como acontece na Ilha da Marambaia (RJ), seja, ao contrario,
guando tal classificacdo da escola ocorre sem ela encontre correspondéncia em
uma comunidade quilombola. (ARRUTI, 2011, p. 293).

Tais consideracBes nos interpelam a pensar até que ponto as politicas de
reconhecimento das diferencas tém, de fato, contemplado as diferencas, ou se ndo
representam mais uma tentativa assimilacionista da cultura das minorias étnicas a
cultura hegeménica, dita universal e dominante. Leva-nos a questionar, no plano
préatico, que tipo de relagbes tem firmado com aquilo que orienta as suas

diretrizes:

Uma proposta de educagdo quilombola necessita fazer parte da construgdo de um
curriculo escolar aberto, flexivel e de carater interdisciplinar, elaborado de modo a
articular o conhecimento escolar e o0s conhecimentos construidos pelas
comunidades quilombolas. Isso significa que o préprio projeto politico- -
pedago6gico da instituicdo escolar ou das organizagbes educacionais deve
considerar as especificidades historicas, culturais, sociais, politicas, econdmicas e
identitarias das comunidades quilombolas, o que implica numa gestdo democratica
da escola que envolve a participacdo das comunidades escolares, sociais e
quilombolas e suas liderangas. (BRASIL, 2012, p. 26).

Os questionamentos aqui apresentados vao ao encontro do que diferentes
pesquisas e trabalhos académicos localizados em nosso levantamento
bibliografico apontam. Soares (2012), por exemplo, ao se debrucar sobre o
contexto de implementacdo da politica de educacdo escolar quilombola no estado
do Parana, afirma que embora se tenha avancado na elaboracdo de politicas
educacionais especificas para se contemplar as especificidades desse grupo, o que
ainda se presencia € um abismo entre a cultura quilombola e as praticas
pedagogicas das escolas situadas em seus territorios. Para a autora, a educacao
escolar quilombola, enquanto uma modalidade de educagdo do ensino regular, no
contexto paranaense, ainda se encontra silenciada e inocua. A escola em territorios

quilombolas ainda esta longe de ser diferente.
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Oliveira (2012) ao analisar a politica de educacdo quilombola, tomando
como questdo central a representacdo do negro no curriculo pedagogico
implantado numa escola localizada em area de remanescentes de quilombo do
Vale do Ribeira-SP, constata que o curriculo atual ndo atende as demandas rurais
e quilombolas. Os contetdos, imagens e representacdes utilizadas estdo distantes
de uma perspectiva critica, histérica e atual. Para o autor, € notavel a omissdo
institucional sobre o tema.

Ferreira e Castilho (2014) ao trazerem resultados de uma revisao sistematica
realizada com o objetivo de conhecer os estudos desenvolvidos sobre a tematica
educacdo quilombola, afirmam que apesar dos avangos no que concerne a
promocdo de politicas educacionais para este grupo, a escola esta muito aquém
das necessidades das comunidades quilombolas em suas especificidades. Neste
sentido, continua com suas caracteristicas predominantemente excludentes, onde
seus curriculos se baseiam no modo de vida urbano, de classe média e “branca”.

Carril (2017), por sua vez, adverte que a formulacdo de uma proposta
pedagdgica para a educacdo quilombola certamente carece de pesquisas que
envolvam aqueles saberes comunitérios e um intercambio de conhecimentos entre
diversas areas. Entretanto, essa possibilidade, no atual momento, encontra limites
nos diversos fatores dados pela prépria cultura institucional e na organizacao das
praticas pedagogicas nos cursos de formacéo de professores.

Todos esses aspectos ressaltados invocam a importancia de
compreendermos qual € o papel social, mencionado logo no inicio deste capitulo,
a respeito das escolas situadas nos diferentes contextos socioculturais. Nas
palavras de Arruti (2011, p. 165):

E contra tal l6gica (de educacio escolar) que se defende a proposicdo de uma
politica diferenciada, cujo objetivo ndo deve ser mais levar a mesma escola para
todos os lugares e populacfes, mas criar uma escola que reconheca e dialogue com
essa diversidade.

A afirmacdo de Arruti (2011) expressa o que afirmam Ferreira e Castilho
(2014), embora haja importantes legislagbes que contemplem os direitos das
comunidades quilombolas no campo da educagdo, a realidade concreta no “chdo”
das escolas situadas em seus territérios ainda requer efetividade para que se possa

realmente discutir a existéncia de “um ensino democratico, inclusivo, antirracista
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e emancipatério, considerando as especificidades dentro de um pais tédo
multicultural” (idem p. 22).

Ainda na esteira dessas reflexdes, considerando todos os aspectos trazidos
até aqui, ndo podemos perder de vistas algumas ponderacdes sob o risco de néo
sustentarmos um discurso ingénuo e superficial acerca da formulacgdo e atuacéo
dessas politicas. A primeira é a afirmacdo feita por Maroun (2013) quanto a
relacdo das diretrizes e das demais acGes com as realidades locais serem
complexas e pouco lineares, embora consideremos também o quédo recente séo
estas politicas. Como afirma a autora os textos das politicas j& sdo, por si mesmo,
resultado de disputas que, muitas vezes, expressam posi¢cdes concretas e
experiéncias locais (MAINARDES, 2006 apud MAROUN, 2013). Nesse caso,
“depois de definidos os textos das politicas, a aplicagdo destas estard submetida a
reinterpretagdes e novas disputas, que poderdo vir a refletir outros embates locais”
(MAROUN, 2013, p. 82). A segunda ¢é que as politicas de reconhecimento das
diferencas emergem de um processo desencadeado por questbes que tendem a
desafiar o chdo da escola. Nesse sentido, encontram enfrentamentos e resisténcias
ndo apenas burocraticas, bem como ideoldgicas. Sdo caracterizadas por pressdes e
conflitos, se modificam, séo reinterpretadas, tém contradigdes, logo podem gerar
resultados diferentes do esperado (MAINARDES, 2006). Ainda de acordo com o
pensamento de Mainardes (2006), entendemos que as politicas publicas voltadas
para as comunidades quilombolas sdo marcadas pela presenca do ordenamento do
estado, 0 que leva as comunidades a terem que se adequar e a apreender as
categorias que estdo em jogo. Entretanto, € interessante pensarmos, sobretudo,
dentro do nosso contexto de analise, que as politicas ndo sdo apenas 0 que esta
previsto na lei, as politicas sdo também todas essas dinamicas, jogo de forcas,
interpretacdes feitas pelo local, pelo modo como as populacées tradicionais lidam
com elas.

Posto todas essas questdes e sua importancia no contexto de andlise da
possibilidade e efetividade dessas politicas no “chdo” da escola que prossigo
aterrissando do processo macro, para uma experiéncia localizada, da micropolitica
no espagco de uma escola inserida em territorio quilombola. Para tanto, faz-se
necessario apresentarmos 0s caminhos metodologicos para essa excursao

empirica.
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4
Caminhos metodoldgicos: as trilhas da investigacao

No presente capitulo apresento o caminho metodoldgico escolhido para a
realizacdo da pesquisa, bem como as trilhas investigativas aqui percorridas.

No campo das pesquisas em educacdo a definicdo por um método de
investigacdo mostra-se como uma das tarefas mais importantes. Essa escolha deve
estar diretamente relacionada a natureza e aos objetivos da pesquisa, assim como
também as condicdes estruturais que dispde o pesquisador para responder as suas
questdes de investigacdo e apreender o seu objeto de estudo. Em suma, deve haver
uma tessitura coerente em todo o delineamento do planejamento e execucdo de
estudo.

Mas, falar de caminhos metodoldgicos implica também (re)pensar as trilhas
que se entrecruzam e, por vezes, até se fecham para que outras se abram no
percorrer da investigacdo. Durante esse processo, a emergéncia de novas tarefas,
mudanga de eixo no desenho da tese, novas perguntas.... No trajeto realizado, a
certeza de que, por mais que me sobreviessem angustias e insegurangas
acometidas pela incerteza da direcdo a tomar, eu ndo estava sozinha. Trazia
comigo a acolhida e a solidariedade dos meus principais interlocutores, sujeitos
dessa pesquisa, que me traziam/trazem conforto e confianga necessaria para
prosseguir, bem como suas vozes, narrativas, protagonismos e marcas de lutas que
empregam todo um sentido as minhas analises e, por conseguinte, a minha propria
escrita.

Atrelado a todo esse misto de sentimentos, uma subita desesperanca
aflorada por um cenério politico-social desanimador. Tantos retrocessos e perdas
de direitos j& consolidados e outros que vinham se consolidando, parecem
culminar numa certa paralisia momentanea, corroborando para aquilo que chamo
de crise do/a pesquisador/a no percurso da pesquisa. Uma espécie de refluxo, ndo
da experiéncia observada, mas do meu ponto de vista, do que eu pressupus que
fosse encontrar, mas ndo encontrei. Refiro-me aqui a propria forma como a
guestdo quilombola vem sendo tratada no ambito das politicas publicas no cenario
politico atual. A falta de atencdo dada as demandas das populacdes quilombolas
pode ser percebida no &mbito da experiéncia aqui analisada, o que corroborou

também para um descompasso da consolidacdo da politica de educacdo escolar
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quilombola dentro do municipio de Angra dos Reis. Quando digo isso, ndo me
refiro apenas as experiéncias no campo da educacdo, mas da luta quilombola
como um todo.

Nessa encruzilhada de questdes que se sobressaem e me povoam O
pensamento me dou conta de que quando alguma coisa parece inviabilizar a
pesquisa é preciso nos perguntar sobre qual falso pressuposto esta estava,
possivelmente, baseada e entender que essa constatacdo ndo desconstitui a minha
tese. Trata-se de um movimento de idas e vindas necessarias onde é preciso
termos em mente que o campo ndo nos da uma inverdade, somos ndés que temos
que entendé-lo do jeito que ele se coloca. Outro processo bastante complexo.

Estar diante de uma nova situacdo, como aconteceu com 0 meu campo
empirico, levou-me a compreender 0 equivoco que € pensar o problema
investigativo enquanto um processo em curso que vai se realizar, para defini-lo
como um fendbmeno que estd acontecendo. E que acontece com diferentes
momentos, e que estd dentro de um contexto mais amplo. Reconhecer esse
movimento de idas e vindas e suas implicacbes nas minhas escolhas
metodologicas é extremamente importante. Dentro do fazer etnografico, por
exemplo, minha opcdo de abordagem nessa pesquisa de doutorado, esse
movimento de idas e vindas nao significa necessariamente um obstaculo, mas sim,
um elemento que se acrescenta ao problema mais amplo.

Posto isso, para que essa pesquisa tomasse corpo, foi necessario abandonar
alguns objetivos previamente delimitados no inicio dessa investigacdo e
apresentados em um momento inicial. Para uma melhor compreensdo do meu
leitor acerca dessas questdes, considero ser de extrema importancia apresentar
alguns antecedentes dessa pesquisa, antes de apresentarmos a experiéncia
empirica da insercdo em campo, a metodologia aplicada na prética da coleta de
dados, bem como no tratamento destes.

4.1
Alguns antecedentes de pesquisa

Precisamos iniciar essa explanacdo lembrando o cenario politico nacional

existente quando se iniciaram 0s primeiros debates sobre a proposi¢do de uma
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escola quilombola na comunidade de Santa Rita do Bracui. Ano de 2010,
viviamos a transicdo entre o segundo mandato do presidente Luis Inécio Lula da
Silva e da presidenta Dilma Roussef, ambos do Partido dos Trabalhadores (PT).
Apesar dos desafios no que tange a promogdo das politicas publicas de carater
contra-hegemonico propostas desde o segundo mandato do Governo Lula,
viviamos no periodo daquela gestdo, um cenério politico favoravel que vinha se
preocupando em consolidar politicas diferenciadas para os quilombos. Podemos
citar como exemplo a promocdo do Plano Nacional de Cultura®® - PNC (Lei
12.343/2010) que estabelecia em seu plano de metas o fomento de 15 mil Pontos
de Cultura até o ano de 2020. Apesar de ndo serem destinadas apenas as
comunidades quilombolas, reconhecemos a importancia que essa politica publica
teve nos territorios tradicionais dessas comunidades ao contribuirem para o
movimento de “insurgéncia” dos quilombos em relagdo a um projeto “Outro” de
educacdo e de escola, atrelado a multiplas e diferenciadas possibilidades de
praticas educativas (CARVALHO, 2016).

Durante as observacdes que realizei em minha pesquisa de mestrado
realizada no quilombo Campinho da Independéncia, pude constatar que a chegada
do Ponto de Cultura Manoel Martins, desenvolveu um novo pardmetro de
organizagdo no territério, sobretudo, significou um marco fundamental que veio
legitimar o debate sobre uma educacédo diferenciada na comunidade.

Nesse mesmo periodo, outras importantes politicas publicas comecavam a
ganhar corpo e a se sustentar dentro de um cenario de visibilidade e conquistas
dos movimentos sociais em geral, com especial aten¢cdo ao movimento social
quilombola/campesinato/indigena, dentre elas:

I. O Decreto n° 6040, de 7 de fevereiro de 2007, que institui a Politica
Nacional de Desenvolvimento Sustentdvel dos Povos e Comunidades
Tradicionais.

Il. A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de

politicas publicas de atendimento da Educagdo Basica do Campo.

40 E a entidade cultural ou coletivo cultural certificado pelo Ministério da Cultura. Os Pontos de
Cultura sdo uma base social capilarizada e com poder de penetragdo nas comunidades e territdrios,
em especial nos segmentos sociais mais vulneraveis. Trata-se de uma politica cultural que, ao
ganhar escala e articulacdo com programas sociais do governo e de outros ministérios, pode partir
da Cultura para fazer a disputa simbdlica e econdmica na base da sociedade.
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1. A resolugdo n° 4/2010 que institucionaliza a Educacdo Escolar
Quilombola como modalidade de educagéo no Brasil.

IV. A Resolucdo n® 7 de 2010 do CNE (Conselho Nacional de Educacéo),
que avangou na garantia de uma “educagdo diferenciada” ao mencionar a
necessidade de respeito por parte das escolas que atendem as popula¢des
do campo, comunidades indigenas e quilombolas, para com suas
peculiaridades e modos de vida.

V. O Decreto n® 7352 de 04 de novembro de 2010, que dispde sobre a
Politica de Educagdo do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agréria — Pronera.

VI. A Convencdo 169/2004 da Organizacéao Internacional do Trabalho (OIT).

No contexto local, foi também no ano de 2010 que, quatros jovens
liderangas quilombolas do Bracui ingressaram no curso de Licenciatura em
Educacédo do Campo na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ*.
O curso se constituiu a partir da demanda de diferentes movimentos sociais,
propiciado com recursos de outra importante politica educacional, o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera)*?. A partir de entdo,
inaugurou-se um novo ciclo no historico de luta da comunidade por uma educagédo
calcada na pedagogia do seu territério, uma educacdo quilombola. Voltaremos a
abordar a tematica das politicas publicas para quilombos, bem como este novo
ciclo vivenciado pela comunidade, a partir do ingresso de suas liderangas na
universidade, com mais profundidade nos capitulos a frente. No momento,
consideramos esse adendo extremamente importante para contextualizarmos a
conjuntura que fomentou os primeiros debates sobre uma educacdo escolar
quilombola na comunidade pesquisada, tendo como respaldo o conjunto de
legislagdes existentes acerca deste direito.

Tendo em vista todo esse cendrio aparentemente favoravel, jamais
imaginariamos, ao menos naquele momento, que viveriamos um golpe tdo bem

articulado que colocaria em voga o retrocesso de tantas conquistas ja alcancadas,

41 Convénio PRONERA/UFRRJ. Curso especial voltado para assentados de areas de Reforma
Agréria e Povos Tradicionais — estados RJ, SP e ES.

420 Pronera tem como objetivo ampliar os niveis de escolarizagdo formal dos trabalhadores rurais
assentados. Atua como instrumento de democratizacdo do conhecimento no campo, ao propor e
apoiar projetos de educacdo que utilizam metodologias voltadas para o desenvolvimento das areas
de reforma agréria.
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apesar do enfraquecimento da questdo quilombola, desde o final do segundo
mandato do governo Dilma Rousseff por meio da diminuicdo das verbas e da
énfase que era dada a questdo, no governo anterior. Dessa forma, muito
otimistamente, pressupomos que as primeiras a¢6es vivenciadas pela comunidade
Santa Rita do Bracui na retomada do didlogo com a escola local e com a
Secretaria de Educacdo do municipio de Angra dos Reis, bem como seus
desdobramentos, resultariam no processo de implementacdo da politica de
educacdo escolar quilombola, que seguiria avancando na medida do possivel e
estabelecendo-se, institucionalmente, dentro do cenario municipal. O que néo
aconteceu. N&o da forma como pressupomos, mas da forma como foi e esta sendo
possivel acontecer.

Dado o cenéario que encontrei no campo e suas (re)configuracdes ao longo
do trabalho empirico (discorreremos sobre estes nos capitulos posteriores), foi
preciso que eu abandonasse algumas perguntas norteadoras na pesquisa e
reformulasse as minhas questdes segundo as pistas que o proprio campo me
apresentava. O que implicava também repensar alguns dos meus procedimentos
metodologicos, dentre eles: as observacBes do cotidiano escolar e as entrevistas
com o corpo docente da escola.

Na conjuntura atual, a percep¢do de que padecemos da falta de rumo, da
desordem social e da consolidacdo do desmonte das politicas publicas tem sido
uma ténica da situacdo no Brasil. O conjunto de fatos e acontecimentos que temos
vivenciado cotidianamente afeta a confianca na democracia e, por conseguinte, a
dimensdo das conquistas sociais, a exemplo dos enfrentamentos que as
comunidades quilombolas voltam a sofrer mesmo apds a conquista de alguns
direitos em diferentes instancias. Um dos exemplos mais significativos nesse
contexto foi a Agédo Direta de Inconstitucionalidade 3.239/2004 (ADI), ajuizada
pelo Partido Democratas (DEM) contra o Decreto 4.888/2003 assinado pelo
entdo presidente Lula da Silva, que regulamenta o procedimento para
identificagdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacdo e titulagdo das terras
ocupadas por remanescentes de quilombos. Sob a alegacdo de
inconstitucionalidades, chama atencgédo, sobretudo, a contestacdo do critério de
autoatribuicdo fixado no decreto. Embora a decisdo do Supremo Tribunal
Federal (STF) no dia 08 de fevereiro de 2018, julgando por maioria

constitucional o decreto signifigue um alento novo, do ponto de vista pratico
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significa pouco. Haja visto a problematica do desaparecimento das verbas e da
falta de prioridade no que tange as politicas publicas para quilombos, o que
reverbera diretamente na descontinuidade e extingdo dessas politicas. No plano
pratico, essa € uma informacéo que remete a perda da importancia dessas questdes
no plano do atual Governo Federal repassada para outros governos, tanto
estaduais quanto municipais, corroborando assim para novos enfrentamentos
vivenciados pelas comunidades quilombolas, dentro e fora dos seus territorios.

Na esteira dessa problematica, considerando que o tema das politicas
publicas para quilombos, tal como a politica de educagdo escolar quilombola,
ainda néo estava consolidado em governos anteriores, mas em consolidagéo, essa
informacdo acaba tendo repercussbes para baixo, desarticulando processos,
fragmentando e favorecendo a descontinuidade das experiéncias ja existentes.

Posto isso, a definicdo do meu objeto ndo poderia deixar de levar em conta
esse contexto mais amplo, ou seja, um processo em curso nao é autbnomo. Ele
depende de processos mais amplos para funcionar. Tal realidade traz para dentro
da minha pesquisa, novos questionamentos que demandam deslocamentos de

olhares, tarefas e de caminhos metodoldgicos.

4.2
Sobre o percurso etnografico do campo

A presente pesquisa se caracteriza como de abordagem qualitativa. Trata-se
de um estudo etnografico numa vertente interpretativista e culturalista da
etnografia de Geertz (1989), ou seja, de descricdo densa. Parte da premissa que a
realidade é uma construcdo social de modo que os fendmenos sdo compreendidos
dentro de uma perspectiva histérica e holistica onde tudo esté inter-relacionado.

E nesse sentido que a antropologia e 0 seu método de observacéo
participante vem trazendo novas perspectivas de estudos, a medida que embasa a
descricdo dos sujeitos e dos fendmenos sociais e culturais a eles relacionados. Por
meio da etnografia, ha uma reconstrugdo e uma andlise do que é observado, isso &,
h& uma transformacéo das categorias nativas do objeto de estudo em questdo, em
categorias de analises que fazem sentido ao pesquisador e a seus pares (GEERTZ,
1989).
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Ainda de acordo com Geertz (1989) é através da pratica da etnografia que 0s
pesquisadores estabelecem relacOes, selecionam informantes, transcrevem textos,
levantam genealogias, mapeiam campos, mantém um diario, entre outros, sem,
contudo, fazerem uma descricdo de regras. Pelo contrario, o sentido da etnografia
pelo olhar de Geertz é alcancar o conjunto de simbolos que determinam as ac0es
por meio de uma descrigdo densa. Logo, reduzir o fazer etnogréafico a uma técnica
é um erro. Este diz respeito a descricdo, observacdo e trabalho de imersdo em
campo. Sendo assim, devemos tratd-lo como opc¢do tedrico-metodoldgica que
supre perguntas e/ou problemas provenientes da teoria antropoldgica que, nessa
pesquisa, articula-se com o campo das pesquisas em educagéo.

No que se refere a este ultimo, entendemos, tal como Dauster (1997, p. 41),
a importancia dessa articulagdo para “a aprendizagem de uma outra linguagem, de
um outro codigo que possibilita outras davidas sobre os fenémenos tidos como
educativos dentro e fora da escola”. Uma questdo cara para o problema
investigativo sobre o qual estamos nos debrucando.

Diante dos desafios postos na construcdo de aproximacdes entre 0 campo e
sua dindmica e as exigéncias de um rigor metodolégico, o presente estudo valeu-
se de diferentes fontes, instrumentos e técnicas de coleta de informagdes. No que
tange aos procedimentos técnicos, estes se desenvolveram através de trés etapas
conjugadas: uma etapa que compreendeu o levantamento bibliografico e
documental; o ingresso propriamente no campo através da observagdo
participante; e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Discorreremos sobre

essas etapas de forma a explicitar o modo como a pesquisa foi organizada.

% Levantamento bibliogréafico

Nosso ponto de partida no levantamento bibliogréfico realizado nesta
pesquisa foi a revisao bibliografica realizada por Arruti & Cardoso (2011) sobre a
incidéncia da tematica quilombola na producdo académica registrada no Banco de
Teses e dissertagdes da Capes, no periodo compreendido entre 1990 a 2011.
Justificamos o olhar atento para este periodo, por entender que dentro dele é
possivel observar os primeiros apontamentos para o avanco da discussdo sobre a
educacdo escolar quilombola. Tal constatagdo se deve ao fato de, neste periodo,

terem sido incluidas as especificidades sociais e histéricas das comunidades


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512055/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512055/CA

96

quilombolas entre os temas relativos a diversidade cultural, adotados nos
conteidos curriculares em geral, e ao se formular uma politica educacional
diferenciada para essas comunidades, a exemplo do que ja acontecia no plano da
educacdo escolar indigena.

A partir desta primeira imersdo iniciamos a selegdo de artigos cientificos,
relatérios de pesquisas e estudos, teses, dissertacbes no campo da educacdo que
compreendiam o periodo de 2012 a 2016, bem como Trabalhos de Conclusio de
Curso (TCC) de estudantes quilombolas, com especial atencdo aos trabalhos das
jovens liderancas da comunidade de Santa Rita do Bracui, produzidos no &mbito
da Licenciatura em Educacdo do Campo da UFRRJ. Acerca desta ultima producdo
localizamos apenas 1 artigo publicado por ABBONIZIO, DE SOUZA & RAMOS
(2016) na Revista E-Curriculum da PUC-SP e os trabalhos de TCC de RAMOS
(2013) e ALMEIDA (2013) que nos foram cedidos pelos proprios autores**.

No que tange a incidéncia de trabalhos levantados é possivel perceber um
aumento significativo da producdo académica relativa ao tema da educacédo
escolar quilombola entre os anos de 2012 a 2016 se comparado a producédo
levantada anteriormente por Arruti & Cardoso (2011) no periodo de 1990 a 2011.
Os autores localizaram um total de 12 de teses de doutorado e 58 dissertacGes de
mestrado referentes ao tema da educacdo em comunidades remanescentes de
quilombo, enquanto o periodo que compreende 0s anos posteriores, ou seja, de
2012 a 2016 identificamos um total de 32 teses de doutorado e 96 dissertacOes de
mestrado. Um aumento de producdo que pode ser observado, sobretudo, a partir
de 2012, ano de promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola (DCNEEQ), onde comegcam a surgir as primeiras
experiéncias de educacdo escolar quilombola em diferentes estados brasileiros,
com destaque aos estados do Parand, Minas Gerais e Bahia.

Deste montante levantado selecionamos alguns trabalhos de dissertactes e
teses privilegiando as investigacdes que aterrissavam mais especificamente nas
experiéncias de construcdo e implementacdo da politica de EEQ, nos cenarios
municipais e estaduais (CRUZ, 2012; NORONHA, 2013 MAROUN, 2013
CARVALHO, 2014; MARCONDES, 2017; SOARES, 2012, 2008). Dentre os

4 Informamos que as publicacdes referentes aos anos 2017 e 2018 ainda no se encontravam
disponiveis no banco da Capes no momento do levantamento bibliografico.

4 Nao localizamos no banco de TCC da UFRRJ as producdes referentes aos formandos da LEC no
ano de 2013.
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autores selecionados, destacamos o trabalho de SOARES (2012, 2008) mulher
quilombola, professora universitaria e pesquisadora da temaética.

Outro referencial tedrico que se destaca € ARRUTI (2009, 2010, 2011,
2017). O autor vem transitando entre analises sobre como o tema da educacdo tem
sido trabalhado no conjunto das politicas publicas federais direcionadas as
comunidades quilombolas, diagndsticos e problematizacdes acerca das politicas
relativas a definicdo e infraestrutura das escolas quilombolas.

De uma forma geral, cabe aqui ressaltarmos o quanto os trabalhos
selecionados ainda denotam um cunho muito mais expressivo de dentncia do que
de anuncio no que tange as experiéncias de implementacdo da politica de
educacdo escolar quilombola vivenciadas em alguns estados e municipios, em

territdrio nacional.

«» Analise documental

Na interface com todo esse material bibliografico selecionado,
sistematizamos informacGes e registros em fontes diversas, documentos
produzidos por instancias governamentais e ndo governamentais, como: projetos
técnicos; relatério antropoldgico; legislaces, decretos, normas, comunicacdes,
atas de encontros e reunides; relatorios produzidos pela comunidade; producéo
local (comunitéria); cartografias sociais da comunidade pesquisada; Projeto
Politico Pedagdgico da escola investigada; e-mails, materiais e notas produzidas e
publicadas em sites especializados e geridos por instituicdes ligadas aos
movimentos sociais* (Observatorio Quilombola/Koinonia; Preservar é resistir:
em defesa dos territorios tradicionais) em pdaginas geridas pelos proprios
movimentos sociais e comunidades quilombolas: (blog do Férum de comunidades
tradicionais: quilombolas, indigenas e caicaras de Angra, Paraty e Ubatuba),
bem como na pagina gerida pela escola pesquisada (blog da Escola Aurea Pires
da Gama). Ressaltamos a importancia dessas fontes para a pesquisa, uma vez que,
ao serem alimentadas com bastante frequéncia foi possivel termos acesso a um
acervo significativo de notas, relatérios de encontros e reunides, fotos, videos,

acOes desenvolvidas, documentos produzidos, entre outros. Como afirma Ludke &

4 0Ongs, entidades representativas como a Fiocruz que financia o Observatdrio de Povos
Tradicionais,
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(1986), nas pesquisas em educacao, a anélise documental pode se constituir
como ferramenta util na abordagem de dados, “seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um
tema ou problema” (p. 38).

Outra importante consideracdo acerca desse procedimento metodoldgico € o
que nos advertem SILVA; DAMACENO; MARTINS, SOBRAL E FARIAS
(2009, p. 3). Para as autoras, enquanto “produto de uma sociedade”, precisamos
ter em mente que os documentos ndo devem ser vistos como “produgdes isentas,
ingénuas”. Estes “traduzem leituras e modos de interpretagdo do vivido por um
determinado grupo de pessoas em um dado tempo e espaco” (p. 3). Sendo assim,
entendemos que uma abordagem qualitativa do referido procedimento
metodoldgico, enfatizando a importancia das informacdes que podem ser geradas
a partir de um olhar cuidadoso e critico das fontes documentais, pode atribuir um

significado relevante em relagéo a um problema de investigacéo.

+ Etnografia virtual ou etnografia em linea

Reconhecemos ser cada vez mais crescente o uso das tecnologias como uma
importante aliada na elaboracdo de dados durante processos investigativos. Ainda
gue a nossa pretensdo nesse trabalho ndo seja fazer uma analise minuciosa dos
espacos Vvirtuais utilizados, entendemos que estes podem nos fornecer uma
diversificacdo e complexificacdo de discussdes bastante pertinentes no
empreendimento metodoldgico. Trata-se de aproximacfes metodolégicas entre o
método etnografico offline e a etnografia em contextos eletrdnicos ou em linha
como afirma Ardeévol, Bertran, Callén & Pérez (2003).

Desde diferentes perspectivas teoricas, varios estudos tém utilizado o
método etnografico virtual como estratégia de investigacdo para estudar temas
como identidade e sociabilidade. A etnografia virtual (Ardévol et alli, 2003 apud
Hine, 2000) permite corroborar para o estudo das relac@es virtuais, de modo que a
internet ndo € entendida apenas como um meio de comunicagdo, mas também um
artefato cotidiano na vida das pessoas, um lugar de encontro que permite a
formagéo de comunidades, grupos mais ou menos estaveis e a emergéncia de uma
nova forma de sociabilidade (ARDEVOL et alli, 2003).
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Considerando essa caracteristica exclusiva dos ciberespagos no contexto de
sociedades cada vez mais virtuais, onde as relaces ndo estédo restritas e limitadas
em uma comunidade presencial, reconhecemos a sua relevancia ao constatar que
0s atores sociais que compdem o cenario investigado se utilizam cada vez mais
desses espacos como canais, ndo apenas de sociabilidade, mas também de
organizacdo e planejamento (calendarios, pautas de encontros, debates, denuncias,
encaminhamentos de a¢des, propostas e estratégias de luta).

A comunidade quilombola de Santa Rita do Bracui, nosso campo empirico,
possui um grupo restrito no aplicativo WhatsApp da Associagdo de Moradores
(ARQUISABRA), que tem por objetivo fazer os encaminhamentos mais
especificos de interesse e responsabilidade da Associacdo. Um grupo do
Quilombo Santa Rita do Bracui (QL) que € mais geral, de comunicacdo entre 0s
moradores da comunidade (lembrando que a comunidade é formada por relaces
de parentescos, dessa forma, além das comunicacGes mais formais, sdo trocados
também assuntos do cotidiano, brincadeiras entre si, mensagens viralizadas pela
internet); um grupo chamado Educacdo Quilombola composto apenas por
liderancas comunitarias, alunos e egressos da LEC e alguns pesquisadores
parceiros, que desenvolvem ou desenvolveram algum trabalho na comunidade.

Além destes grupos formados e administrados pelas préprias liderancas e
pelos demais quilombolas de Santa Rita do Bracui, a comunidade, por intermédio
da sua associacdo, faz parte também de grupos externos, formado por diferentes
coletivos e atores sociais, dentre eles: O grupo FOFEC (Férum Fluminense de
Educacdo do Campo) composto por educadores/as, universidades, representantes
de diferentes 6rgdos e liderancas comunitarias, pastorais, sindicatos... Atores que
militam pela educacdo do campo e pelas questdes do movimento campesinato de
uma forma geral; o grupo coletivo educacéo diferenciada, formado por liderancgas
quilombolas, caicaras, indigenas, movimentos sociais do campo, pesquisadores
parceiros, professores universitarios, educadores/as populares, comunidade
escolar, representantes de secretarias de educagdo, abrangendo toda a regido
Angra, Paraty e Ubatuba; o grupo educacéo diferenciada restrito que seleciona a
participacdo dos atores no grupo. Trata-se de um espaco virtual do coletivo de
povos tradicionais de acesso exclusivo aos componentes do Forum de Populacoes
Tradicionais e pesquisadores parceiros das comunidades. Neste grupo ndo héa

representantes de orgdos publicos como secretarias, escola ou qualquer outro
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agente do estado. Nele questdes e problematicas sdo discutidas e encaminhadas de
forma restrita como bem sugere o nome do préprio grupo.

Destaca-se neste contexto, outro importante grupo que foi fundamental para
a apreensdo de dados na presente pesquisa, uma vez que se configurou como um
espaco de debate sobre a proposi¢édo de uma escola quilombola na comunidade,
bem como para 0s encaminhamentos deste processo. Trata-se do grupo GT PPP
(EMAPG)- Grupo de trabalho do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal
Aurea Pires da Gama, constituido pela comunidade escolar, liderancas do
quilombo Santa Rita do Bracui, representantes da Secretaria Municipal de
Educacgdo de Angra dos Reis, 2 professoras universitarias das instituicdes UFRRJ
e UFF (Angra dos Reis) que coordenavam os processos de formacdo na escola
(falaremos sobre os processos mais a frente).

Dos grupos aqui elencados, participo (em alguns de forma mais ativa, em
outros menos) de 5 deles: Educacdo Quilombola; FOFEC; Coletivo educacéo
diferenciada; Educacdo diferenciada restrito e GT PPP (EMAPG). Além dos
destaques ja informados acerca de cada um destes, considero relevante informar
que o grupo Educacéo Quilombola foi pensado, bem recentemente, por uma das
liderangas do quilombo Santa Rita do Bracui, estudante da atual turma da
Licenciatura em Educacdo do Campo e responsavel, no momento, pela pauta da
educacdo escolar quilombola na comunidade. A ideia da formacéo do grupo era/é,
a partir da necessidade de se retomar a conversa sobre a escola quilombola e, com
a escola, montar uma equipe de mediadores/as parceiros/as para entdo, definir
uma agenda para uma primeira conversa, visando (re)estabelecer acdes,
estratégias e definicdo de algumas pautas para a retomada deste didlogo. Por
incompatibilidade nas agendas dentre outros fatores de ordem pessoal dos
componentes, 0 encontro ainda ndo aconteceu. Ainda assim, as comunicagdes
continuam sendo feitas.

Para além dos grupos no whatsApp, 0s espacos virtuais de elaboracdo e
compartilhamento coletivo de documentos como a ferramenta Google drive; os
recursos de comunicacdo e partilhas da plataforma Gmail; Messenger,Facebook
foram também de extrema relevancia para a apreensdo de dados e informacdes

que serdo trazidas ao longo das nossas analises.
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¢+ Observacao participante

No que tange a observacao participante, entendemos que esta privilegia a
apreensao daquilo que Santos (2014) chama de “elementos que nao podem ser
alcangados por meio da fala ou da escrita”. Elementos estes que sdo préprios da
dindmica das relagdes entre os diferentes atores sociais que compdem o cenario
investigado. Como afirma Melucci (2005), ndo se trata somente de obter
disponibilidade do ator social, mas de apoderar-se de chaves interpretativas que
séo estranhas ao mundo do pesquisador.

Dubet (1996) afirma que a principal caracteristica da observacao
participante é a insercao do pesquisador no sistema de relac6es sociais, politicas e
culturais da organizacdo ou comunidade que se investiga. Dessa forma, considera
a dimensdo subjetiva do pesquisador uma condi¢do sine qua non para a
constituicdo de significados e, consequentemente, para a obtencdo de dados que
expressem, com mais espontaneidade e naturalidade, as intencGes e opinides de
seus informantes.

As primeiras reflexdes sobre o tema da educacdo escolar quilombola no
quilombo Santa Rita do Bracui j& estavam no meu horizonte de preocupacdes
desde o ano de 2011, ano em que cheguei a comunidade para desenvolver um
trabalno de campo como bolsista de Iniciagdo Cientifica. O problema
investigativo, entretanto, foi se definindo a partir do ano de 2013 quando a
comunidade despontava para um novo momento no histérico de relacdo com a
escola local. Iniciavam-se ali as primeiras proposicdes para a discussdo da
educac&o escolar referenciada pelas DCN’s para a Educac¢do Escolar Quilombola.

Tendo em vista esse percurso no campo, considerando esses dois momentos
de imersdo, ndo no sentido de um afastamento do campo entre um momento e
outro, mas sim do deslocamento do olhar sobre ele quanto ao problema
investigativo, esta pesquisa baseou-se em uma observacéo participante que contou
com um trabalho de campo ocorrido entre marco de 2011 e julho de 2018. Dentro
desse periodo informado, a partir da definicdo do problema no &mbito dessa
pesquisa de doutorado, baseou-se em uma observacao realizada entre novembro
de 2013 e junho de 2018.

O locus empirico dessa pesquisa se da em dois contextos diferentes, porém

correlacionados também histérica e socialmente, sdo estes: a comunidade Santa
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Rita do Bracui e suas organizagOes sociais e a Escola Municipal Aurea Pires da
Gama situada dentro do territério quilombola. Simbolicamente falando, uma
espécie de territorio dentro de outro territorio. Cabe aqui ressaltar que no periodo
em que comecei minhas reflexdes sobre a educacdo escolar no quilombo Santa
Rita do Bracui a escola ainda estava sob a responsabilidade de uma outra direcao
escolar. Da mesma forma, no que se refere ao governo municipal.

Mas antes de detalharmos a experiéncia do trabalho de campo, cabe aqui
retornarmos a alguns aspectos abordados logo no inicio desse capitulo
metodolégico onde trago alguns precedentes da pesquisa que justificam a
mudanca no percurso realizado.

No movimento necessario de idas e vindas do fazer etnografico provocado,
sobretudo, pelas dindmicas préprias do campo, o que implicava diretamente na
minha proposta metodoldgica, um dos espacos em que tive que repensar meu
“roteiro” de observacdes foi a escola. No intuito de perceber as implicagdes da
implementacdo da politica de educacdo escolar quilombola no cotidiano da escola
(curriculo, PPP, relacbes, etc.) propus, em um primeiro momento, realizar
observacBes mais continuas do ambiente escolar: salas de aula, sala de
professores, encontros eventuais, reunides de planejamento, recreio, entre outros
que por ventura pudessem se destacar como relevantes. Ocorre que as
intercorréncias provocadas pela transicdo de governos no municipio de Angra dos
Reis, somada a uma sequéncia de acontecimentos sofridos pela escola e na escola,
corroboraram para a descontinuidade do “Projeto Redescobrindo o Quilombo
Santa Rita do Bracui” e das formagdes que vinham acontecendo como
desdobramento da proposta politica/metodologica empreendida neste. Além dos
longos periodos de greve dos/as professores/as, desde o ano de 2015, mesmo ano
em que a escola se autodeclarou quilombola, foram registradas cerca de 10
invasdes sistematicas a escola. Invasdes com ataques de vandalismo com e sem
furtos, depredacdo do prédio escolar, tentativas de incéndio; assaltos a professores
na saida do turno da noite; um sequestro relampago de uma professora também no
turno da noite e roubos de carros dos professores. Em razdo desse cenario de
violéncia e inseguranca, professores/as da escola tiveram de pedir afastamento de
seu exercicio por problemas de salde ocasionados frente ao medo e ao desgaste
emocional que vinham sofrendo cotidianamente com as invasdes. Durante

algumas dessas invases, as salas dos/as professores/as, secretaria, refeitorio e
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biblioteca sofreram muitos atos de vandalismo (armarios destruidos,
equipamentos, merenda escolar, livros, material de uso dos alunos, entre outros).
Um cenério muito delicado.

A (ltima dessas invasdes sofridas aconteceu no dia 06 de junho de 2018, um
dia antes da audiéncia publica na sede da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB)
de Angra dos Reis sobre a reparacéo da escravidao do Quilombo de Santa Rita do
Bracui e formacdo da Comissdo da Verdade da escravidao negra de Angra dos
Reis. A escola foi invadida, depredada, quebraram materiais escolares e
ameacaram professores e funcionédrios com frases pichadas pelas paredes e
quadros. Além de ameacas aos professores e funcionarios, a diretora da escola,
que é uma mulher negra, sofreu xingamentos racistas e ameacas de morte. Por
conta do ocorrido, a mesma ficou afastada durante um certo tempo da escola,
vindo a pedir exoneracao do cargo meses depois.

Diante da configuracdo do campo, minha estratégia entdo foi trabalhar com
todos os registros que fiz durante as observacdes realizadas no periodo de 2 anos
enguanto acompanhava, no espaco escolar, as formacdes realizadas no ambito do
“Projeto Redescobrindo o Quilombo Santa Rita do Bracui”. Esses registros foram
feitos em reunides, atividades que aconteceram envolvendo escola e comunidade,
seminarios, foruns, plenarias, entre outros momentos. Periodo este que contempla
desde os primeiros debates sobre a proposi¢cdo de uma escola quilombola, até a
autodeclaragio da escola Aurea Pires da Gama como quilombola, no Gltimo censo
escolar de 2015. Apos esse periodo retorno a escola de forma mais esporadica, por
ocasido de alguns encontros e reunides envolvendo liderancas quilombolas,
universidades parceiras, representantes da SME e equipe técnico-pedagdgica da
escola. Nessa ocasido, escola e comunidade juntamente com oS parceiros
envolvidos ja encaminhavam as primeiras discussdes acerca do Projeto Politico
Pedagdgico da escola quilombola, baseado na construcdo coletiva de uma cartilha
referenciada na historia e na cultura local. Havia, portanto, um indicativo de
continuidade das formagdes presenciais que aconteceriam como desdobramento
do projeto, com 100 horas de carga horéaria, durante o ano de 2016. Com a
descontinuidade do projeto, as formagdes também nédo ocorreram. Retornaremos a
todas essas questdes aqui mencionadas em capitulos posteriores.

As observacdes realizadas na escola, no que concernem as formacdes com

professores, direcdo, equipe pedagogica, liderancas quilombolas (Arquisabra) e
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comunidade no &mbito do Projeto, ocorreram entre novembro de 2013 e dezembro
de 2015. Periodo de inicio e término das formacdes. No ano de 2014 observei 7
encontros contabilizando um total de 56 horas. Em 2015 participei dos 4
encontros de formacdo que foram realizados, contabilizando um total de 24 horas
de observacdo. Ao todo foram 80 horas acompanhando as formagdes presenciais,
dentro do periodo informado. Essa observagédo foi complementada com momentos
de espera e conversas na sala dos professores, da direcdo, no refeitorio (ja que
almogcavamos na escola), com as idas ao patio da escola, a quadra, a horta da
escola produzida por uma professora em parceria com uma das liderancas
quilombolas, habilitado em Agroecologia dentro da Licenciatura em Educacdo do
Campo.

Além das formacGes presenciais, essa pesquisa contou com momentos de
observacgdo em outras diferentes atividades que também faziam parte deste mesmo
cronograma no ambito da parceria escola-comunidade: reunides de planejamento
e encaminhamento das formac0es; visitas guiadas ao quilombo; idas a algumas
secretarias e 0rgdos municipais; visitas ao Sistema Agro Florestal Pedagdgico
com roteiro montado pela comunidade; encontros da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA); rodas de jongo; aulas-campo de professores da Escola Aurea Pires
da Gama; plenéria para votacdo da escola quilombola; Seminario Mulheres em
Movimento: o sindicato e a questdo racial no combate ao racismo (embora nao
fosse uma atividade da escola, mas sim do SEPE do municipio de Angra dos Reis,
contou com a colaboragdo da SME também do municipio em parceria com a
comunidade); encontros comemorativos reunindo escola e comunidade realizadas
na residéncia de dona Marilda e, por fim, a reunido do Pré-Férum Fluminense de
Educacdo do Campo que se deu no dia 21 de julho de 2018 na Escola Aurea Pires
da Gama reunindo liderangas do Bracui, liderancas do Campinho, responséveis
pela coordenacdo do FOFEC na regido, representantes da escola e da SME de
Angra dos Reis. Acho importante ressaltar que, embora 0 FOFEC ndo tivesse
nenhuma rela¢do com a escola em si, a escola se predisp0s a sediar 0 encontro e se
fez presente na discussdo através da participacdo de duas pessoas da equipe
técnica-pedagdgica: a coordenadora e a diretora substituta. A presenca de ambas
foi de extrema importancia no encontro, uma vez que puderam trazer as demandas
da escola para o centro da discussdo, incorporando-a como uma demanda

pertinente também ao FOFEC. Percebia-se na fala angustiada da orientadora
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pedagdgica a necessidade de a escola ser apoiada pelo Forum em suas pautas
politicas, uma vez que reconhece ser preciso extrapolar os muros da escola na luta
pelo seu reconhecimento enquanto quilombola. Nas palavras da orientadora
pedagdgica: “Essa luta € historica, basta a gente ver a historia oficial de Angra dos
Reis que invisibiliza a histdria dos quilombos” (Julho de 2018).

No que tange ao periodo de observacdo na comunidade, esta ocorreu entre o
ano de 2011 e 2018. As idas ao campo contaram com observacfes mais pontuais,
com viagens de ida e volta no mesmo dia, a fim de observar alguns eventos e/ou
participar de algumas reunides, e idas mais demoradas, com o intuito de observar
o0 cotidiano da comunidade ou algum evento mais prolongado. Houve um periodo
em que minhas estadias eram tao constantes que, por vezes, esquecia-me que tinha
uma casa e que teria que retornar. A essa altura a familiaridade com a comunidade
ja era grande. Mesmo na condicdo de pesquisadora sentia que a minha presenca ja
ndo era algo que causava estranheza, desconforto. A imersédo de anos no local
acompanhando o cotidiano da comunidade (festas, batizados, mutirGes,
sepultamentos, ceriménias religiosas, entre outros), seus espacos de lutas, bem
como as agles realizadas no territério, fizeram de mim, aquilo que a comunidade
chama de pesquisadora-parceira.

Todas as vezes que viajava a campo ficava hospedada na casa de dona
Marilda, uma das principais liderancas femininas da comunidade e zeladora da
escola local. Teve apenas uma viagem ao Bracui (a primeira de todas), que fiquei,
juntamente com outras duas amigas pesquisadoras, hospedada na Pousada
Bracuhy que, embora localizada dentro do territério, pertence a um “imigrante”.
Desse dia em diante, a convite da prépria Marilda, passamos a nos hospedar em
sua residéncia e a assim conviver diretamente com a nossa anfitrid e sua familia.
Sem duavida uma experiéncia impar e fundamental para compreendermos o
contexto de formacdo da comunidade, os lagcos de parentesco, as divisdes dos
sitios familiares, sobretudo, para a convivéncia com a prépria comunidade. Foram
muitas horas de conversas informais que ganhavam a noite na varanda da casa de
dona Marilda e seu esposo Valmir.

Os primeiros dias na comunidade foram de uma importancia imensuravel
para as relagcbes que seriam estabelecidas posteriormente. Ser apresentada no
quilombo por ninguém menos que dona Marilda foi fundamental para esse

processo. Recordo-me das primeiras idas as residéncias de figuras importantes da
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comunidade. Homens e mulheres que sdo referéncias na luta e na histéria do
quilombo Santa Rita do Bracui. Uma dessas pessoas € seu Zé Adriano, um dos
Gribs e jongueiros mais antigos da comunidade. Na ocasido, eu e outra amiga
pesquisadora, que estava desenvolvendo seu projeto de doutorado na comunidade,
ja haviamos sido avisadas por dona Marilda que seu Zé Adriano ndo gostava de
dar entrevistas. Ao sairmos de casa fomos advertidas: “Nada de caderno, nada de
gravador” (outubro de 2012). Assim fizemos. Rodeado por algumas filhas e netos
que se faziam presentes no momento, seu Zé Adriano apareceu na sala com aquela
presenca forte e voz alta. Ainda sob o efeito daquele encontro, sentamos no chao
da sala e passamos algum tempo o ouvindo falar. Ele n&o perguntou o que fomos
fazer ali e nos, tampouco, também o dissemos. Apenas dona Marilda quem disse:
“Seu Z¢! Trouxe as meninas para te conhecer” (junho de 2011). Ele apenas sorriu
e cocou a cabeca. Em seguida, comecou a falar sobre vérios assuntos, contar
varios ‘causos’ de épocas passadas que, por vezes, se misturavam as questfes do
presente. NOs esperavamos que em algum momento ele fosse falar do jongo dos
mais velhos, principalmente os chamados jongos de demanda*®, mas o assunto
ndo surgiu. Da Unica vez que nos arriscamos a perguntar, na verdade a provocé-lo
sobre, ele falou um pouco sobre o jongo, mas especificamente sobre alguns pontos
e 0 que eles queriam dizer, mas quanto ao jongo de demanda ele apenas sorriu e
disse: “O jongo de demanda era naquela época né?” (Outubro de 2012). Uma
espécie de segredo dos mais velhos que pode estar ligado ao “jongo de carater
enigmatico ou magico” (MAROUN, 2013). Ou como afirma Dona Marilda, aos
“pontos de demanda e pontos de feitico” (outubro de 2012). De acordo com
Maroun (2013, p. 122), trata-se da “memoria de um jongo que existia antes do seu
renascimento na comunidade, representada pela experiéncia dos velhos jongueiros
ainda vivos e/ou pelo discurso construido em torno dele, a partir de sua

reinvengao”.

4 Jongo de demandas é onde sdo testadas as habilidades do jongueiro em decifrar o jongo ou
“desamarrar o ponto” e responder a altura a demanda lancada.
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Figura 13 — Seu Zé Adriano em sua residéncia
Fonte: Carvalho (2011).

Outra ilustre figura do quilombo que visitamos foi seu Jorge Martins, mais
conhecido como Guaxe passarinho. Tocador de acordeom, um dos principais
articuladores do grupo de folia de Reis*’ da comunidade e jongueiro, seu Guaxe
também é um dos moradores mais antigos do quilombo. Na primeira vez que
fomos a sua residéncia, encontramos ele e sua esposa na empreitada de preparacao
de uma mariscada. Seu Guaxe havia passado a noite inteira catando mariscos na
praia, eram baldes e mais baldes deles. Cabia a n6s nos aventuramos naquela
empreitada juntamente com eles, enguanto ouviamos suas muitas historias.
Recentemente, em minha ultima ida ao campo, no final do ano de 2018, ao descer
pelo quilombo na companhia de Raisa, filha de dona Marilda, retornando de uma
atividade, pude escutar la de longe um acordeom tocando. Quando nos
aproximamos, vimos que era seu Guaxe quem tocava. Entramos pelo seu quintal
adentro e ficamos paradas, ouvindo-o tocar seu instrumento. Ele que havia
acabado de receber alta depois de muitos dias internados em funcdo de uma
possivel amputacdo em uma de suas pernas, contou-nos sobre a felicidade de estar
de volta e ndo ter que realizar o procedimento. A perna estava cicatrizando e ele
se recuperava aos poucos. Disse ainda que como forma de comemoracdo ia
oferecer uma grande roda de jongo e sanfona para “todo mundo dangar a noite

inteira” (novembro, 2018).

47 Folia de Reis, Reisado, ou Festa de Santos Reis é uma manifestacédo cultural religiosa festiva e
classificada, no Brasil, como folclore; praticada pelos adeptos e simpatizantes do catolicismo, no
intuito de rememorar a atitude dos Trés Reis Magos — que partiram em uma jornada a procura do
esconderijo do Prometido Messias (O Menino Jesus Cristo) — para prestar-lhe homenagens e dar-
Ihe presentes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Folclore
https://pt.wikipedia.org/wiki/Catolicismo
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. i
Figura 14 — Seu Guaxe passarinho
Fonte: Carvalho (2018).

Todas as vezes que saiamos com dona Marilda pelo quilombo era um dia
sem hora para voltar. As vezes saiamos pela manhé e s6 voltdvamos bem no cair
da tarde. Os pés inchados, 0 cansaco batendo, eram caminhadas longas de uma
residéncia a outra, como a de dona Celina, sua irma, uma das mais antigas Grios e
jongueira da comunidade. Sua casa fica do outro lado do rio Bracui. Para
chegarmos la é preciso subir todo o quilombo e atravessar a cachoeira. Uma
caminhada que, apesar de distante, reserva-nos uma experiéncia rica, ndo apenas
pela beleza local, mas pela propria estadia receptiva na casa da Grié. Dona Celina,
tal como dona Marilda é uma fonte inesgotavel de saber, de conhecimento.
Conhece todas as historias da comunidade, desde os tempos dos Breves, antigos
proprietarios da fazenda Santa Rita do Bracui. Sua relagdo com o jongo e como
ela percebe sua identidade quilombola a partir dele é algo impressionante de se
ver, de ouvi-la contar: “Eu sou quilombola porque eu sou jongueira!” (Outubro,
2014). Sua fala expressa como o jongo, enquanto um elemento cultural passa a ser

um instrumento também de formac&o politica (MAROUN, 2013).
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Figura 15 — Dona Celina e seu filho na festa de Santa Rita
Fonte: Carvalho (2014).

A caminho da residéncia de dona Celina, mas ca do outro lado do rio, bem
perto da igreja de Santa Rita do Bracui, fica a casa de dona Olga, grid, jongueira,
irmd do falecido seu Geraldo neguinho. Dona de uma autoestima Unica e muito
festeira, dona Olga é a quilombola que faz a melhor cachaca de jenipapo do
quilombo. Lembro-me de um dos seus aniversarios em que passei na comunidade
fazendo trabalho de campo. Quando caiu a noite, 0s jovens puxados por dona
Marilda e Emerson Ramos subiram o quilombo com os tambores de jongo e a
roda foi feita no seu quintal, bem em frente a sua varanda. A comunidade inteira
estava sem luz na ocasido, coisa muito comum, sobretudo, durante o verdo.
Mesmo assim, a roda de jongo foi até tarde da noite e ela dangou girando sua saia,

incansavelmente como sempre faz em todas as rodas de jongo.

Figura 16 — Dona Olga
Fonte: Carvalho (2017).
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Outro importante momento, importantes na verdade, pois foram 4 anos
acompanhando as celebracGes, foram as festas de Santa Rita do Bracui. A
comunidade inicia a semana da festa com as novenas e as ladainhas que ainda séo
rezadas por dona Celina, em latim. As missas que recebem devotos de diferentes
paroquias, além de visitantes quilombolas e ndo quilombolas sdo celebradas
fazendo alusdo a cultura africana e quilombola. Adornos e indumentarias préprios
da cultura afro, tambores de jongo, comida quilombola e a tradicional feijoada do
quilombo enriquecem ainda mais os 2 dias de festa na igreja de Santa Rita do
Bracui. Cabe aqui ressaltar a importancia desse processo de ressignificacéo
vivenciada pela comunidade, uma vez que o culto a Santa Rita na comunidade é
proveniente da época dos Breves. Na ocasido, o fazendeiro José de Sousa Breves,
cuja esposa se chamava Rita, mandou fazer uma santa com o seu nome e obrigou
0s escravizados que ali viviam a cultua-la. Assim, por muito tempo, 0s
remanescentes do quilombo Santa Rita do Bracui cultuaram uma santa branca
que, embora imposta a eles em um determinado momento da histéria, tornou-se
até os dias atuais, a santa de devocdo de grande parte dos moradores da
comunidade. Hoje, a partir dessa “ressignifica¢do”, Santa Rita do Bracui ganha no
imaginério social, de uma parcela da comunidade, uma identidade negra, com

tracos e motivos quilombola.
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Figura 17 anta Rita black pintada na parede da antiga sede da Arquisabra
Fonte: Carvalho (2014).
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Figura 18 — Padre e comunidade apos a ealiza(;éo da Missa Afro do quilombo
Fonte: Arquivo da comunidade, 2017.

Figura 19 — Momento de celebracdo da Missa Afro do quilombo
Fonte: Carvalho (2017).

Figura 20 — Festa de Santa Rita do Bracui
Fonte: Carvalho (2017).
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Figura 21 — Roda Japreeda durante a ead Santa Rita
Fonte: Carvalho (2012).

Retornando ao significado afetivo e politico da casa de dona Marilda, todo
esse tempo de convivéncia também me fez entender aquele espago como uma
espécie de polo de encontros. Sempre muito receptiva e de acolhimento caloroso,
sua casa vive constantemente cheia de familiares e amigos. Com muita frequéncia
recebe visitas de figuras publicas e comuns. Alguns politicos renomados, como a
deputada Jandira Feghali, deputado Flavio Serafini, entre outros; professores e
pesquisadores de diferentes instituicdes de ensino, vindos de toda parte do Brasil e
até de fora dele. Tive o prazer de construir varias redes, de conhecer muitos
colegas de profissdo e pesquisadores que vinham se debrucando sobre a mesma
tematica que eu ou tematicas que dialogam com o campo da educacdo. Alguns de
passagens rapidas e pouco expressivas. Outros de passagens mais demoradas e
gue muitas vezes retornavam com familiares e alunos. Lembro bem de um dos
motoristas da UFRRJ que nos levava para o quilombo no periodo das formacdes.
Eu sempre pegava uma carona com eles de Seropédica até o Bracui. Ele fazia
questdo de acompanhar 0 grupo e participar de todas as atividades que
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aconteciam. Juntamente com seu Valmir, esposo de dona Marilda, andava pelo
quilombo enfiando-se mato adentro curioso para conhecer o territério local.
Retornava das suas andancas sempre com as sacolas cheias de frutas e raizes. No
final da tarde, apés as atividades do Sistema AgroFlorestal, do qual ele também
participava, tomadvamos um bom café, preparado por seu Valmir e estendiamos a
conversa por horas, na varanda de dona Marilda. Tudo aquilo respirava educacao.
As historias que eram contadas, as lendas de dona Marilda, as memorias... A
forma como seu Valmir nos ensinava a plantar, a lidar com a terra, a se atentar
com a presenca de animais no local, como as cobras, espécie muito comum

naquela regiéo.

,,,,,,,,,,,,,,,,,

‘Figura 22 — Residéncia de dona Marilda
Fonte: Carvalho (2016).

Nessas muitas idas e vindas, o cotidiano revelava tantas coisas a mim
enquanto pesquisadora. As formas como se organizavam politicamente e
comunitariamente, além dos enfrentamentos ja& mencionados anteriormente, as
dificuldades que enfrentavam e enfrentam com a precariedade dos servigos
publicos oferecidos e alguns que nem chegam a comunidade, como é o caso da
demanda por um posto de satde. As relacbes de parentescos, a ressignificacdo da
devogdo a Santa Rita do Bracui, numa perspectiva afrocentrada, a presenca dos
lugares de memoria... O territério de Santa Rita do Bracui mostrava-me, naquele

momento, ser algo muito além do que uma base material para a reproducdo da
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comunidade e suas praticas. Mostrava ser um territério vivo, potente, de extrema
importancia imaterial, de conhecimentos Outros, de historias e sujeitos
subversivos e (re)existentes histdérica e socialmente. Ao final do dia, quando
voltdvamos para a casa de dona Marilda e colocava-me a descansar ficava a
pensar em todas essas questdes, na efervescéncia daquele territério em diferentes
aspectos. De posse do caderno de campo, que ndo deveria ser visto em mé&os ao
sair pela a comunidade, eu me questionava: Como nao levar esses saberes para a
escola? Como ndo dialogar com esse conhecimento? Com esse territoério? Com as
lutas aqui existentes? Com as demandas do territorio? Como ndo compreender a
pedagogia que € propria do territério? Como? Naquela ocasido, a escola situada
no territorio estava sob a coordenacdo de outra gestdo, totalmente fechada para a
comunidade no sentido de dialogar com a cultura local e com a luta do territorio.
O distanciamento era perceptivel. Quantas vezes eu presenciei as liderancas da
comunidade sendo atendidas no portdo da escola, sem qualquer reconhecimento
de suas importancias na comunidade, de suas representatividades, inclusive para a
construcdo de parcerias com a escola, ndo havia qualquer forma de acolhimento.
Foi um longo periodo até a chegada da préxima gestdo. Discorreremos sobre esses
momentos um pouco mais a frente.

Além das idas que tinham por finalidade a observacdo do cotidiano da
comunidade e suas organizacgdes sociais, participei no decorrer desse periodo de
atividades diversas, tanto dentro quanto fora do territério, desde que suas
liderancas também estivessem participando. Foram atividades de cunho politico,
formativo, festivo e até mesmo de ritos de despedidas mediante a perda de pessoas
queridas que ndo esperavam perder. Muitas dessas atividades eu tomava
conhecimento por intermédio das préprias liderancas através dos grupos no
whatsApp da comunidade.

Internamente, foram feitas observacBes nos seminarios realizados pelos
estudantes da LEC no ambito da metodologia tempo-comunidade proposta pelo
curso; na consulta publica realizada pela Superintendéncia (SUPPIR) onde se
reuniram comunidades quilombolas situada em toda a regido Sul-fluminense;
encontros de jongueiros do Pontdo Jongo-Caxambu; 4 anos consecutivos de
celebracdo da festa de Santa Rita do Bracui; reunides fechadas entre liderancgas da
Arquisabra; reunibes abertas entre Arquisabra e demais moradores da

comunidade; reunides do INCRA com a comunidade realizada na casa de dona
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Marilda para discutirem e deliberarem algumas questdes sobre a delimitacdo do
territorio; reunido com integrantes do Forum de Popula¢Bes Tradicionais de
Angra, Paraty e Ubatuba também realizada na casa de dona Marilda.

Ainda internamente participei de 2 atividades realizadas pelo
Cinequilombo?, 7 visitas de grupos de Ong’s, escolas publicas e particulares que
foram vivenciar a experiéncia do Turismo de Base Comunitaria (TBC)*°, que hoje
conta com um roteiro de visita que prioriza além dos lugares fisicos do territorio,
0s espacos de formacao politica da comunidade, o que inclui a luta pelo territorio,
bem como por uma educacao diferenciada; noites do jongo, um evento organizado
pela juventude jongueira da comunidade; encontro de Mulheres Negras Tereza de
Benguela realizado no dia da mulher negra; mutirbes de colheita e despolpa da
Jucara; farinhada nos nacleos familiares.

Ja externamente participei da defesa do trabalho de conclusdo de curso de
um dos licenciandos da comunidade, Marcos Vinicius de Almeida, filho de dona
Marilda, na UFRRJ, campus Seropédica; cerimdnia de formatura das quatro
jovens liderancas quilombolas também na UFRRJ, campus Seropédica; audiéncia
publica realizada pela Secretaria de Defesa dos Direitos Humanos na Alerj (RJ),
presidida pelo deputado estadual Flavio Serafini e Marcelo Freixo, ambos do
Partido Socialismo e Liberdade (PSOL), em prol dos direitos violados das
comunidades tradicionais; Encontros promovidos pelo Observatorio de povos
Tradicionais (FIOCRUZ), no quilombo do Campinho em Paraty, como o
Universidade Livre; Seminéario de educacgdo diferenciada; 2 encontros do Forum
Fluminense de Educacdo do campo que aconteceram no quilombo Campinho da
Independéncia em Paraty e em Angra dos Reis, respectivamente; roda de conversa
com alunos da licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal Fluminense
(UFF) de Angra dos Reis; Encontro sobre educacgéo diferenciada promovido pelo
Férum de Populagdes Tradicionais em parceria com o Nucleo de Estudos e
Pesquisas sobre Educacdo Diferenciada (NEPEDIf) do Colégio Pedro Il, campus

Humaitd, realizado no Pouso da Cajaiba (comunidade caicara); participacdo como

4 Projeto do Ministério da Cultura com o nome de Cine mais Cultura. Foi realizada na
comunidade sobre a coordenacdo de Raisa Francisco e Fabiana Ramos a oficina do Cine mais
Cultura em 2010. No ano seguinte, em 2011, se iniciou o Cine Quilombo na comunidade de Santa
Rita do Bracui, cuja proposta pedagogica era a de promover um cine debate. O primeiro filme
exibido foi Narradores de Javeé.

4 O Turismo Cultural de Base Comunitaria reline as potencialidades turisticas da comunidade.
Trata-se de uma importante estratégia para a promocéo do desenvolvimento local sustentével.
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avaliadora na apresentacdo dos trabalhos integrados dos jovens quilombolas e
caicaras matriculados na segunda turma da LEC-UFRRJ, campus Seropédica;
Encontro da Rede de Jovens Jongueiros Jongo/Caxambu também na comunidade
do Bracui.

Toda essa imersdo no campo me proporcionou anotagdes que somaram
aproximadamente 3 cadernos de campo, mais de 120 horas de audios gravados em
encontros, conversas informais, entrevistas, videos, registros fotogréaficos,
relatorias... (todos devidamente autorizados). Um vasto e rico material registrado
e documentado. Segue abaixo alguns registros desses diferentes momentos de
observagao-participante:

e o\ . 3 5
mariscos na casa de seu Guaxe Passarinho
Fonte: Carvalho (2011).

Figura 23 — Dia de

Fonte: Carvalho (2015).
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Figura 25 — Cine-quilombo
Fonte: Carvalho (2014).

Figura 26 — Mutirdo de colheit
Fonte: Carvalho (2016).
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Figura 27 — Roda de capoeira da comunid
Fonte: Carvalho (2018).

Figura 28 _ Visita de universitarios da UFF a co
Fonte: Carvalho (2017).
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Figura 29 — Seminario promovido pelo SEPE de Angra de combate ao racismo

com participacdo da escola e da comunidade (CARVALHO)
Fonte: Carvalho (2017).

T

Figra 30 — Escola, comunidade, representantes do Sepe, da SME e

pesquisadores-parceiros no Seminario de combate ao racismo
Fonte: Carvalho (2017).
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Figura 31 — SAF Pda()glco
Fonte: Carvalho (2014).

Figura 33 — Criariga quilombola do

Bracui durante o SAF
Fonte: Carvalho (2014).

" Figura 32 — SAF Pedagogico
Fonte: Carvalho (2014).

Figura 34 — Dona Marilda
apresentando a comunidade para

alunos e Geografia da UERJ
Fonte: Carvalho (2018).
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Figura 35 — Alunos de Ggrfla da UERJ
Fonte: Carvalho (2018).

Fonte: Carvalho (2018).

«+ Entrevistas

No que tange ao uso das entrevistas como procedimento metodoldgico,
consideramos pertinente a afirmacdo de Duarte (2004) acerca da sua importancia
quando se precisa/deseja mapear praticas, crencas, Vvalores e sistemas

classificatdrios de universos sociais especificos, mais ou menos bem delimitados,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512055/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512055/CA

122

em que os conflitos e contradi¢Ges ndo estejam claramente explicitados. Em suas

palavras:

[...] se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de
mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como cada um daqueles
sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando informagdes consistentes
que Ihe permitam descrever e compreender a logica que preside as relaces que se
estabelecem no interior daguele grupo, o que, em geral, € mais dificil obter com
outros instrumentos de coleta de dados (p. 215)

No ambito da presente pesquisa, optamos pelas entrevistas de caréater
semiestruturada, realizadas em dois momentos diferentes pensados de acordo com
a possibilidade de agendas dos sujeitos entrevistados: de setembro a novembro de
2017 e, posteriormente, de mar¢o a dezembro de 2018. O objetivo foi conhecer as
trajetorias, as motivagdes dos sujeitos na luta por uma escola quilombola; além de
identificar os conflitos, tensfes e estratégias de organizacdo que orientaram suas
acOes no ambito deste processo. Para tanto, realizamos entrevistas com 3 das 4
jovens liderancas quilombolas que fizeram parte da primeira turma da
Licenciatura em Educacdo do Campo, principais articuladores da luta pela a
escola quilombola, que sdo: Marcos Vinicius de Souza, Fabiana Ramos e Luciana
Adriano. A quarta lideranca, ndo entrevistada ¢ Angélica Pinheiro que veio a
falecer de forma muito inesperada durante esse processo.

Apesar de ndo ter dado tempo de entrevistar a jovem Angélica, essa
pesquisa abarca muitos registros de campo de ocasifes em que a jovem esteve
presente, bem como registros de conversas informais tidas diretamente com ela.
Angélica foi uma das primeiras pessoas da comunidade que conheci. Desde entdo,
nosso contato era bastante proximo. Foram muitas as situacdes e ocasides em que
estivemos juntas. Falarei sobre as jovens liderangas um pouco mais a frente.

Além dos licenciados na primeira turma da LEC, outras duas importantes
liderancgas entrevistas, ambos, a frente da pauta sobre a escola e sobre a educacao
na comunidade foram: Emerson Ramos, licenciado na segunda turma de
Educacdo do Campo da UFRRJ e Raisa Francisco, filha de dona Marilda, aluna
do curso de Pedagogia na UFF de Angra dos Reis. Alem das jovens liderancas,
outros importantes interlocutores entrevistados nesse trabalho foram, dona

Marilda Francisco e seu esposo Valmir Vitorino.
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Na esteira de apresentacdo desse grupo entrevistado, considero importante
fazer dois adendos: o primeiro é que todas essas liderancgas
participaram/participam ativamente de todo o debate sobre a luta pela escola
quilombola, bem como do processo de consolidacéo da politica de EEQ no local.
O segundo é que quando me proponho a falar sobre a comunidade, fago isso a
partir da representatividade dessas liderancas, ou seja, da Associacdo de
Moradores do Quilombo, a Arquisabra. Sdo essas liderancas que Vvém
protagonizando diferentes lutas politicas no interior da comunidade, bem como
fora desta, tanto em nivel municipal quanto nacional, em articulacdo com o
movimento social quilombola (CONAQ e ARQUILERJ).

Outras duas importantes interlocutoras também nessa pesquisa sdo as duas
professoras universitarias que coordenaram o projeto de extensdo na escola®,
voltado para a formacdo dos professores, a partir de uma demanda apresentada
pelas liderancas comunitérias. As referidas professoras fazem parte do corpo
docente das Universidades UFRRJ (Seropédica) e UFF (Angra dos Reis). Uma
delas foi professora/orientadora de algumas das liderancas do Bracui na
licenciatura em Educagdo do Campo da UFRRJ e também coordenadora do curso
em questdo. Ambas foram de grande importancia na parceria entre a escola e a
comunidade, contribuindo e orientando quanto ao processo de implementacdo da
politica de educacdo escolar guilombola na escola local, a pedido da propria
comunidade.

Como dito anteriormente, em razdo dos motivos justificados quanto a
minha entrada na escola, ndo foi possivel realizar as entrevistas com todos 0s
sujeitos do cenario escolar, elencados como interlocutores nessa pesquisa. Sao
eles: a direcdo escolar e os/as professores/as. Desse universo apenas 1 professor
de historia e a orientadora pedagdgica da escola, minha principal interlocutora
neste espaco. No que tange a orientadora, considero importante ressaltar que além
da entrevista, tivemos a oportunidade de compartilhar de diferentes momentos e
espacos onde o tema da escola Aurea Pires da Gama ganharam centralidade.

Recentemente participamos do Pré-FOFEC, como dito anteriormente, e

%0 Projeto de Extensdo “Redescobrindo o Quilombo Santa Rita do Bracui”. O objetivo do projeto
foi fortalecer as propostas dos quilombolas de Santa Rita do Bracui junto & EM Aurea Pires da
Gama, caminhando no sentido da implementacdo de uma educacdo diferenciada e referenciada nos
valores e nas praticas culturais quilombolas que possam dialogar com a diversidade existente no
contingente da escola.
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compomos juntas uma mesa de debate realizada pelo Nucleo de Educagdo de
Adultos da PUC-RIO (NEAD-PUC/RI0)! cujo tema foi Pedagogias Decoloniais.
Um espaco onde pudemos compartilhar as nossas pesquisas abordando as
experiéncias do Quilombo Santa Rita do Bracui e suas lutas pela educacéo
quilombola, em interlocugéo com 0 referencial tedrico
decolonialidade/colonialidade. A referida orientadora da Escola Aurea Pires da
Gama é doutoranda no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFRRJ com
pesquisa centrada na linha dos estudos decoloniais/étnico-raciais onde também
tivemos a oportunidade de compor a turma de uma mesma disciplina, oferecida
pelo programa no ano de 2016. Ocasido onde também participei como
colaboradora do grupo de pesquisa da qual a mesma faz parte.>?

No ambito da Secretaria Municipal de Educacdo de Angra dos Reis, minhas
interlocutoras foram: Eliana Oliveira e Norielem Martins, ambas da Geréncia da
Assisténcia de Diversidade- Departamento de Diversidade e Incluséo, contexto de
insercdo da escola Aurea Pires da Gama no municipio.

Tendo apresentado um pouco dessa excursdao empirica durante o fazer
etnografico, abordaremos, de forma mais sistematizada, a analise dos dados
coletados ao longo desse percurso realizado.

L Para mais informagGes sobre o Nead, acessar: http://nucleodememoria.vrac.puc-
rio.br/entidades/nucleo-de-educacao-de-adultos-da-puc-rio-nead

52 Grupo de Pesquisa em Politicas Pdblicas, Movimentos Sociais e Culturas (GPMC-UFRRJ)
coordenado pelo professor Dr. Luiz Fernandes de Oliveira.
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Passado e presente no processo de formacdo do quilombo Santa
Rita do Bracui

“Deram a nossa liberdade, mas nio ficou do nosso jeito. Deram
a nossa liberdade, mas ndo deram os nossos direitos”.

(Ponto de jongo de ‘seu’ Manoel Moraes, grio do quilombo
Santa Rita do Bracuf)

Nesse capitulo, apresento a comunidade quilombola Santa Rita do Bracui e
seu processo de formacgdo associando pesquisa historica retirada de fontes
documentais com a tradicdo oral da comunidade expressa pelos mais velhos,
guardides da memoria dos seus antepassados. Enfocamos também a continuidade
dessa historia ressignificada, paulatinamente, a partir das mudancas sofridas no
parametro de organizacdo politica da comunidade que se da, principalmente, a
partir da formacao da Associacdo dos Remanescentes do Quilombo Santa Rita do
Bracui (Arquisabra). Consideramos essa apresentacdo fundamental para a
compreensdo das lutas travadas pela comunidade, bem como das estratégias de
resisténcia e (re)existéncia politica do grupo frente ao poder publico local.
Abordaremos lutas que apontam para uma “aposta de (re)construgdo” de um
sentido “coletivo de pertencimento e de ser” (WALSH, 2012, p. 68), que
reverberam também na luta por uma educacdo diferenciada.

Santa Rita do Bracul, “sem h” e “com i”°® ¢ uma comunidade remanescente
de quilombo localizada as margens da Rodovia Rio-Santos, regido Sul
Fluminense do estado do Rio de Janeiro, no municipio de Angra dos Reis.
Segundo dados oficiais do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria
(INCRA), publicado no ano de 2016, bem como dados do relatério Cadastro
Unico (CAD(nico) de 2010, o quilombo Santa Rita do Bracui é composto por 129
familias, contabilizando um total de 362 moradores, aproximadamente. O
territorio, em processo de regularizagdo, ¢ formado por um segmento “principal” e
oito segmentos chamados “ilhas”. O segmento “principal” possui area de
594.1992 hectares e perimetro de 19.124,97 metros. Quanto as “ilhas” ndo ha

informac0des sobre as suas extensdes nos dados oficiais.

53 Forma como é apresentada pelas liderancas da comunidade ao corrigirem a grafia adotada a
partir da chegada da imobiliaria que veio expulsé-los de suas terras (Bracuhy).
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A comunidade possui ainda os seguintes titulos: certiddo de testamento do
Comendador José de Souza Breves (sobre quem discorreremos um pouco mais a
frente); autos do inventario (1° volume, fls. 139 registrado no Cartorio do 1°
Oficio de Pirai, estado do Rio de Janeiro); certides de compra e venda entre
particulares.

A histéria do quilombo Santa Rita do Bracui, passando pelo periodo
colonial até os dias atuais, concebida aqui como um passado presente, demonstra
a centralidade da luta pela terra e pelo reconhecimento de sua identidade étnica
enquanto quilombola, em um contexto de disputa por poder e processos de
invisibilidade que se perdura até os dias atuais, onde ganha novos contornos e
enfrentamentos. Um cendrio que nos remete tdo diretamente quanto
emocionalmente ao ponto de jongo de seu Manoel Moraes, Grié da comunidade
Santa Rita do Bracui, que abre o presente capitulo: “Deram a nossa liberdade,
mas nao ficou do nosso jeito. Deram a nossa liberdade, mas ndo deram o0s nossos
direitos”. E sobre esse cenario de passados presentes que discorreremos adiante.

Abaixo imagens de localizacdo do territorio quilombola e da principal

estrada do quilombo.

SERTAO DO
BRACUI

GAMBOAY
DO BRACUI#

y
Y

Imagens €

Figura 37 — Imagem de localizag&o do quilombo
Fonte: Google Maps.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512055/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512055/CA

127

Figura 38  Estrada de Santa Rita
Fonte: Carvalho (2015).

5.1
Tempos passados [...]

Segundo Mattos e Abreu (2009), diferentes grupos hoje, em diversas partes
do mundo, reivindicam politicas de reparacdo baseados na memodria de
experiéncias de violéncia e opressao historicamente reconhecidas como contréarias
ao que estabelecem as convencdes universais de direitos humanos. As autoras
afirmam ainda que, essas reivindicagdes envolvem ndo apenas direitos a
reparacdes materiais e simbélicas, como também ao que se convencionou chamar
de “dever de memoria”. Ou seja, envolvem também a luta para que determinados
acontecimentos ndo sejam esquecidos ou silenciados pela violéncia, para que
continuem presentes na memdria de grupos e nacgdes, registrados na memdria
publica do pais.

Ainda no que tange a importancia e reconhecimento da memoria,
compreendida aqui como a presenca do passado no presente, que em sentindo
amplo inclui o préprio conhecimento historiografico, Mattos e Abreu (2009)
frisam que as memdrias ndo podem ser ignoradas ou descartadas como falsas.
Produzidas a partir de certos referenciais do passado, elas fazem parte e

organizam o sentido da vida dos narradores; dao origem a identidades sociais
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coletivas, construidas e transformaveis ao longo do processo histérico. Possibilita
entender como 0s grupos significam seu passado, seu presente e seu futuro. Em
outras palavras, permite as sociedades e aos grupos, situarem-se simbolicamente
no tempo. E exatamente dentro dessa perspectiva de esquecimentos e
silenciamentos construidos a partir de uma experiéncia historica de opressdo que
as autoras afirmam se situar a historia, memoria e trajetdria do Quilombo Santa

Rita do Bracui:

Descendentes de escravos, através de uma fabulosa tradi¢do oral e de memérias
familiares, ndo visibilizadas antes através dos canais locais e regionais de
divulgacéo e reconhecimento, constroem hoje sua identidade como remanescentes
de quilombo, como forma de luta pelo territério e patrimdénio cultural que
constituiram historicamente. (MATTOS & ABREU, 2009, p. 6)

Como consta no relatério antropoldgico da referida comunidade: “No
Bracui, memoria e historia aproximam-se para acertar as contas com o passado”.
(MATTOS & ABREU, 2009, p. 7). Um passado marcado pelo trafico de escravos,
pela escraviddo e luta pela terra e territério. Um processo invisibilizado
historicamente, mas vivo na memoria e na tradicdo oral de seus protagonistas.
Dona Marilda Francisco, lideranca da comunidade e nossa interlocutora nesta tese
de doutorado, constantemente faz memoria das histdrias contadas por sua mée
sobre este periodo. Historias como a do “negro fujao”, do “cacho de banana verde
que ficou maduro dentro da roda de jongo dos escravizados” e tantas outras que
compde este acervo infindavel das memorias de dona Marilda, demonstram o
guanto este passado se encontra tdo presente na memoria dos mais velhos da

comunidade.

Negro sou eu. Sou negro sou trabalhador. Sou pobre mais vencedor. Tiro da terra o
sustento. No p6 busco o lamento. De um povo forte e sofredor. Que com forga e
muita fé ndo se entregou. Deixando para mim esta magia. De uma amarga
soberania. De um Povo feliz que contava e sorria. Mesmo depois de muita dor.
Muitos ndo entendiam. Como pode sofrer tanto desde raiar ao anoitecer do dia.
Muitos pensavam, agora se acabou. Suas crencas se enterrou. Mas 0 negro se
levantou. Abraga suas histdrias. Novas leis eu formou. E pro Quilombo voltou. Ndo
pra ser como fujdo. Mas juntos de todos os irméos continuar a LIBERTACAO.
(Poema de Marilda Francisco em memdria aos tempos do cativeiro)

O quilombo Santa Rita do Bracui resulta da antiga fazenda de Santa Rita do
Bracui, adquirida pelo comendador José de Souza Breves em 1829, irmdo de
Joaquim Breves, conhecido na regido como o Rei do café no Brasil Império
(LOURENCO, 2010).
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Segundo o relatorio antropoldgico da comunidade (MATTOS & ABREU,
2009), a extensa fortuna dos Souza Breves foi construida ao mesmo tempo em que
se expandia a economia do café por todo o Vale do Paraiba e do litoral Sul-
Fluminense, a partir da década de 1830. Donos de inumeras fazendas ao longo
destas regides, os Breves “compunham uma das familias mais ricas do Brasil
Imperial”, somando além de propriedades, “cerca de 6000 escravos”. (MATTOS
& ABREU, 2009, p. 10). A construcao do referido patriménio, se deu, pela
extensa producdo de café em suas fazendas, sobretudo, pela pratica do trafico
ilegal de africanos que fez da familia Breves uma das maiores proprietérias de
pessoas escravizadas do periodo imperial (LOURENCO, 2010).

“Entre os dominios de José de Souza Breves”, ligada ao mar de Angra dos
Reis, evidencia-se a antiga Fazenda Santa Rita do Bracui, origem do territrio do
quilombo, conforme ja explicitado. Na dire¢do do acimulo de capital territorial e
humano da familia Breves, Mattos & Abreu (2009) afirmam o quanto as terras do
Bracui exerceram um papel fundamental no abastecimento de mao de obra para as
fazendas de café e cana-de-acucar. Além da producdo de aguardente que servia
como moeda de troca no comércio de escravos na Costa Atlantica da Africa,
durante muitos anos, a fazenda serviu como um “porto seguro” para o
desembarque de africanos ap6s a primeira proibicédo do trafico atlantico, em 1831.
Registros histéricos evidenciam que, em meados do século XIX, as terras do
Bracui continuavam sendo usadas para 0s negocios ilicitos dos irmédos Breves,
embora o Estado Imperial tivesse decidido proibir o trafico atlantico de escravos
no ano de 1850 (MATTOS & ABREU, 2009, p. 13). Segundo consta no relatério:

Santa Rita do Bracui estava entre aquelas propriedades organizadas para receber
africanos recém-chegados da travessia atlantica, no periodo do comércio ilegal de
africanos. Apos 1830, barracGes e fazendas do litoral recriavam as estruturas
outrora destruidas pela lei de 7 de novembro de 1831 nas maiores cidades. Canoas,
barracdes para quarentena e locais de “engorda” dos recém-chegados conformavam
as estruturas de recepcdo de africanos novos na ilegalidade. Individuos
especializados em se comunicarem com as diferentes nac@es africanas, chamados
Linguas, em sua maioria escravos ou ex-escravos, vinham nos tumbeiros ou
esperavam em terra a carga humana, junto com os demais sujeitos do
empreendimento negreiro. Além deles, outros homens transportavam por terras os
“negros novos” para quarentena ou para serem distribuidos pelas fazendas da
regido. Sdo esses sujeitos, ainda em grande parte desconhecidos pela historiografia,
que faziam funcionar o tréfico de africanos na clandestinidade, segundo o relatdrio
Alcoforado, dinamizando o funcionamento das fazendas receptoras de escravos no
litoral brasileiro. (ALCOFORADO, 1853 apud MATTOS & ABREU, 2009, p. 17)
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Cabe aqui ressaltar que com a proibicdo do trafico, a Fazenda Santa Rita
chegou a ser vasculhada diversas vezes pela policia da Corte em busca dos
chamados “negros novos”, entretanto, os irmaos Breves conseguiram driblar a
policia imperial e manter escondido o trafico de escravos tanto na Fazenda Santa
Rita, quanto na Marambaia, locais estratégicos na regido sul fluminense, por
darem acesso ao mar (RAMOS, 2013).

Na segunda metade do século XIX, o litoral sul da provincia do Rio de
Janeiro apresentava um crescente abandono, enquanto a regido do Vale do Paraiba
Fluminense ainda lucrava com o comércio de café. Uma das razfes apontadas no
relatério antropoldgico da comunidade como responséavel por ter afetado, em
curto prazo, a regido Sul é justamente o fim do tréfico de africanos,
gradativamente consolidado na primeira metade da década de 1850. Ainda de
acordo com o relatorio, a estrutura do trafico clandestino teve que ser desmontada,
ou simplesmente abandonada. Com isso, as fazendas que as englobavam eram
deixadas a cargo dos seus moradores, em sua maioria escravos e libertos. Para as
autoras do relatorio, Mattos e Abreu (2009), “esse parece ter sido o destino da
fazenda de Santa Rita do Bracui ap6s o fim do trafico atlantico de escravos”. (p.
19)

Com a abolicdo da escraviddo, e, por conseguinte, a decadéncia da
fazenda, “abandonada a sorte de seus habitantes” (LOURENCO, 2010, p. 126), 0
entdo fazendeiro e importante escravagista José de Souza Breves, que era vilvo e
ndo tinha herdeiros diretos, registrou no dia 29 de setembro de 1879, em cartdrio,
o0 inventario de seus bens afirmando a doacdo daquelas terras, que se encontraria
em “lastimavel estado de penuria”, acompanhada de cartas de alforrias, as pessoas
ex-escravizadas que ali permaneceram e trabalhavam (TESTAMENTO>*,1887
apud MATTOS et al., 2009). Conforma consta no 1° volume, as fls. 157v/161:

“[...] Declaro que a Fazenda de Santa Rita do Bracui, na Comarca de Angra
dos Reis, tenho conservado de proposito para della fazer uma applicacdo
caridosa e com inteira satisfacéo para a expor por que desejo. Attendendo eu
a lastimavel estado de pentria que se observa n’aquelle logar, deixo em
beneficio das pessoas alli residentes e que ja sdo meus agregados gratuitos, e
todos moradores — para ndo ficarem privados dos meios de subsisténcia, o
usufruto por trés geragdes da parte da dita fazenda [...] Declaro que extinta a
sucessdo de direitos dos meus agregados e libertos, isto €, passadas as tréz
geragoes que a lei concede, essas terras serdo de pleno direito d’aquelles que
existirem”. (CADUnico comunidades quilombolas e indigenas, 2010)

% TESTAMENTO de José Breves, v.1, folhas 157 (verso) a 161.
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Todavia, apesar do documento comprobatério da doacdo, as terras da
antiga fazenda Santa Rita do Bracui nunca foram oficialmente declaradas como de
posse dos descendentes de pessoas escravizadas, antepassados dos atuais
moradores da comunidade. Por conseguinte, a auséncia de documentagéo legal
favoreceu a realizacdo de diversos negocios ilegais em torno daquele territério. De
acordo com Abbonizio, Souza e Ramos (2016), relatos dos mais velhos do
quilombo evidenciam que, por volta de 1904-1905, alguns antigos moradores,
acreditando assinar o documento de legalizagdo da posse, teriam assinado a venda
de suas terras a uma “certa pessoa”, cujos herdeiros irdo “protagonizar diversos
outros conflitos em periodos mais recentes” (p. 397). Essa “certa pessoa” da qual
0s mais antigos se referem é Hondrio Lima, um homem que teve importante
influéncia politica e militar em Angra dos Reis, conhecido historicamente como
um dos primeiros grileiros das terras da Fazenda Santa Rita do Bracui. Hondrio
Lima forjou o documento de posse das terras da fazenda ao cadastra-las em seu
nome. Realizou o pagamento dos impostos da terra na Coletoria de Angra dos
Reis, loteando a fazenda, em seguida. De acordo com Ramos (2013), iniciava
assim, a luta da comunidade Santa Rita do Bracui, para que seu territério ndo
fosse desmembrado e vendido. As marcas desse legado de invisibilidade na
historia oficial de Angra dos Reis podem ser vistas ainda nos dias de hoje, quando
nos deparamos com a existéncia de uma Escola Estadual e uma rua, ambas
chamadas, Hondrio Lima, em homenagem ao referido grileiro.

A partir dessa breve contextualizacdo histérica, vamos adentrar no que
chamamos de tempos presentes chamando atencdo para a esteira de
acontecimentos que chegam a comunidade neste segundo momento que se da,
sobretudo, a partir da sua reafirmacdo identitaria, reverberando diretamente no

processo de luta do e pelo territério quilombola.

5.2
[...] Em tempos presentes

Assim como no caso Quilombo Campinho da Independéncia, trazido logo

nas paginas iniciais deste trabalho, um grande marco que chega nesta esteira de
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ameacas & comunidade Santa Rita do Bracui ja em tempos recentes é, sem duvida,
a construcdo da BR-101, conhecida como Rio-Santos, no inicio da década de
1970. Pensada e construida pelo regime militar, sob a égide do discurso perverso
do progresso, sem qualquer didlogo com as comunidades tradicionais locais, a
estrada “cortou o quilombo ao meio”, como afirmam os mais velhos da
comunidade (outubro, 2016). Outra funcdo da BR-101 seria a de evacuacdo da
populacéo residente em caso de acidente nas usinas nucleares instaladas em Angra
dos Reis a partir de 1972 (ABBONIZIO et ali., 2016).

Como consequéncia do modelo desenvolvimentista de sociedade que chega
ao local, trazendo consigo a industrializagéo da regido, bem como um projeto de
turismo predatorio desenfreado, muitas familias foram desapropriadas de suas
casas e terras em condicgdes de extrema violéncia, sendo arrastadas para 0s morros
do centro de Angra dos Reis, onde, de forma precéria, muitas subsistem até os
dias atuais.

A chegada da “intervengdo do progresso” (RAMOS, 2013, P. 6) no
cotidiano da comunidade, trazida pela Rio-Santos trouxe também a empresa
Bracuhy Administracdo, Participacfes e Empreendimentos Ltda, responsavel por
grandes empreendimentos imobiliarios na regido, como o Condominio Bracuhy.
Afirmando ter propriedade sobre o territério, a empresa inicia sua construcdo na
parte litordnea da antiga fazenda, realizando um processo de deslocamento dos
moradores, expulsando-os, incendiando as suas casas, arrasando suas lavouras,
além de outros tipos de coercdo, afim de que abandonassem a area de interesse
imobiliario, ndo muito diferente da forma como é hoje.

Seu Zé Adriano, grid e um dos moradores mais antigos do quilombo, nos
contou durante algumas conversas realizadas na sala de sua casa sobre 0s
enfrentamentos que viveram na ocasido. Um deles, recordado por seu Zé Adriano
com muita repulsa, foi a questdo da agua extraviada do rio Bracui para favorecer o
abastecimento do condominio Bracuhy. Este mesmo episddio da agua extraviada
é narrado por ele durante a gravacgdo do documentario “Bracui velhas lutas, novas
historias”, produzido pelo LABHOI-UFF,wgx no ano de 2011. No video, o grid
comeca relatando a violéncia sofrida com a chegada da empresa que alegava ter a
posse das terras. Termina a sua fala trazendo um ponto de jongo como forma de
linguagem que expressa a resisténcia dos quilombolas frente a essa luta pela

defesa da terra e do territorio que se da, historicamente: “[...] € de cacunda, de
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cacunda. O tatu cavuca terra. Inda vorta de cacunda”. Em seguida ele decifra o

ponto colocado:

Isso ai naturalmente o sujeito bate bate bate pra querer tomar o que é seu, por
exemplo, vamos dizer assim né! Mas se a razdo é sua. O que € seu € seu. Entdo
pode rodar o que for que volta pra sua mio. E seu. Ninguém pode tomar. (Seu Zé
Adriano, PASSADOS PRESENTES, 2011)

Aqueles que resistiram a expropriacdo das terras sofreram ameagas de todos
os tipos, como ainda sofrem, ainda que indiretamente. A parte de cima da antiga
fazenda, ou a area de sertdo, como é conhecida, também foi alvo de inimeras
acoes de grilagem, invasdo, desmatamento e aliciamentos para que lotes fossem
vendidos por precos irrisorios (MATTOS et al.,, 2009). Segundo o laudo

antropol6gico da comunidade:

De acordo com a cadeia de sucessdo e escritura, no ano de 1973, os quatro filhos
do general Hondrio Lima, na condi¢do de transmitentes, vendem suas partes
relativas a area da Fazenda para a adquirente Lydia dos Santos, que neste mesmo
ano a repassa para a Casa Construtora e Administrativa S.A. No ano de 1974,
verifica-se nova titularizacdo, na qual a referida Casa Construtora transmite as
terras da fazenda para os adquirentes Renato Agostini Xavier e Kleber Galainho
pela empresa Bracuhy, Administracdo, Participacbes e Empreendimentos Ltda.
(MATTOS, ABREU et al, 2009, p. 63)

Em 1978, assessorados pela Pastoral da Terra, os moradores de Santa Rita
do Bracui, entraram com uma acdo ordinaria de reivindicacdo das terras, atraves
da Federacdo de trabalhadores na agricultura do Rio de Janeiro, 6rgdo responsavel
pela defesa e pelos interesses da categoria da Reforma Agréria (FETAG/RJ). O
entdo advogado da FETAG®® entrou com um processo contra a empresa Bracuhy
Administracdo Empreendimentos e Participacdo Ltda defendendo a tese de posse
imemorial. Entretanto, encontrou muitas dificuldades em comprovar que 0s
moradores que ocupavam a terra, naquele momento, eram 0s descendentes
legitimos dos herdeiros dos Breves, ja que no testamento, pouquissimos legatarios
possuiam sobrenomes. Apenas cinco familias conseguiram comprovar. Desse
modo, a auséncia de uma legislacdo que defendesse o direito coletivo impediu que
0 reconhecimento fosse extensivo as outras familias. A empresa, por sua vez,
apresentou uma escritura de 320 alqueires de terra comprados do herdeiro do
testamenteiro do Comendador Breves que, no inicio do século XX havia

registrado aquelas terras em seu nome, alegou a auséncia de comprovacao de

55 Edival Passos.
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descendéncia dos moradores, bem como a questdo do uso fruto dos descendentes
que, conforme constava no testamento, deveria ser exercido por trés geragdes.
Assim, a sentenca foi favoravel a empresa Bracuhy Administracéo
Empreendimentos e Participacdo LTDA (ABREU, MATTOS et al, 2009;
RAMOS, 2013, SOTERO, 2012).

E principalmente, a partir desse periodo, que as terras da antiga fazenda
Santa Rita do Bracui passaram a serem invadidas. Entre os anos 1980 a 1990
verifica-se o crescimento desenfreado da especulacdo imobiliaria decorrente dos
projetos turisticos para o municipio de Angra dos Reis. A decadéncia do ciclo
econdémico mais profundo na venda de bananas da regido, que desde 1975 os
vinham assombrando, desestimulou os moradores que viviam da venda do
produto agricola. Segundo o relatéorio da comunidade, “de acordo com os
moradores antigos, o pouco dinheiro de que dispunham para comprarem oS
produtos de primeira necessidade, que ndo produziam na fazenda, era proveniente
da venda de bananas para comerciantes externos” (MATTOS, et al., 2009, p. 71).
Sem alternativas, 0s remanescentes comecaram a vender suas terras para grileiros,
por valores bem baixos. Dessa forma, “no inicio da década de 1990 a comunidade
ja se encontrava repleta de sitiantes, especuladores e invasores, com 0s quais 0S
antigos moradores as duras penas tentavam conviver” (idem).

Os novos habitantes, chamados pelos nativos de “imigrantes” (categoria
designada para os que vém de fora) introduziam praticas que surpreendiam o0s
lavradores como mudanca nas construgdes das casas que destoam totalmente das
construcdes locais (casas com muros, casas de veraneios), a reivindicacdo do

asfalto, carros em alta velocidade, etc.
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Figura 39 — Rio Bracui
Fonte: Carvalho (2011).

Figura 40 — Placas de proibi¢éo aos acessos da comunidade colocada pelos

imigrantes
Fonte: Carvalho (2011).
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Figura 41 — Residéncia de moradores quilombolas
Fonte: Carvalho (2014).

Figura 42 — Casas de veraneio instaladas na comunidade
Fonte: Carvalho (2017).

Figura 43 - Propriedade de imigrantes na comunidade
Fonte: Carvalho (2014).
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Decorrente de todo esse cenario instaurado, o perfil econémico dos
moradores da comunidade também se transforma. Uma das principais fontes de
renda das familias passou a ser, como ainda sdo, 0S empregos em baixas
condicdes salariais no ambito dos empreendimentos turisticos, entre eles, o
afamado Marina Porto Bracuhy, localizado dentro de seu territorio original
(SOTERO, 2012). Qutra forma de empregabilidade muito comum passou a ser o
trabalho de empregada doméstica em casas de familias, nos condominios de luxo
da cidade.

No ano de 1995, um jovem quilombola morador da comunidade chamado
Leandro da Silva Ramos, que na ocasido tinha apenas 15 anos de idade, teve
acesso a um artigo de jornal que discorria sobre a comunidade quilombola
Campinho da Independéncia aonde descendentes de escravos libertos vinham
lutando pela titulagdo de suas terras, que s6 aconteceu no ano de 1999.
Imediatamente, Leandro identificou as semelhancas de situa¢des vivenciadas em
ambas as comunidades no tocante a luta pela terra e a constituicdo do grupo
enguanto negro e rural. O jovem, na ocasido, tomou um Onibus e seguiu para
Paraty no intuito de conhecer a comunidade do Campinho. Leandro afirma que foi
muito bem recebido no local e que foi ali, conversando com as liderancas da
comunidade que finalmente conheceu e entendeu o que era o artigo 68 e 0 que
vinha a ser um remanescente de quilombo. Logo, o jovem percebeu que, diante
das semelhangas de situacdo, Santa Rita do Bracui poderia seguir o mesmo
caminho trilhado pelo quilombo do Campinho. Deu-se inicio, desta forma, a

aproximacdo entre ambas as comunidades.

O Leandro chegou aqui na comunidade falando pra todo mundo: Olha a gente é um
quilombo. A gente é quilombola! Eu fiquei pensando que raio de quilombola é esse
que esse menino ta falando gente? A gente ndo sabia né? Entdo se a gente hoje é
um quilombo é gracas também ao Leandro e ao Campinho. (Marilda Francisco,
fevereiro de 2016).

A partir de entdo, para além da atribuicdo da posse de terra com documentos
oficiais de doacédo feita pelo escravagista José de Souza Breves, a comunidade
inicia um novo momento em seu historico de luta, ao lancar mé&o dos dispositivos
legais existentes, via “luta quilombola”. A aprovacdo do ato das Disposi¢des
Constitucionais Transitérias (ADCT) de 1988, que garante por meio do Artigo 68
a propriedade definitiva e o titulo da terra foi determinante para que a comunidade
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de Santa Rita do Bracui se fortalecesse diante de suas caracteristicas, que definem
0 grupo quanto a sua identidade étnica e cultural:

[...] o processo historico de formacdo da comunidade, marcado pelo tréafico
atlantico de escravos, pela escravizacdo e por um processo de territorializagéo e
luta pela terra que se inicia ainda no século XIX; a vigorosa tradi¢do oral, que
atualiza cotidianamente a memdria do trafico negreiro, do cativeiro e da luta pela
terra; a defesa de um patrimonio cultural imaterial préprio, em torno do jongo e de
outras expressoes culturais como o calango, a folia de reis e as festas de Santa Rita
e Sdo José; a construcdo simbdlica e social do territdrio — em torno de lugares de
memoria (patrimdnios materiais), de praticas comunitarias e da propria historia do
grupo - garantia fundamental de sua reproducao fisica, social, econémica, historica
e cultural. (MATTOS, et al., 2009, p. 3).

A tradicdo oral no Bracui, ressaltada pelas autoras do relatorio
antropoldgico da comunidade, constitui uma das mais importantes bases da
identidade étnica do grupo e de manutencdo de seu territério. Para além das
memorias do trafico negreiro, a lembranca da antiga producéo de cachaca também
estd presente nas falas dos remanescentes, confirmada também pelos resquicios
arqueoldgicos encontrados nas ruinas do velho engenho, dentro do territério da
comunidade' Outro elemento ressignificador dessa meméaria, além de instrumento
politico, histérico e cultural da comunidade é o jongo, patriménio imaterial do
Brasil desde 2005°¢. Como afirmam MATTOS, et al., (2009, p. 48):

Se até pouco tempo tudo parecia indicar que 0 jongo permaneceria apenas nas
lembrangas dos mais velhos, nos ultimos 15 anos presenciou-se uma significativa
revalorizacao dessa expressao festiva na comunidade. Os mais jovens mobilizaram-
se na reconstru¢cdo do jongo, reaprenderam os pontos com o0s mais velhos e
encontram ali um importante canal de mobilizac¢&o de suas lutas e histdrias.

Percebe-se assim, que 0 processo de autoatribui¢cdo enquanto comunidade
remanescente de quilombo e de construcdo de sua respectiva identidade
quilombola ocorreu em Bracui de forma cruzada a outro processo: o de
reavivamento do jongo.

O projeto “Pelos Caminhos do Jongo™’, iniciado em 2005 e extinto ha
alguns anos, que oferecia oficinas de jongo para criangas e jovens quilombolas,
representou uma experiéncia sistematizada e significativa de educacdo quilombola

e de autoafirmacdo para a comunidade. As criangas e jovens que antes se

%6 O titulo de Patriménio cultural do Brasil foi conferido ao jongo a partir do decreto do governo
federal (n. 3.551, de 4 de agosto de 2000), que permite considerar, como patriménio da nacéo,
manifestacBes culturais imateriais, ou seja, saberes e formas de expressdo, musicais e festivas, dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira

57 Para uma leitura aprofundada sobre o processo de reavivamento do jongo na comunidade sugiro
a leitura de Maroun, 2013.
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envergonhavam da sua condi¢do étnica, passaram a se reconhecer dentro daquele
pertencimento identitdrio (MAROUN & CARVALHO, 2017). Hoje o jongo é
considerado um elemento de resisténcia da comunidade. Entre 0os moradores é
muito comum ouvir: “Somos uma comunidade de resisténcia jongueira” (outubro
de 2015). Bracui hoje é uma das comunidades jongueiras de maior destaque na
representacdo do jongo do Sudeste no ambito do Pontdo de Cultura
Jongo/Caxambu?®®.

No ano de 1999, a Fundacdo Cultural Palmares (FCP) reconheceu a
comunidade negra rural do Bracui como remanescente de quilombo da extinta
fazenda de Santa Rita do Bracui. Para tanto, como etapa concomitante e/ou
posterior a certificacdo, foi realizado o laudo antropoldgico da comunidade
(BRAGATTO, 1999) que ressaltou, além do histérico de escraviddo e
permanéncia na terra, elementos sobre a apropriacdo do grupo na autoatribuicédo
quilombola como: a ancestralidade comum, a prética do jongo, a tradicional festa
em homenagem a padroeira da comunidade, Santa Rita do Bracui (MAROUN &
CARVALHO, 2016), entre outros.

O ano de publicacdo do laudo antropoldgico de Bracui coincidiu com o ano
da titulacdo da comunidade quilombola vizinha, o quilombo Campinho da
independéncia. Iniciou-se, a partir de entdo, um dialogo mais afinado entre as
duas comunidades, o que trouxe uma referéncia para o quilombo Bracui sobre 0s
proximos passos indispensaveis ao processo de titulacdo definitiva do seu
territorio quilombola.

Como afirmam Maroun e Carvalho (2016), se inicialmente o dialogo com
Campinho inseriu-0s nos tramites fundamentais para a reivindicacao de suas terras
como quilombolas, foi em razdo da reafirmacdo de sua identidade jongueira que
Bracui iniciou a luta por seus direitos. Segundo seu Valmir, uma das liderancas da
comunidade: “Se nds somos quilombolas hoje é por causa de Campinho e do
Délcio” (VALMIR, 2016).

Délcio Bernardo, pessoa a quem ‘seu’ Valmir se refere ¢ um importante

interlocutor neste trabalho, ndo apenas pelo seu protagonismo enquanto mediador

% O Pontdo de Cultura do Jongo/Caxambu é um programa desenvolvido pela Universidade
Federal Fluminense (UFF), desde o ano de 2008, em parceria com dezesseis comunidades
jongueiras da regido sudeste. Constitui-se como um campo de investigacdo sobre a cultura e a
identidade negra e sobre a construgdo de um projeto coletivo de salvaguarda de um bem registrado
como Patrim6nio Cultural do Brasil. Disponivel em: http://www.laboep.uff.br/projetos/em-
andamento/59-pontao-de-cultura-do-jongo-caxambu
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na comunidade do Bracui, mas também pelo seu trabalho e militdncia enquanto
educador popular, jongueiro e um dos fundadores do Movimento Negro de Angra
dos Reis, 0 Yla Dudu. Délcio é funcionario concursado na Prefeitura Municipal de
Angra, alocado atualmente na Secretaria de Cultura, mas ja esteve, em gestdo
municipal anterior, a frente de coordenacgdes especificas dentro da secretaria de
educacao, setor com que mantém dialogos até hoje.

Ao mencionar a importancia do Délcio, neste contexto de luta e formacao
identitaria, a lideranca do Bracui traz a tona o importante papel da sua mediacao
no reavivamento e na consolidacdo do jongo na comunidade. Além de ser um
forte elemento de reafirmacdo identitaria, o jongo também teve um papel
fundamental na organizacdo politica de Bracui. Em 2005, para a elaboracdo do
projeto “Pelos Caminhos do Jongo”, a necessidade de um didlogo interno maior e
de uma organizacdo politica mais concisa comecou a ficar evidente para 0s
proprios moradores. Estes passaram a se reunir com mais frequéncia e
organicidade, debater sobre as demandas do grupo, reconhecendo que, para terem
acesso a determinadas politicas, precisavam se organizar no formato de uma
associacdo de moradores (MAROUN & CARVALHO, 2016).

Dessa forma, com vistas a se organizarem em torno da reivindica¢do do
titulo definitivo da terra, foi criada, em 2005 a Associacdo dos Remanescentes de
Quilombo de Santa Rita do Bracui (ARQUISABRA). Iniciava-se, a partir de
entdo, uma nova forma de organizacgdo politica da comunidade. Segundo Ramos
(2013), a Arquisabra significava naquele momento “um importante instrumento
de organizacdo da luta da comunidade por politicas publicas, em especial a luta
pelo titulo da terra” (p. 9).

A chegada da Associacdo possibilitou também o fortalecimento das
parcerias ja vinculadas anteriormente com o movimento negro Yla Dudu e com a
Associacdo dos moradores do quilombo do Campinho (AMOQC) — Paraty — RJ.
Consolidou também outras importantes parcerias e representacdes estaduais e
nacionais, como com a Coordenacdo Nacional Quilombola (CONAQ);
Associacdo Quilombola do Estado do Rio de Janeiro (AQUILERJ); ONGs de

assessoria a Comunidades Quilombolas (Koinonia®), entre outras.

% Fundada em 1994, KOINONIA Presenca Ecuménica e Servico é uma organizacdo sediada no
Rio de Janeiro (RJ), com atuagdo nacional e internacional. Trata-se de uma entidade ecuménica de
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Outra importante conquista que chega por intermédio das contribui¢fes da
Arquisabra é o desenvolvimento de véarios projetos na comunidade, nas areas
diferentes de politicas publicas, educacdo, saude, eventos culturais, esporte, meio
ambiente e agricultura, o que oferecia a comunidade um extenso curriculo
proponente. Dentre eles, destacam-se: O Prémio Cultura Viva no ambito do
Projeto Pelos Caminhos Jongo; O Projeto de Rede Jugara; o Cine quilombo;
Projeto Horto Comunidade; Sistema Agroflorestal e Revitalizacdo da Agricultura
Familiar; projeto Nas Ondas da Mata Atlantica; Turismo de Base Comunitaria
(TBC); Projeto Passados presentes: memoria negra no Sul Fluminense; Projeto
Jongo, calangos e Folias; Projeto Redescobrindo o quilombo Santa Rita do Bracui
(sobre o qual discorreremos adiante), e, recentemente, o Projeto de leitura
itinerante, Arca das Letras. Além disso, culminou na idealizacdo de um espaco
chamado pelas liderancas de “casa de estuque” ou “sede da comunidade”. Um
local pensado para reunides, realizacdo de préaticas culturais, promocdo de
encontros com os diferentes grupos que chegam ao Bracui. Uma construcédo
financiada inicialmente pela Fundacdo Banco do Brasil, através de recursos
provenientes de um edital de fomento, e que depois passou para a
responsabilidade da empresa Eletronuclear que, por questdes de ordem
burocratica como compra de material, prestacdo de servico, entre outras, a obra
ndo foi finalizada. Tempos depois, em razdo da estrutura jA& comprometida pela

néo finalizacdo da obra, a sede desabou durante um forte temporal na regiéo.

servico composta por pessoas de diferentes tradigdes religiosas, reunidas em associagéo civil sem
fins lucrativos. Integra 0 movimento ecumeénico e presta servicos ao movimento social.
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Figura 44 — Certificagdo das terras do Bracui
Fonte: https://www.angra.rj.gov.br/noticia.asp?vid_noticia=25241&IndexSigla=imp

~ Figura 45 — Construcdo inicial da sede
Fonte: Carvalho (2012).
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a Sede ap6s o temporal
Fonte: Arquivos da comunidade.

Figura 46 — Ruinas d
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Nos meandros deste processo de enfrentamentos cotidianos que decorrem
das experiéncias de violéncia e opressdo vivenciadas pela comunidade
historicamente, a questdo dos moradores de fora que vem se instalar no territorio é
algo preocupante. O territorio de Santa Rita do Bracui hoje, além de casas de
veraneios e sitios, € ocupado em grande parte, por moradores ndao quilombolas.
Com isso, € cada vez mais recorrente e comum perguntarmos aos moradores do
local pela existéncia da comunidade quilombola e eles afirmarem ndo existir
nenhum quilombo ali, apesar do reconhecimento da comunidade pela Fundacao
Palmares.

Lembro bem da minha primeira ida a0 campo, acompanhada de outra
pesquisadora gue, na ocasido desenvolvia um projeto de pesquisa de doutorado na
comunidade. Cerca de 300 metros apds descermos na Rodovia Rio-Santos,
aceitamos uma carona que ia em direcdo da estrada principal do quilombo,
caminho que nos conduziria até a residéncia de dona Marilda, onde iamos nos
hospedar. As caronas eram uma pratica muito comum até pouco tempo no local,
hoje, com o fenbmeno da violéncia que devasta 0 municipio de Angra dos Reis,
sobretudo, as regides mais afastadas, como é o caso do bairro Santa Rita de forma
geral, j& ndo presenciamos com tanta frequéncia as caronas, exceto em se tratar de
alguém conhecido.

Retornando, a primeira ida ao campo, em conversa com o motorista durante
0 trajeto, perguntamos sobre a suposta comercializagdo de terras no local,
perguntas do tipo: Se era facil? Quem vendia? Apesar de ndo ser tdo necessaria a
resposta afirmativa do motorista, uma vez que as placas de vendas estavam
espalhadas por diversos imoveis e terrenos no local, chamava-nos atencdo naquele
momento o fato dele afirmar que ali ndo existia um quilombo: “Aqui tem uns
indios 14 na parte de cima, mas esse negdcio de quilombo ndo existe ndo, moga”
(margo 2011).
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Figura 47 — Placa de venda de sitio na estrada do uilombo
Fonte: Carvalho (2011).

P

Figura 48 — Placa de venda de terrenos na estrada do quilombo
Fonte: Carvalho (2013).

De |4 para c4, durante o periodo de imersdo no campo, pude acompanhar e
perceber diversos desdobramentos no que tangem a chegada de moradores nédo
quilombolas na comunidade. Um primeiro desdobramento, que inclusive vai
repercutir de forma muito perversa nos direitos que incidem sobre a comunidade
enquanto quilombola é a demarcacdo do territorio. O que em si ja € um processo
lento e burocrético, que envolve negociacOes, idas e vindas, agravado neste
momento pelo cenario politico de retrocessos e desmonte das politicas publicas
voltadas para o reconhecimento dos direitos étnicos, torna-se ainda mais moroso o
referido processo com a invasdo de moradores ndao quilombolas no territério da
comunidade. Tal constatacdo se deu em ocasido a duas reunibes realizadas na
residéncia de dona Marilda com o Instituto Nacional de Reforma Agréria
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(INCRA), a Arquisabra e demais moradores quilombolas da comunidade. Ao que
pude perceber o maior entrave que se sobressaia no contexto das discussoes
presentes, era a dificuldade da demarcacgéo do territdério mediante a existéncia de
propriedades de moradores ndo quilombolas, sem falar nas areas de protecao
ambiental. No que tange a este Ultimo, cabe aqui ressaltar a forma contraditoria
como 0s 6rgdos publicos lidam com essa questdo, uma vez que muitas destas
construcdes luxuosas que existem na comunidade, pertencentes a familias
influentes, encontram-se construidas dentro de areas que, em tese, sdo de protecao
ambiental. Ou seja, moradores quilombolas sofrem com a reducdo da demarcagéo
de seus territérios sob a alegacdo de que € preciso deixar de fora as areas de
protecdo ambiental, enquanto imigrantes constroem suas mansdes e casas de
veraneio dentro dessas areas. Situacdo ndo muito diferente dos enfrentamentos
vivenciados pelos caigaras que vivem proximo as costeiras do municipio de Angra
dos Reis.

Por conta desta invasdo na comunidade, a cartografia de demarcacdo do
territorio proposta pelo INCRA teve que “recortar” todo o quilombo, deixando de
fora uma grande parte do territdrio, alem de vérias propriedades de moradores ndo
quilombolas. Toda esta problematica reverbera de forma muito negativa na
questdo da titulacdo das terras do Bracui, como ja foi dito anteriormente, um
processo com desfecho incerto onde o sonho de autonomia sobre o territério se
torna cada vez mais longinquo e ameacado.

Um segundo desdobramento, que vem na esteira desta mesma problematica,
é que sem o titulo da terra, abre-se precedentes para a chegada de novos
“imigrantes”, atraidos pela especulagdo imobiliaria, além do apelo turistico do
lugar. Em bairros vizinhos ao Bracui, e de caracteristicas ambientais bem
parecidas (rios, cachoeiras, areas verdes), como é o caso do Arird, moradores
locais revivem os tempos ingldrios do Brasil Colonial. Ameagados por um “certo
homem”, empresario e donos de terra no municipio de Angra dos Reis, moradores
vivem tempos de violéncia sofrida “a mando” da referida pessoa, uma espécie de
“ditador” local, como afirmam os moradores. Especula-se na regido, que um dos
principais interesses deste empresario € o recurso hidrico do territorio. Com isso,
moradores que ainda resistem permanecendo em suas casas e sitios familiares, ja
enfrentam problemas com a gua. Esta foi uma das quest@es trazidas durante o Pré

Forum Fluminense de Educacdo do Campo (PRE-FOFEC) que aconteceu na
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Escola Aurea Pires da Gama, em julho de 2018. Trata-se de enfrentamentos que
reverberam diretamente nas pautas das comunidades tradicionais e rurais
existentes, por todo o territorio brasileiro. Uma questdo cara para pensarmos um
projeto de educacdo e de escola que leve em conta os “nexos com a heranga
colonial e as diferengas étnicas que o poder moderno/colonial, produziu” (OLIVEIRA,
2012, p. 33).

Outro exemplo, desta vez dentro do proprio Bracui, aconteceu recentemente
nas terras de Dona Marilda Francisco. A lideranca teve parte de sua propriedade
invadida por um invasor que alega a ter comprado de outra pessoa. A pessoa
apontada como responsavel pela venda, por sua vez, nega ter feito a negociacéo.
N&o obstante, dona Marilda parece reviver as acfes de grilagem desde os tempos
em que a Empresa Condominio Bracuhy aparece no territorio portando
documento forjado, de compra da propriedade. Percebe-se, portanto, que o
passado presente no quilombo Santa Rita do Bracui, perpetua processos de
violéncia acionado por novos atores e dispositivos. Tal constatacdo se da ao
acompanharmos o desfecho sem sucesso desse caso, mesmo apds inumeras
tentativas, algumas isoladas, outras articuladas com algumas redes de apoio®.
Dona Marilda e seu esposo Valmir, protocolaram varias denincias junto ao
Ministério Publico e a drgdos responsaveis por areas de protecdo ambiental,
entretanto, nada foi feito até o presente momento. Além das cercas utilizadas pelo
invasor impedindo o acesso da comunidade ao rio, houve desmatamento da area,
derrubadas e queimadas de arvores centenarias e da mata ciliar. O referido
invasor, pessoa também de importante influéncia na regido, recebeu na ocasido
uma notificacdo do Ministério Publico e chegou a ter, em um primeiro momento,
suas cercas arrancadas. Em resposta a denlncia e, possivelmente, certo da
negligéncia do Poder Publico local quanto & questdo, o invasor recolocou as
cercas, construiu um muro bem alto e ainda instalou cameras de seguranga no
local. Além de todos esses disparates, ameacou diretamente dona Marilda, seu
Valmir, bem como qualquer familiar que viesse a intervir no caso. Temendo as
ameacas do invasor, sustentadas pela negligéncia do proprio Poder Publico uma

vez que nao houve mais qualquer tipo de intervencdo ou ajuizamento do caso,

60 Secretaria de Direitos Humanos do Rio de Janeiro, midias sociais e comunitarias locais, Ongs de
assessoria as comunidades quilombolas, entre outros.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512055/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512055/CA

147

dona Marilda decidiu ndo mais enfrentar esta disputa pelas terras herdadas de seus
antepassados. Em suas palavras:

A gente fica com medo né? Essa gente tem as costas quentes, a gente ndo sabe né?
Ele me ameagou, ameagou ao Valmir... eu fui la falar com ele... & moco esse
terreno ai tem dono, € meu. A minha esperancga agora é que com a titulacdo ele saia
daqui. Eu pec¢o a Deus né? (Marilda Francisco, marco 2017).

Percebe-se assim que as expropria¢fes vivenciadas, tanto no Arird quanto
no quilombo Bracui, nos remetem as muitas lutas étnico-territoriais travadas
desde o periodo colonial que se perduram, até os dias atuais. Constatacdo que
pode ser percebida também na fala de Emerson Ramos ao comentar o acontecido:
“O capitdo do mato hoje ¢ outro, ¢ o Poder Publico, que ao invés de garantir
nossos direitos, tratam a gente com descaso e negligéncia, com racismo mesmo”
(marco, 2018).

Um terceiro desdobramento que se da é a questdo da disputa de interesses
dentro do territério, como é o caso do asfalto. A crescente demanda pelo asfalto,
trazida, sobretudo, por moradores de fora, encontra apoio entre 0s moradores que,
embora quilombolas, ndo se reconhecem como tal. Em razdo dessa néo
identificacdo, quanto ao seu pertencimento étnico, estes, distanciam-se das pautas
trazidas pela Arquisabra no tocante a preservacdo das caracteristicas do territorio
enquanto terra de quilombo.

A disputa pelo asfalto é algo tdo veroz que, imigrantes articulados com este
grupo de moradores quilombolas que nd&o se reconhecem identitariamente,
formaram uma segunda Associacdo de Moradores no Bracui. Diferente da
Arquisabra que traz no bojo da luta a importancia da representatividade enquanto
uma associacdo do quilombo, a associacdo de moradores formada por este grupo,
sobretudo, como forma de resposta as disputas e divergéncias politicas existentes
entre ambos, caracteriza-se enquanto uma Associa¢ao de Moradores no quilombo.

Ainda no que tange a esta mesma problematica, as liderancas da Arquisabra
reafirmam cotidianamente que a chegada do asfalto é uma forma de
descaracterizar o territorio quilombola. O que favoreceria 0 aumento da
especulagdo imobilidria no local. Como afirma Emerson Ramos: “[...] 0 sonho
dessa gente é colocar um portdo enorme l& na frente e fazer daqui um condominio

né? Um Resort... pra quem né? Pro quilombola que ndo ¢” (Janeiro, 2017).
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A fala de Emerson expressa & situacdo de invisibilidade sofrida ndo apenas
pela comunidade do Bracui, mas por todas as comunidades tradicionais existentes
no municipio de Angra dos Reis. Denota 0 apagamento dessa demanda no projeto
de governo da gestdo municipal, que ndo reconhece os modos de vida tradicionais
dos grupos étnicos ali existentes. Um exemplo disso € a mudanca no Plano Diretor
da cidade que tramita nas instancias responsaveis, em vias de ser aprovado. A
gestdo municipal vigente passa a ndo reconhecer no documento proposto, as areas
rurais do municipio, 0 que impacta diretamente no territorio das populacGes
tradicionais constantemente ameagados. Com isso, presenciamos cada vez mais a
reproducdo de processos excludentes, desigualdades socioecondmicas, o0
acirramento de velhas lutas, novos enfrentamentos, estigmatizando populacées e
grupos especificos, que tem como forma de producdo a agricultura familiar, o
artesanato, a pesca, entre outras atividades.

E justamente deste contexto sociopolitico que emerge o quarto
desdobramento antes citado, o racismo.

As diferentes formas de exclusdo vivenciadas pela a comunidade Santa Rita
do Bracui, no que tange as disputas pelo territorio trazem em sua centralidade, o
racismo. Acompanhei de perto um embate sofrido entre moradores quilombolas e
os “imigrantes” ali instalados que explicitam claramente essa afirmagdo. As
constantes reclamacoes feitas por imigrantes junto a prefeitura municipal, acerca
das condicGes da Estrada de Santa Rita (estrada principal do quilombo), e da
necessidade que viam do asfalto, demandaram da gestdo municipal anterior,
providéncias que visassem, a0 menos, atenuar o problema sinalizado. Ocorre que
a matéria prima utilizada pela prefeitura foi o barro, que com as fortes chuvas
existentes no local, agravou a situacdo da estrada. A consequéncia deste erro
provocado pela prefeitura recaiu sobre as liderancas da Arquisabra que, além de
terem sido acusadas pelos imigrantes como culpadas pelo barro utilizado, ja que
estas se impdem ao asfalto, também sofreram xingamentos e atitudes racistas.

Pude presenciar um momento desses na comunidade. Na ocasido, estava
participando de uma atividade no ambito do Projeto Redescobrindo o quilombo
Santa Rita do Bracui que aconteceu na Escola Municipal Aurea Pires da Gama,
em novembro de 2013. Caminhdvamos em direcdo a escola, eu e duas liderangas
da comunidade, Emerson Ramos e Marcos Vinicius. Um trajeto de

aproximadamente quarenta minutos que naquele dia se tornava um pouco mais
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demorado por conta das condic¢Bes da estrada, apds o barro jogado pela prefeitura.
Ainda estdvamos distantes da escola quando fomos surpreendidos por um
morador imigrante que passava de carro no local. Ao nos ver com dificuldades na
descida da estrada (a lama chegava a vir na altura dos nossos joelhos) ele parou o
carro e gritou: “Quilombola seu preto imundo! E isso que vocés merecem, seus
porcos, viver na lama! Nado ¢ lama que vocés querem? Entdo toma lama”
(Novembro, 2013). Depois dos xingamentos e palavras de cunho racistas,
acelerou com o carro de tal forma, que nos sujamos ainda mais de lama. Um
siléncio tomou conta de todos nos naquele momento. Emerson sempre muito
falante, ndo disse uma sé palavra enquanto continuamos a descida. Marcos
Vinicius também ndo expressou nenhuma palavra, tampouco eu. Todos
permaneciamos calados, estarrecidos diante do acontecido. Quando chegamos a
escola, tivemos que tirar todo o excesso de lama em uma bica d’agua que ficava
no pétio, s6 assim teriamos condi¢des de entrar e participar da atividade.

A indignacdo diante do acontecido era algo notério em nossos semblantes,
de modo que foi dificil comecar as atividades naquele dia discutindo qualquer
coisa que ndo fosse a violéncia e o racismo que haviamos acabado de presenciar.
Quer dizer, eu havia acabado de presenciar, mas as liderancas de vivenciar, de
sentir na pele. A sensacdo era a de um no na garganta. Emerson Ramos, que na
ocasido era coordenador geral da Arquisabra, pegou o microfone e relatou o
ocorrido. Emerson falou sobre a forma racista e preconceituosa com que 0S
quilombolas eram e sdo tratados pelos “imigrantes” que “utilizam a questao do
asfalto como desculpa para expressar seu racismo” (novembro, 2013). Explicou
também que a culpa do barro ndo era da comunidade, mas da prefeitura que
sempre se dispbe a atender as demandas dos de “fora”. Quando houve uma
tentativa de asfalto no territério tempos antes, as liderangcas juntamente com
outros moradores quilombolas tiveram de deitar sobre o chdo no intuito de
impedirem a passagem dos tratores que chegavam a comunidade. Na ocasido, as
liderancas sofreram rechacos e ameagas por parte dos imigrantes que ndo se
conformaram com o recuo da prefeitura no que concerne ao projeto de
asfaltamento. Todas essas questdes denunciam, além das agressbes racistas
vivenciadas  internamente, outras formas de racismo, como O
estrutural/institucional no ambito do préprio Poder Publico local que ndo respeita

as formas de vida tradicionais do territorio quilombola. Sendo assim, os ataques
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que vinham sofrendo, cotidianamente, inclusive em redes sociais, pouco tinham a
ver com o barro colocado em si, na verdade, expressava o rechaco as diferencas
étnicas e culturais da comunidade, a luta negra, preconceito com 0s que se
definem rurais, quilombolas... “Por isso a nossa luta ¢ de resisténcia”, afirmou
Emerson Ramos (hovembro de 2013).

A atitude de Emerson naquele momento e a forma como chamou a escola
para a responsabilidade, no sentido de incorporar em suas praticas a luta da
comunidade contra todo este historico de invisibilidade, exploracdo e
expropriacdo, denota a importancia da escola para a luta quilombola,
compreendendo-a como um instrumento constitutivo dessa luta. Para tanto, a
lideranca reafirma a importancia e o carater urgente do reconhecimento e da
valorizac¢ao dos conhecimentos tradicionais, locais, de conhecimentos “Outros” no
espaco escolar, que colaborem para a compreensdo desses mecanismos de
dominacdo os quais as comunidades estdo submetidas, historicamente (WALSH,
2012).

Esta perspectiva de escola presente nas pautas politicas e nos discursos das
comunidades quilombolas, em didlogo com a legislagdo existente, nos remete a
pensar nas implicagdes do pensamento decolonial, uma vez que se enfatiza nessa
perspectiva tedrica a necessidade da educacdo ser pensada e construida de e a
partir da historia dos grupos sociais que foram silenciados e que tiveram suas
culturas eliminadas histdrica e socialmente. Trata-se de uma constru¢do “desde
baixo”, como diria Walsh (2012). Pelas lentes deste referencial tedrico,
compreendemos que os conflitos aqui trazidos elucidam o quanto o espago de
pensamento e acdo das comunidades quilombolas sdo gerados nas lutas por seus
territérios (ESCOBAR, 2014). Enquanto seguem na luta pelo enfrentamento com
0s imigrantes, com o turismo predatdrio desenfreado, a especulacdo imobiliaria,
as politicas urbanocéntricas e homogeneizadoras do municipio, ao racismo e ao
colonialismo travestido em diferentes formas de expropriacdo da terra, o
quilombo Bracui vai ressignificando suas estratégias de mediacdo politica,
incorporando atores, papeis, espacos e novos campos de disputa, como é o caso da
incorporagdo da luta pela a escola localizada dentro do seu territorio étnico.

O que a principio significava a chegada de uma escola que vinha no bojo do
projeto desenvolvimentista que chega a regido, a partir do advento da construcéo

da Rodovia Rio-Santos, grande marco neste cenario de enfrentamentos aqui ja
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ressaltado, por meio da luta do quilombo que ja dura mais de um século, a escola
passa a representar uma das conquistas mais importante para o fortalecimento da
luta pela titulacdo das terras, protagonizada pela comunidade. E sobre esta

discussdo que discorreremos a seguir.

5.3
Construiram uma escola no inicio do caminho: apresentando a Escola
Municipal Aurea Pires da Gama

Encontra-se localizada no territério quilombola de Santa Rita do Bracui a
Escola Municipal Aurea Pires da Gama, construida no “inicio do caminho” da
principal rua do quilombo, bem proxima a “pista” (categoria nativa que designa a
rodovia Rio—Santos). Mesmo estando localizada no territorio quilombola, foi
apenas no ano de 2015 que a escola foi autodeclarada no Censo Escolar como
escola quilombola, em um processo de tensdes e disputas, comuns em toda acéo
que permite avancos na luta antirracista, como veremos adiante.

Construida no inicio da década de 1970, a partir da construcdo da Rio—
Santos, a escola Municipal Aurea Pires da Gama, que recebe hoje um percentual
pequeno de alunos oriundos do quilombo, veio substituir o modelo de educacgéo
que até entdo era ofertado na comunidade, a educacdo comunitaria da Escola
Reunida do Bracui que atendia, majoritariamente, alunos/as da comunidade.

Como lembra dona Marilda:

A Aurea Pires da Gama n&o Era a Aurea Pires da Gama. Nem me lembro o ano que
deram esse nome de Aurea Pires. Mas a escola comegou com duas salinhas. Uma
sala do professor e uma cozinha para merendar. Ndo tinha refeitério, ndo tinha
nada. Merendava na varanda da escola. Depois aumentou e veio aumentando o
numero de salas. Tinha dois professores que era a dona Zilda e senhor Creiudo. O
senhor Creiudo era professor residente ele morava na escola, dona Zilda ndo
morava na escola, vinha de Angra coitadinha, todo dia para dar aula. Todos os dois
eram negros. O senhor Creiudo dava aula para a turma mais adiantada a e dona
Zilda dava aula para as turmas menos adiantada. A sala era multisseriada e tinha
aluno de todas as idades e todos os niveis. Alguns j& sabiam ler outros ndo. Depois
mudou isso. O nome da escola que agora é Aurea Pires era Escola Reunida do
Bracui depois passou a ser Escola Municipal Reunida do Bracui ai depois veio a
Aurea Pires da Gama. A escola primeiro tinha duas salas como ja falei, depois mais
uma, depois mais uma. Tinha o senhor Hernani como zelador. Quando eu estudei
ndo era o senhor Hernani, era a Carminha como merendeira, dona Zenaide
merendeira e s6. Eram as merendeiras mesmo que cuidavam da escola e 0s
préprios alunos. Os pais também eram muito mais participativos, o pessoal da
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comunidade, porque eles iam 1a limpar a escola e capinar faziam essas coisas
assim. (MARILDA FRANCISCO, 2016).

Como vimos anteriormente, a constru¢cdo da rodovia trouxe grandes
impactos que modificaram o cotidiano dos remanescentes do quilombo Santa Rita
do Bracui. No que concerne a escola, a sua composi¢do massiva de alunos/as “de
fora”®!, esta associada também a outros processos ocorridos na década de 90, que
segundo dona Marilda, ajudou na diversificacdo do publico atendido pela a escola.
Talvez o principal deles tenha sido a construgdo de um conjunto residencial no
bairro proximo ao quilombo Bracui feito para abrigar a populacdo desalojada com
as enchentes das regides proximas. Este advento impulsionou a Escola Municipal
Aurea Pires da Gama a expandir sua estrutura fisica, para comportar a quantidade
exorbitante de alunos/as oriundos desse conjunto residencial. Nessa perspectiva, a
presenca dos/as alunos/as quilombolas na escola, foi ficando cada vez menor,
encobertos pelas pressdes populacionais do distrito (SOTERO, 2012).

Criada pelo Decreto Estadual n° 15.698 de 11/07/1972 e autorizada a
ministrar o Ensino Fundamental pela Portaria n° 2935/ECDAT de 06/05/1982, a
escola hoje atende o total de 736 estudantes, onde 95 sdo autodeclarados
quilombolas. Atualmente oferece apenas o segundo segmento do Ensino
Fundamental (5° ao 9° ano de escolaridade), mas ja foi anteriormente uma unidade
escolar de séries iniciais (década de 1990-2000). Nesta época, a escola
desenvolveu um trabalho pedagdgico diferenciado que partia do Estudo da
Realidade numa perspectiva da pedagogia freireana, abordando as diversas
geragdes de luta pela terra no Bracui, desde a época dos Breves quando a
localidade era fazenda de reproducdo e distribuicdo de escravizados (RAMOS,
PINHEIRO, CAMPOS & BENACHIO, 2016). Até bem pouco tempo, a escola
oferecia também a modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), mas
diante dos ultimos acontecimentos, acometidos pelo cenério de violéncia
instaurado na localidade, a EJA foi retirada da escola.

As questBes colocadas até aqui, referentes ao publico atendido na escola,
nos fazem pensar nos desafios que, possivelmente, se apresentam a despeito da
proposicdo de um projeto de educacgéo diferenciado, norteado pelas DCNEEQ em

meio a um contexto heterogéneo de alunos, composto por quilombolas e nédo

®1Termo utilizado no cotidiano dos remanescentes, quando representam quem ndo pertence a
comunidade, embora algum desses “de fora” possa morar no territorio quilombola, ndo sdo
herdeiros da terra.
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quilombolas. Desse modo, o enfrentamento de algumas questdes, sobretudo, no
ambito da producdo do curriculo, exige algumas negociacBes que busquem
afirmar o sentido e a importancia do territério quilombola enquanto um lugar de
saberes, um lugar de epistemologia propria. Discutiremos sobre essas questfes
adiante.

Apresentaremos alguns fatos que demonstram aproximacdes e afastamentos
entre a escola Aurea Pires da Gama e a comunidade de Bracui. Para tanto, nossa
principal interlocutora é Marilda de Souza Francisco: lideranca politica da
comunidade, ex-aluna, mae de dois ex-alunos e, atualmente, funcionéria publica
da rede municipal de educacdo de Angra dos Reis, locada como zeladora na
referida escola, desde a década de 1990 (MAROUN & CARVALHO, 2017).

A relacdo com a escola municipal localizada no territrio de Bracui vem
sendo um campo de disputa politica desde o seu nascimento. Ao longo desses,
aproximadamente 45 anos de existéncia, a escola passou por cinco diferentes
gestbes que representam importantes momentos de aproximacéo e distanciamento
da comunidade. Nas narrativas de dona Marilda, ao fazer referéncia ao periodo de
cada gestdo, é possivel perceber a relacdo intrinseca que estas tiveram com 0s
diferentes contextos politicos que administravam a Prefeitura do municipio de
Angra dos Reis.

A primeira gestdo ressaltada por dona Marilda foi a da professora Ceima,
entre a década de 70-80. Nesta gestdo, percebe-se a aproximagdo com a
comunidade através da participacdo dos moradores nas festas escolares. Na
ocasido, a escola atendia um publico de alunos/as majoritariamente quilombola; a
segunda gestdo aparece de forma mais expressiva na lembranca ndo apenas de
dona Marilda, mas como de grande parte dos moradores da comunidade, foi a da
Professora Elisa que ocorreu entre os anos 89- 2004. De acordo com a memoria
dos moradores locais, esta foi uma longa gestdo, que representou um importante
momento de aproximacdo entre escola e comunidade, que também se dava de
forma afetiva. Podemos constatar esta afirmagdo na fala de dona Marilda:
“Quando a Elisa entrou, a Elisa era uma pessoa festeira, entdo ela gostava de ta
em contato com o povo daqui da comunidade” (MARILDA, 2011).

Atrelada aos lacos de afetividade existentes, a referida gestdo aparece
também como a mais “marcante politicamente” entre as chamadas diretoras de

“épocas”, inclusive citadas em registros e documentos sobre a escola e sobre o
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territorio, produzidos posteriormente. A referida diretora, no periodo de sua
gestdo, levou para o curriculo escolar a histéria da comunidade de Santa Rita do
Bracui, posteriormente registrada no livro “Bracui suas lutas e histéria” que
escrito por alguns professores da escola, em parceria com a comunidade. Outra

»62 'uma iniciativa

importante realiza¢do desta época, foi a feira “Frutos da Terra
da comunidade apoiada pela dire¢do da escola. A feira também traz um marco
importante da entrada do jongo na escola, pois foi nela, cuja primeira edicao
ocorreu em 2003, que o jongo do Bracui se apresentou pela primeira vez para a
comunidade escolar. Tais apontamentos demonstram que o dialogo estabelecido
no periodo da gestdo de Elisa se dava muito mais por uma afinidade afetiva e/ou
politica da diretora com o quilombo do que por uma implementacdo de uma
politica publica especifica, questdo ainda pouco discutida na ocasido.

Embora o jongo tenha sido inserido na escola no ano de 2003, na gestéo
posterior a da diretora Elisa, que foi a gestdo da professora Marta, iniciada no ano
de 2005 e finalizada em 2010, houve um distanciamento da escola com a
comunidade, o que acabou por contribuir para a invisibilidade do territorio
quilombola no contexto escolar. Este, portanto, € 0 momento em que a escola se
fechou para a comunidade, segundo as narrativas das liderancas do quilombo
Bracui. O acesso a escola foi se restringindo e o trabalho administrativo se
intensificou, perdendo-se os vinculos pedagdgicos formados anteriormente. Este é
0 periodo das obras de ampliacdo da escola. Na ocasido, o publico atendido ja
contava com um pequeno percentual de alunos/as da comunidade. Como
consequéncia do impacto do crescimento populacional da regido e dos bairros
vizinhos, varios alunos/as da comunidade foram e séo distribuidos ainda hoje para

as escolas localizadas em bairros proximos & comunidade®?.

62 “Frutos da Terra” consiste em uma feira que leva os saberes quilombolas para serem expostos na
escola. Vendem-se também frutas, artesanatos e pratos tipicos. Ficava livre a cada quilombola
interessado em participar, levar o que achasse mais conveniente. A primeira versdo foi realizada
em 2003. No ano seguinte, a feira foi realizada novamente, tendo uma representacdo massiva dos
quilombolas. Entretanto, com a mudanca da direcdo escolar entre os anos de 2004 e 2005 (sai a
Elisa), o evento perdeu o protagonismo quilombola, pois comegaram a criar temas para embasar a
feira, iniciando-se, assim, um periodo de afastamento entre esta e a escola. A feira continua a
acontecer anualmente e hoje, a partir da gestdo vigente, volta a ter afinidade com as demandas da
comunidade.

83E. M. Joaquina Maria Rosa dos Santos, Escola Municipal Morada do Bracui e Escola Municipal
Prof. Francisco de Assis de Oliveira Diniz. (Dados retirados do levantamento de matriculas dos
remanescentes através do Cadastro Unico da comunidade. Este material foi elaborado pelos
alunos/as quilombolas da Comunidade de Santa Rita do Bracui, graduandos (as) em Licenciatura
do campo - da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro).
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A quarta gestdo, iniciada no ano de 2010, aparece nas narrativas das
liderangas, sobretudo, de dona Marilda como também distanciada da comunidade,
enfrentando as mesmas dificuldades da gestdo anterior quanto ao grande afluxo de
alunos. Nesta ocasido, apenas cerca de 5 % de alunos/as da escola eram oriundos
do quilombo.

O diadlogo que até entdo se havia perdido, volta a acontecer a partir da
chegada da gestdo protagonizada pela professora Priscila Bahia. E, portanto, no
contexto de reconhecimento do territério enquanto quilombola, de abertura e de
importancia dada a essa discussdo no contexto escolar, que escola e comunidade
inauguram um novo momento nesse historico de relacdo estabelecido ao longo do
tempo. Segundo as jovens liderancas que mediaram essa aproximacao e entrada
da comunidade na escola, esta é uma gestdo que desde o primeiro momento em
que foi procurada pelo grupo colocou-se aberta a dialogar com a comunidade, e
assim tem sido desde ent&o.

E também neste momento que emergem os primeiros debates sobre uma
escola quilombola na comunidade, respaldada pela politica educacional especifica
existente, representada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo
Escolar Quilombola (BRASIL, 2012), e por uma Secretaria de Educacdo que,
naquela ocasido, demonstrava-se politicamente sensivel ao contexto da luta do
movimento quilombola da regido.

Na esteira dessas contextualizagdes, considero importante apontar que, nas
duas primeiras gestbes escolares aqui mencionadas, 0 municipio de Angra dos
Reis era administrado pelo Partido dos Trabalhadores (PT), enquanto nas duas
ultimas pelo Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB). No caso da
ultima e atual gestdo, destacamos que esta apesar de se iniciar num contexto
também de administracdo do Partido dos Trabalhadores (PT), hoje se encontra
subordinada a uma gestdo municipal do Partido do Movimento Democréatico
Brasileiro (PMDB). A importancia atrelada a este adendo se da ao percebermos,
especificamente, no que concerne a gestdo vigente, ambito de concretizacdo da
experiéncia investigada na presente tese, as possiveis ressonancias dos cenarios
politicos no contexto de relagdo entre escola, comunidade e secretaria de
educacdo, bem como do processo de implementacdo da politica de educacdo
escolar quilombola, propriamente dito. Esta mesma questdo, aparece no projeto

Politico Pedagogico da Escola que ainda se encontra em elaboracdo ao afirmar:
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“[...] temos clareza das situagOes vivenciadas pela escola e que fogem ao nosso
alcance porque tém relacdo com a situacdo nacional, estadual e municipal,
dependendo de 4 decisdes administrativas nestas esferas.” (PPP, 2017. p. 3).

O espaco fisico da escola, que ja enfrenta problemas ndo apenas com o
quantitativo de alunos atendidos, mas também com a precariedade do prédio
escolar, que inclusive se encontra com sua estrutura comprometida por ser
construido muito proximo a margem do Rio Bracui, € composto por 13 salas de
aula; 4 banheiros de estudantes (2 fora de uso por conta de infiltragdo); 2
Banheiros de funcionérios; 1 Quadra (N&o coberta e precaria); 1 Refeitorio; 1
Auditorio; 1 Secretaria; 1 Biblioteca; 1 Sala de recursos; 1 Sala dos professores; 1
Sala da Direcéo; 1 Sala das Pedagogas; 1 Copa.

Conta hoje com alguns recursos financeiros oriundos dos seguintes
programas do Governo Federal®, como:

e Programa Dinheiro Direto na Escola;

e Programa Acessibilidade;

¢ Plano de Desenvolvimento da Escola;

e Programa Novo Mais Educagéo;

e Programa Mais Cultura nas Escolas;

e Programa Atleta na Escola;

e Programa Sustentabilidade.

A partir dessa breve contextualizacio da Escola Municipal Aurea Pires da
Gama no contexto de formacdo da comunidade, apresentarei o inicio dos
primeiros debates e encaminhamentos propositivos da discussao sobre a educacao
escolar quilombola na comunidade, protagonizado pelas jovens liderancas do
quilombo Santa Rita do Bracui.

A seguir algumas imagens da Escola Municipal Aurea Pires da Gama em

diferentes momentos:

8 As descricdes dos programas se encontram disponiveis no site do FNDE — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao e no Portal do MEC — Ministério da Educagdo. Disponivel em
http://www.fnde.gov.br e em http://portal.mec.gov.br. Esses dados foram extraidos do PPP da
escola que ainda se encontra ndo disponivel para divulgacdo, por estar em elaboracéo.
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Figura 49 — Muro da escola em anos anteriores que traz a imagem de um sujeito
da terra
Fonte: Carvalho (2013).

»" - ﬁ&"".’—» ? 3 P - :
Figura 50 — Montagem de fotos com muro atual da escola
Fonte: Carvalho (2018).
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Da luta pela terra a luta pela educacdo escolar quilombola:
trajetorias insurgentes, estratégias subversivas e mediadores
politicos

“Na escola eu ndo aprendi o que era ser quilombola”.
Angélica Pinheiro

Neste capitulo iremos apresentar o inicio desse debate que marca a
comunidade, no sentido, de inaugurar um novo momento neste histérico de luta
protagonizada que vai da luta pela terra a luta pela educacdo escolar. N&o
obstante, como vimos ao longo de tudo o que foi abordado até aqui, a trajetéria do
quilombo Santa Rita do Bracui é marcada historicamente por estratégias de
resisténcia, bem como de re-existéncia que, na perspectiva do referencial teorico
adotado aqui, sdo consideradas “subversivas”. Trata-se de estratégias que
visibilizam maneiras distintas de ser, de viver, de saber e de estar no mundo
(WALSH, 2012, p. 175). Ao se perceberem enquanto um territério convertido em
o “outro colonial”, ameagado constantemente pelos diferentes mecanismos de
exclusdo aos quais sdo submetidos historicamente, expressam tomada de decisdes
que refletem o esfor¢o dos povos excluidos para visualizar, construir e aplicar um
projeto onde as aspiracdes e os critérios culturais préprios sdo os fundamentos
(CASTRO-GOMEZ, 2005).

E desse contexto que emerge a importancia dos processos de mediacio
politica protagonizada, neste segundo momento, pelas jovens liderancas
comunitérias do Bracui, em articulagdo com outros atores externos (MONTERO,
ARRUTI & POMPA, 2009). Predominantemente mais jovens e afinadas com
diferentes movimentos sociais, essas liderancas insurgem assumindo papéis
fundamentais dentro e fora do territério no que tange a luta que vai do direito a
terra ao direito a educacdo diferenciada. Para tanto, recorreremos ao percurso
formativo desses jovens, buscando destacar os diferentes momentos que
constituem esse processo que dara inicio a luta pela educagéo escolar quilombola

na comunidade.
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6.1
O quilombo vai a universidade

Junto ao processo descrito anteriormente, de reconhecimento positivo da
identidade quilombola por meio do jongo®, o que ocorreu também em razdo das
praticas educativas vinculadas a ele, quatro jovens quilombolas do Bracui
ingressaram no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ® (MAROUN & CARVALHO, 2016). E
importante lembrar que, nesta ocasido, os jovens quilombolas estavam se abrindo
para novas experiéncias politicas e identitarias, inaugurando uma era de
protagonismo jovem ja que sdo oriundos de uma comunidade onde a luta
historicamente foi protagonizada pelos mais velhos. Tudo era muito recente. Sem
duvida aquele era um momento de grande efervescéncia na comunidade
produzido, principalmente, a partir de se constituirem enquanto Associacdo de
Moradores do Quilombo. Esta identidade comunitaria conferia-lhes um momento
bastante oportuno neste processo de se tornar quilombola (grifo meu).

Fabiana Ramos, Marcos Vinicius de Almeida, Luciana Adriano e Angélica
Souza Pinheiro fizeram parte da primeira turma do curso, iniciado no ano de
2010. O ingresso destes jovens na universidade, especialmente no referido curso,
em razdo do seu Vviés politico-comunitario, parece impactar ainda mais a luta por
politicas publicas diferenciadas, principalmente no tocante a educacéo e a escola
local. Suas trajetdrias insurgentes revelam estratégias de re-inscri¢fes epistémicas,
cujas organizacOes de acBes politicas foram e sdo fundamentadas identitariamente,
tendo como referéncia seus modos de pensar-se enquanto territério, e/ou como
coletivos  subalternizados (MIGNOLO, 2008; CASTRO-GOMEZ, 2005;
MIRANDA, 2018).

E interessante perceber na fala dos quatro jovens, o que significou o
ingresso na LEC em seu sentido mais afirmativo possivel e de que maneira essa
afirmacdo vai se constituindo dentro de uma complexidade de pertencimento
politico-universitario-comunitario. E o que iremos apresentar, ainda que

brevemente, no decorrer deste subcapitulo.

8 Para uma leitura mais aprofundada sobre esse processo sugerimos a leitura de Maroun (2013).
% Convénio PRONERA/UFRRJ. Curso especial voltado para assentados de areas de Reforma
Agréria e Povos Tradicionais — estados RJ, SP e ES.
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Apesar da Licenciatura em Educagdo no Campo néo ter sido diretamente
uma escolha no que se refere ao curso em si, a importancia atrelada a
possibilidade de ingresso no Ensino Superior para um grupo que se Viu
historicamente excluido desse espaco, ja era por si SO uma importante conquista.
Mas a identificagdo que ndo ocorreu de imediato, tendo em vista que os jovens
quilombolas afirmam n&o saber do que se tratava o curso naquela ocasido, veio
assim que realizaram o ingresso, no dia da apresentacdo formal da LEC junto aos
seus licenciandos. A diversidade presente, a possibilitar de conviver com o0s
diferentes movimentos e coletivos sociais ali presentes, a proposta politica e
pedagogica do curso, baseada numa perspectiva freireana de reconhecimento do
campo na sua heterogeneidade, pareciam ser elementos indispensaveis para a
formacdo académica do grupo que vinha de um processo de importante
reafirmacdo identitaria, como j& mencionado anteriormente. Dessa forma, o
ingresso na LEC é compreendido pelos jovens quilombolas como algo que foi de
extrema importancia para o processo de formacdo individual e de formacéo
coletiva que, somado a outros processos formativos no ambito da luta quilombola,
reverberou em novos parametros de luta no que se refere as pautas politicas da
comunidade.

Destaca-se dos demais, neste primeiro momento, no que concerne a
participacdo em outros processos politicos formativos, a jovem Fabiana Ramos.
Quilombola, moradora do morro de Santo Antonio, uma das principais
comunidades periféricas do municipio de Angra dos Reis, a jovem relata que
apesar de saber que a comunidade Santa Rita do Bracui era um quilombo, foi a
partir da LEC que ela comecou a se apropriar mais deste debate e das demandas
do movimento quilombola de forma geral.

Fabiana, nascida e criada no morro de Santo Anténio com seus pais, afirma
ter passado boa parte de sua infancia indo visitar alguns familiares que viviam no
quilombo. A convivéncia direta com um tio, Jodo Ramos, que era/é uma das
importantes liderancas do Bracui, bem como com o primo Emerson Ramos, filho
desta lideranca, foi o que favoreceu este primeiro contato da jovem com a
discussdo. Mas, apesar de saber que ali eram terras de quilombo, Fabiana afirma
gue ndo tinha envolvimento com as questdes politicas e sociais da comunidade:
“Na casa do meu tipo sempre se falava sobre isso. Entdo a gente j& sabia, mas nédo

tinha engajamento na luta” (Fabiana Ramos, agosto de 2018).
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As experiéncias vivenciadas a partir do ingresso na LEC, bem como toda a
imersdo que esta possibilitou, corroboraram para 0 processo de
autoreconhecimento da jovem enquanto mulher negra e quilombola. A partir de
entdo, Fabiana se aproxima da luta do movimento quilombola, sobretudo no que
tange ao direito a educacdo e assume um importante protagonismo frente ao
debate sobre a educagdo escolar no quilombo Santa Rita do Bracui, ao lado de
Angélica e dona Marilda. No momento em que a jovem comeca a vivenciar 0s
debates, as lutas mediante os processos formativos que agora se davam dentro da
universidade e também na comunidade, Fabiana comeca a entender e a
desnaturalizar os motivos que levaram sua avlé paterna e seu pai, que Sao
quilombolas, a sairem da comunidade para buscar uma vida melhor fora do
territério, no centro da cidade, a exemplo de muitas outras historias que ali séo
contadas. Hoje, Fabiana, que ainda mora no morro, esta construindo uma casa em
uma parte do terreno que pertence a sua familia e sonha com 0 momento em que
podera viver dentro da comunidade. Sobre este processo de se reconhecer e se

afirmar identitariamente, Fabiana afirma:

Eu vivi a vida inteira achando que era branca né? O meu registro de nascimento diz
isso pra mim, que eu era branca. Mas quando eu ia participar de algum processo
seletivo pra vaga de emprego ai eu ja ndo era branca mais. Foi na LEC e nas
oficinas de jongo com o Delcio que eu fui entender a questao da identidade negra,
quilombola e ai eu fui entender que apesar de na minha certiddo eu ser branca, ndo
preciso seguir aquele padrdo que me colocaram. (Fabiana Ramos, agosto de 2018).

O ingresso na universidade se deu por intermédio do primo Emerson Ramos
que, ao encontra-la um dia pelas ruas de Angra dos Reis, comentou sobre o curso.
Fabiana afirma que a chegada até ali ndo foi um processo facil, ela ndo tinha ideia
do que lhe esperava. As muitas idas e vindas, as dificuldades da vida em
alojamento estudantil, a vida que deixava para trds em Angra dos Reis... Mas,
apesar das dificuldades, afirma ter sido um diferencial para ela a convivéncia com
a turma neste periodo: “A forma como a turma era organizada, as tomadas de
decisdes. Um se preocupava com o outro, sabe?”” (julho de 2018).

Outro destaque feito por Fabiana, no que se refere a importancia dessa
trajetdria formativa da LEC, esta atrelada a um despontar de crescimento pessoal
que vai reverberar diretamente no protagonismo da jovem frente a luta pela

educacao quilombola, dentro e fora da comunidade do Bracui:
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Eu era muito timida mesmo. Ficava apreensiva, mas a gente tem que falar mesmo,
enfrentar os nossos medos e timidez... Se ndo o Estado passa por cima e a gente
perde nossos direitos, fica silenciando, abaixando a cabeca, isso ndo pode ocorrer.
Foi um processo de crescimento ao longo da LEC, aprender a falar, sabe? Né&o ter
medo de falar. Ter seguranca... O que pra mim foi fundamental (Fabiana Ramos.
Julho de 2018).

A fala de Fabiana expressa um dos objetivos centrais da perspectiva
formativa da educacdo do campo no que tange a autonomia dos sujeitos que a
constituem. Concebidos enquanto sujeitos ativos do aprendizado, tal concepc¢éo
pedagdgica visa, sobretudo, favorecer e instrumentalizar sujeitos ndo para
“contemplar o0 mundo”, mas “para transforma-lo” (PERRUSO & NARVAES,
2014, p. 80). Trata-se, portanto, de uma formacéo que é, sobretudo, politica.

Marcos Vinicius de Souza, filho de dona Marilda Francisco de Souza, uma
das principais liderangas femininas do quilombo, vinha de outros processos
formativos decorrentes da luta quilombola, como mencionado anteriormente. Na
ocasido da LEC, o jovem estava inserido no projeto Campu-Campos inserido nas
acOes do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera). Alguns
professores/as que estavam a frente do Projeto Campu-Campos estavam a frente
também do processo de construgdo da LEC-PRONERA.

O Campu-Campos era voltado para a formacdo de jovens liderancas
comunitarias, integrantes de movimentos sociais do campo, no estado do Rio de
Janeiro. Tinha por objetivo fazer conhecer e compartilhar as demandas regionais
dos coletivos do campo ali representados, proporcionando conhecimentos
cientifico e tecnoldgico com vistas a ser replicado em suas préprias comunidades.
Uma forma de contribuir para o desenvolvimento de seu meio, sem a necessidade
desses jovens deixarem o campo. Marcos Vinicius afirma que os jovens passavam
15 dias na universidade (UFRRJ) compartilhando suas realidades e depois
escolhiam algumas demandas para trabalharem em seus territorios. Naquela
ocasido, decidiu trabalhar com o Sistema Agroflorestal (SAF) e com a Palmeira
Jucara. Essa escolha foi baseada em um trabalho que ja existia na comunidade do
Bracui em razdo dos projetos desenvolvidos pela Arquisabra: “Eu ja trabalhava
com isso aqui na comunidade, mas ndo conhecia esse nome. Agroecologia
também foi um termo novo que aprendi 14, embora ja fizesse aqui na comunidade

também” (julho de 2018). Dessa forma, o jovem tomou conhecimento do curso e,
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incentivado por sua méde Marilda e por sua prima Angélica, decidiu participar do

processo de selecdo:

A Angélica na época pediu meus dados e fez a minha inscri¢do, mas eu achava que
ndo ia passar. Na época meu pensamento era de que a universidade ndo era feita
pra mim, acabou que eu passei. (Marcos Vinicius, julho de 2018).

A afirmacdo de Marcos Vinicius que, em tese, faz todo sentido quando
ainda hoje percebemos o quanto a universidade e excludente, branca e
homogeneizadora, nos remete a pensar mais uma vez sobre a importancia das
politicas afirmativas, de reconhecimento das diferengas, como é o caso da LEC-
PRONERA e das préoprias DCNEEQ, apesar das politicas hegemonicas
neoliberais. Além disso, nos incitam a pensar sobre o impacto dessas politicas nos
mais diversos contextos socioeducativos onde as especificidades sdo silenciadas.
Entendemos aqui que estas politicas possuem extrema importancia no que tange
as lutas pelo combate aos processos de exclusdo do projeto universitario, ao
racismo estrutural, a disputa pela universidade enguanto espaco de poder, a
desconstrucdo de pensamentos eurocéntricos imbuidos nos projetos de educacéo,
entre tantos outros desafios mais.

Retornando a trajetoria de Marcos Vinicius, o jovem afirma que passado o
primeiro enfrentamento, que foi o de ingressar na universidade, ele teve que criar
mecanismos para lidar com outros desafios que se apresentaram no decorrer dessa
trajetéria universitaria. Um primeiro desafio destacado pelo jovem foi a
dificuldade de cursar um Ensino Superior tendo em vista a formacao defasada que
teve no percurso escolar. Um segundo desafio foi o preconceito que enfrentou

dentro da universidade pelo fato de pertencer a movimentos e coletivos sociais:

A maior dificuldade pra mim foi fazer um ensino fundamental muito defasado e de
repente me ver na universidade. Eu ndo entendia muitas coisas que os professores
falavam. A gente ndo entendia. A gente estudava o dia inteiro, ja chegava no quarto
a noite cansados e tinha que ler os textos, fazer os trabalhos... A gente ndo
entendia. Mas os professores, que eram também envolvidos com movimentos
sociais, compreendiam aquela dificuldade e explicavam tudo novamente pra gente.
(Marcos Vinicius, julho de 2018).

Outros cursos la dentro da universidade eram contra a gente porque a gente era de
movimentos sociais né? Ai no comeco a gente tinha medo de andar sozinho na
universidade, a gente andava em grupos. Com o passar do tempo nés interagimos
mais com os alunos e com a universidade. (Marcos Vinicius, julho de 2018).
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N&o muito diferente de Marcos Vinicius, Luciana Adriano, lideranca
jongueira da comunidade expressa sua “falta de esperanca” quanto a aprovagao no
referido curso, bem como as dificuldades que teve de enfrentar ao longo da sua
trajetéria académica. Segundo Luciana, voltar a frequentar uma sala de aula
depois de tanto tempo fora desse espaco, trabalhando ha 10 anos em casas de
familias nos condominios de luxo de Angra dos Reis, ndo foi uma tarefa facil.
Essa nova dindmica de vida exigiu que ela saisse da sua comunidade e ficasse
distante do seu unico filho, na época ainda crianga. “Isso me doeu muito”, enfatiza
Luciana (julho de 2018). Apesar de feliz e surpresa com o resultado da prova,
Luciana entrava naquele momento em um novo dilema: Como vou sustentar o
meu filho agora? Ja que ndo tenho o apoio de seu pai? Apesar disso, a jovem
afirma que tinha em mente a certeza que havia feito a melhor escolha, que era
estudar. E assim seria. “Fazer este sacrificio era também pensar no futuro do meu
filho” (ADRIANO, 2014, p. 104)

O dilema apresentado por Luciana expressa um quadro muito recorrente em
diferentes contextos socioculturais, sobretudo nos menos favorecidos
economicamente. Em razdo da auséncia do pai da crianca, no que se refere ao
cumprimento do seu papel, recai sobre a mulher a responsabilidade integral de ter
que cuidar da crian¢a. Sozinhas, na maioria das vezes contando apenas com outras
mulheres da familia e/ou de sua comunidade, se veem obrigadas a acumular
papéis, 0 que acaba por inviabilizar outras excursdes nessa dindmica de vida.
Dessa forma, ter que se ausentar da sua comunidade e da sua familia se tornava
um importante, mas também dificil desafio.

Tal necessidade existia em funcdo da LEC ser um curso que, por apresentar
algumas especificidades, exigia uma dedicacdo também com certa exclusividade.
Além da distancia geografica, a LEC tinha como metodologia a pedagogia da

alternancia®’, dessa forma os quatro jovens quilombolas passavam 3 meses no

67 A Pedagogia da Alternancia consiste numa metodologia de organizagdo do ensino escolar que
conjuga diferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo de tempos e espacos distintos,
tendo como finalidade uma formagdao profissional. Esse método comecou a tomar forma em 1935 a
partir das insatisfacdes de um pequeno grupo de agricultores franceses com o sistema educacional
de seu pais, o qual ndo atendia, a seu ver, as especificidades da Educagdo para o meio rural. A
experiéncia brasileira com a Pedagogia da Alternancia comecou em 1969 no estado do Espirito
Santo, onde foram construidas as trés primeiras Escolas Familias Agricolas. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022008000200002
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tempo-escola (TE)® (vivendo em alojamentos estudantis dentro do prdprio
campus) e 3 meses no tempo-comunidade (TC) desenvolvendo seus trabalhos
integrados. Foi assim durante 3 anos, tempo de duragédo do curso.

Angélica Souza Pinheiro, citada varias vezes ao longo dessa tese, foi uma
importante lideranca feminina e jongueira do Bracui. Um dos principais elos entre
a Arquisabra e outros coletivos sociais que resultaram em muitas conquistas para
a comunidade, sobretudo, em uma maior visibilidade politica do grupo
quilombola do Bracui, dentro e fora de seu municipio.

A jovem iniciou sua trajetoria de militdncia na Arquisabra no ano de 2003
compondo sua diretoria no conselho consultivo. Foi também lideranga jongueira
no Projeto Pontdo de Jongo/Caxambu- UFF.

Mas a trajetoria de vida e militancia de Angélica foi interrompida de forma
precoce e bastante perversa. A jovem faleceu no dia 7 de setembro de 2016, aos
34 anos de idade, em razdo de um quadro hospitalar que veio a se complicar ap6s
uma longa e negligente espera pela troca de um cateter infeccionado. Portadora de
uma doenca renal crbnica, a jovem, que ja estava em tratamento, vivia uma vida
“normal”, adaptando-se a sua nova realidade desde a descoberta da doenga. Muito
engajada na luta quilombola, sobretudo, no que tange a educagdo, Angélica
assumiu o protagonismo em varias frentes dentro de sua comunidade, como
também fora dela. Ao lado de dona Marilda, Raisa e Fabiana Ramos encaminhou
0 debate sobre a escola quilombola até os ultimos dias de sua vida. Dias esses
agonizados pela negligéncia do Poder Publico local, mediante o sucateamento dos
hospitais publicos no municipio de Angra dos Reis.

Dias antes de falecer, Angélica escreveu um depoimento muito impactante
em suas redes sociais, apresentando também algumas fotos do estado em que se
encontrava, enquanto aguardava morosamente pelo atendimento médico
especializado, ainda que em outro municipio. Tratava-se de um pedido de
socorro! Na ocasido, uma rede de amigos formada por quilombolas,
pesquisadores, universitarios, professores e pela comunidade escolar local se
organizou em prol de ajuda-la, arrecadando dinheiro e todo tipo de ajuda possivel.

O sentimento que nos acometia naquele momento era de que algo precisaria ser

8 Para mais informac@es sobre a proposta pedagégica do TE/TC sugerimos a leitura de: Educacéo
do Campo e pedagogia da alterndncia: Experiéncias e vivéncias do tempo comunidade
(BATISTELA, 2015). Disponivel em:
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/18674_9702.pdf
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feito, e de forma urgente. O pedido de socorro de Angélica ndo deixava duvidas
quanto a seriedade daquela situacdo. Infelizmente, mesmo conseguindo mover
uma rede de apoio, a situacdo da jovem ja havia se agravado muito e ela nédo
aguentou. Angélica encerra a sua trajetéria de luta pela vida deixando muita
comogéo, sobretudo, um importante legado em sua comunidade, no movimento
social quilombola como um todo, bem como nas muitas comunidades jongueiras
existentes em territério nacional. Em seu sepultamento, emocdo e indignacédo se
misturavam entre 0s presentes. Dona Marilda desolada s fazia repetir: “Perdi a
minha companheira de luta!”. Ao som de um ponto de jongo cantado por Luciana,

nos despedimos de Angelica, mulher, negra, quilombola.

“Oh! Deus vos salve.

Angoma-puita

Candongueiro, Tambu, Caxambu
Senhora Santana

Eu sou o0 jongo (Meu Santo Anténio)
Meu Séao José

Cacurucaia eu td

Perengando to

Mas ndo posso morrer

Eh! Eh! Salve o Rosario

Eh! Eh! Minhas Santas Almas, Benditas.
Eh! Eh! Me salve todos Jongueiros

Oh! Deus vos salve o Cruzeiro das Almas
Meu Povo Banto!”

>

Fonte: Arquivos da comunidade (2015).

Cabe aqui ressaltar o quanto esta lamentavel perda impacta diretamente no
cotidiano da comunidade, nas relagdes estabelecidas dentro e fora do quilombo,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512055/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512055/CA

167

na formacdo da Arquisabra e nos processos de luta pela escola quilombola. N&o
posso deixar de expressar- até por entender que os sentimentos que nos tocam
durante o processo de imersdo no campo sdo constituintes também do trabalho de
tese- 0 quanto a sua morte, tdo repentina, afetou-me diretamente. Os anos de
convivio construiram uma relagdo que foi além da dicotomia sujeito-pesquisador e
sujeito-pesquisado. Ndo mais encontra-la na comunidade todas as vezes que voltei
e/ou nos espacos de militdncia onde certamente ela estaria, causaram-me profunda
estranheza e vazio. A interlocucdo com Angelica ensinou-me muitas coisas sobre
as lutas das comunidades tradicionais pela educacdo, pelo territério, sua dimenséo
cultural. Té-la como uma referéncia feminina no processo da luta quilombola foi
de extrema importancia para a constituicdo deste trabalho. E por isso, e por tantas
outras razdes que extrapolam o carater cientifico, que a sinto presente em cada
desdobramento dessa experiéncia analisada, nas proprias entrelinhas da escrita
desta tese.

Retornando ao seu ingresso na LEC, Angélica juntamente com os demais
alunos que integravam o curso, relatou sobre a sua trajetéria em um livro chamado
“Percursos formativos dos educandos da Licenciatura em Educac¢do do Campo,
turma Oseias de Carvalho/lUFRRJ 2010-2013”, organizado pela professora
Marilia Dias. A jovem, assim como as demais liderancgas, relata no livro sua falta
de expectativas com relacdo a aprovacgdo no ingresso do curso. Segundo Angélica,
ja havia praticamente 11 anos que ela ndo estudava. A surpresa veio com 0
resultado do segundo lugar na classificacdo geral. “Fiquei muito feliz e a minha
familia também! ” (Idem, p. 106).

Ao relatar as dificuldades encontradas na universidade, Angélica afirma que
muitas vezes pensou em desistir. O que corroborou para a sua permanéncia foi o
encontro com pessoas que se tornaram muito importantes em sua vida. Uma delas
a coordenadora do curso que ja havia sido sua professora em uma Escola
Municipal de Angra dos Reis, a professora Marilia Campos, a quem nos referimos
anteriormente.

Marilia Campos, na ocasido coordenadora da LEC, surge neste cenario
como uma parceira de extrema importancia para a luta da comunidade. Sua
trajetdria politica-militante junto a Movimentos Sociais do campo trouxe dialogos

que foram fundamentais para o processo formativo dos estudantes quilombolas na
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universidade e, mais tarde, para o proprio processo de luta e construcdo da escola
quilombola.

Perpassa tanto no depoimento de Angélica, quanto dos demais licenciandos
a importancia que atribuem a constituicdo do curso. Uma turma formada por
estudantes quilombolas, indigenas, caigaras, assentados, Movimento Sem Terra
(MST), Federacgéo dos Trabalhadores na Agricultura (FETAG), ocupagéo urbana e
Comissdo Pastoral da Terra. Toda esta diversidade presente é percebida pelos
jovens quilombolas como essencial para o processo de formacdo politica e
identitaria, para a construcdo de conhecimentos, para a desconstrugdo de olhares
hegemdnicos acerca da luta de alguns movimentos ali presentes, marginalizados
pela grande midia, sobretudo, para o debate que compreende o direito a uma
educacéo diferenciada, calcada na cultura, na luta pela terra e territorio. E o que

expressa 0s depoimentos abaixo:

Fazer esse curso foi uma formacg&o importante para mim, um grande conhecimento
das questdes sociais. N&o conhecia os movimentos sociais, conhecia o que a TV
mostrava e foi ai que eu me apaixonei pela educagdo e pela luta e até hoje eu
permaneco nela. (Fabiana Ramos, julho de 2018)

Este tempo juntos fez a gente se aproximar das demandas de outros movimentos
sociais... A gente se uniu, a LEC Pronera veio pra gente se unir. Foi um grande
grupo. Quando os movimentos tinham enfrentamentos, a gente ia 4. A gente se
formou assim, na luta né? (Marcos Vinicius, julho de 2018).

Essa diversidade da turma me deixou muito contente por me dar um maior
esclarecimento a respeito dos movimentos sociais e das suas lutas. Eu tinha uma
visdo totalmente distorcida, como a questdo do MST. (ADRIANO, 2014, p. 111).

E interessante observar também a importancia atrelada a forma como
acionavam e se apropriavam dos contetidos curriculares do curso, sobretudo, para

a prépria luta protagonizada por suas comunidades:

Com a caminhada universitaria, li muitos textos e conheci autores excepcionais que
poderei utilizar na minha luta no quilombo. Hoje tenho um aporte teérico
importante que poderd ser usado no meu dia a dia ou em algum momento
especifico. Passei a incorporar alguns temas importantes nos debates fora do
ambiente universitario, momentos em que antes ndo tinha coragem de falar, ndo
por ndo saber, mas por inseguranca. (PINHEIRO, 2014, p. 107).

Hoje carrego comigo ndo s6 o conhecimento adquirido com as matérias e livros,
mas sim, como um instrumento de luta porque a educacdo nos foi negada ha
séculos. Todos tém direito de ter acesso a educagdo superior. (RAMOS, 2014, p.
108).
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Um espaco fundamental para a articulacdo entre 0s conhecimentos
cientificos apreendidos na universidade e os conhecimentos tradicionais,
concebidos aqui como conhecimentos “Outros” (WALSH, 2012), aparece na fala
dos jovens quilombolas como sendo o Programa de Educacédo Tutorial (PET)/
Etnodesenvolvimento e educacéo diferenciada® onde os quilombolas do Bracui
participaram como bolsistas. O grupo era coordenado pelo professor/pesquisador
André Videira que alem de ter uma longa trajetdria de trabalho e militancia junto
as comunidades quilombolas no estado do Rio de Janeiro foi também autor do
laudo antropolégico do quilombo Alto da Serra no municipio de Rio Claro. Tal
como com a professora Marilia Campos, a convivéncia académica com o referido
professor foi de extrema importancia para os debates sobre a educacédo escolar na
comunidade quilombola do Bracui e para a articulacdo da luta local com outros
espacos formativos.

E, portanto também, deste contexto de imersdo, a partir da perspectiva
formativa proposta pelo PET, que os jovens quilombolas comecam a adentrar
mais especificamente no tema da educacéo escolar em comunidades quilombolas

consolidando suas pesquisas dentro do seu proprio territorio.

Em 2011 a gente comeca a atuar na comunidade. N6s éramos bolsistas e a gente
comega a fazer parte do PET Etnodesenvolvimento. Eu era muito timida, ndo
conseguia me expressar em publico e 0 que me ajudou muito foi isso, foi estar
nesses espacos e ter que debater, ter que falar... ai em 2011 veio o Cine Quilombo™
e eu participei com a Raisa, abordamos alguns temas como racismo... E no final
faziamos um debate e era muito bom. Eu ja me sentia mais segura. Foi um
crescimento pra mim. (Fabiana Ramos, julho de 2018).

A participagdo no PET me ensinou a ter autonomia para falar sobre quilombos,
sobre quilombolas na minha turma, na universidade e também em outros espagos.
Com a intencéo de fazer a diferenca, ou seja, mostrar a realidade de um quilombo e
de suas diferencas. (Angélica Pinheiro, janeiro de 2014).

A proposta teérico-metodoldgica do PET/LEC consistia na producdo do que
eles chamam de trabalho-integrado. O estudante elegia uma tematica dentro da
sua comunidade e dedicava-se a pesquisar e produzir sobre este tema em dialogo
com a producdo académica no campo da educacdo, disponibilizada ao longo do

curso. Os trabalhos produzidos eram apresentados de forma articulada e integrada

8 O PET é desenvolvido por grupos de estudantes, com tutoria de um docente, organizados a
partir de formagdes em nivel de graduacéo nas Instituicbes de Ensino Superior do Pais orientados
pelo principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e da educagdo tutorial.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pet

0 Projeto do Ministério da CulturaMinc via edital Cine Mais Cultura.
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a proposta metodoldgica do curso, o Tempo-escola/Tempo-Comunidade. Dessa
forma, as apresentacbes iam se revezando quanto ao modo e local de

apresentacdo: na universidade e na comunidade. Como afirma Fabiana:

A gente tinha que apresentar um semindrio sobre educacdo e pra isso a gente tinha
que fazer uma pesquisa. Toda a nossa formacao tinha os trabalhos integrados, cada
um tinha que apresentar um tema. Angélica escolheu a histdria local, Luciana o
jongo, Vinicius a jucara e eu fiquei a pensar... Mas meu Deus sobre 0 que eu vou
falar? Mas eu gosto mesmo da educacdo, gostava desse debate. Ai comecei a
pensar sobre a educagdo quilombola. (Fabiana, julho de 2018).

As teméticas escolhidas pelos quilombolas no ambito do projeto integrado
resultaram em suas monografias ao término do curso. Trabalhos que articularam
as demandas da comunidade, suas histdrias locais com todo o aporte teorico
apreendidos no curso. Muito mais do que o cumprimento de uma avaliacdo de
carater obrigatoria do curso, suas pesquisas imprimem significados decoloniais ao
potencializarem a existéncia da producdo de conhecimentos subversivos,
emergentes (WALSH 2012; SANTOS, 2010).

Somos quatro quilombolas dentro de uma universidade que tem cem anos. Fiquei
pensando como uma universidade tdo grande pode receber quilombolas apds cem
anos de conservadorismo: ou seja, estamos quebrando os paradigmas de uma
estrutura elitista. Deixamos de ser objeto de estudo para sermos pesquisadores da
nossa prépria historia. (Fabiana Ramos, 2014).

A expressdo usada por Fabiana “deixamos de ser objeto de estudo para
sermos pesquisadores da nossa propria histéria” traz importantes desdobramentos
para a compreensdo do que Santos (2010) afirma quanto a evidéncia dos conceitos
de ser humano, cultura e sociedade presentes na construcdo do conhecimento
emergente. Evidencia aquilo que em suas palavras ¢ definido como: “o sujeito,
gue a ciéncia moderna lancard na diaspora do conhecimento irracional, regressa
investido da tarefa de fazer erguer sobre si uma nova ordem cientifica” (SANTOS,
2010, p. 69).

De forma mais ampla, as trajetérias aqui trazidas, bem como os
desdobramentos que estas trazem, remetem-nos a uma discussao feita por Arroyo
(2011) ao analisar o tema das politicas educacionais, igualdades e diferencas. O
autor chama atencdo para a existéncia de uma concepcdo universalista e
homogeneizadora de educacdo ainda presente, onde sujeitos sdo concebidos como
os desiguais, membros dos coletivos desiguais, inferiores. Nessa visdo, as

desigualdades ndo sdo entendidas como dos sistemas de ensino. Estes sdo apenas
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o0 l6cus onde os desiguais se mostram desiguais. Trata-se de um processo historico
tdo perverso que leva os sujeitos a se autorresponsabilizarem pelo tal “fracasso
escolar”, pela ideia de inferioridade que lhes foi imposta.

Uma das visfes persistentes dentro desta perspectiva de educacao é tratar
esses coletivos sociais como um fardo historico. Nessa dire¢do, Arroyo (2011) vai
dizer o quanto ainda carregamos como um peso 0S Povos que estdo nas origens da
nossa conformacao nacional, que desde a colénia foram classificados como
selvagens, incultos, tradicionais, pré-modernos, pré-politicos, irracionais, sem
valores de trabalho, imprevidentes e iletrados (ARROYO, 2011, p. 5). Trata-se de
uma visdo racista dos coletivos populares que vem marcando os significados
politicos das politicas publicas pensadas para esses coletivos, assim pensados.
Politicas que ndo se limitam a serem corretivas, de limpeza, mas que vao além.
Carregam consigo a ideia de que essa € sua funcdo politica: “que esses coletivos
deixem de ser o que sdao” (idem, p. 10). Posto isso, 0 autor enfatiza a importancia
de politicas educacionais que desconstruam herancas-fardos que a prépria histéria
colonial e poés-colonial nos legou. Que deixem de centrar-se em um ideal de
igualdade abstrato e descontextualizado e que passe a entender a riqueza das
diferengas. Dessa forma, pensar as politicas publicas, a escola, a universidade,
nessa histéria do ndo reconhecimento e de lutas pelo reconhecimento, adquire
outra densidade politica. Significa se contrapor a este ideal hegemdnico,
universalista e avancar para uma perspectiva de politicas de reconhecimento das
diferencas (ARROYO, 2011).

As questdes trazidas por Arroyo (2011) contribuem para pensarmos na
concepcao de educacdo presente nos projetos das politicas publicas de carater
cada vez mais neoliberais que incidem sobre a escola e as universidades. Neste
sentido, reafirmam a importancia atribuida ao viés politico presente na proposta
pedagdgica da Licenciatura em Educacdo do Campo, despertando para o seu
sentido contra-hegemdnico, com inspiracdes decoloniais que, possibilita aos
sujeitos do processo, excursdes epistémicas Outras, baseadas nas dinamicas
sociais, politicas e culturais invisibilizadas. Processos formativos inspiradores de
trajetorias subversivas, emergentes (WALSH, 2012).

Neste mesmo periodo, imersos na discussdo educacional produzida,
sobretudo, neste espaco de intersecdo académico-comunitario os 4 estudantes

quilombolas comecam também a participar dos encontros formativos do Projeto
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"Educacdo Diferenciada para Quilombolas, Indigenas Guaranis e Caigaras da
Regido Costa Verde", realizado com o apoio do "Premio Tuxaua 2010"". O
projeto tinha como principal articuladora, Laura Maria dos Santos, lideranca
feminina do quilombo do Campinho, responsavel por colocar em prética junto as
comunidades tradicionais, algumas agdes correlacionadas a sua experiéncia em
educacdo popular na década de 90, com populacbes de favelas do Rio de Janeiro,
periodo em que 14 morou. O projeto Educacdo Diferenciada buscava contribuir
com a luta que as comunidades tradicionais ja vinham travando dentro de seus
respectivos municipios no tocante a educacdo. Consistia em uma proposta
teorica/metodolégica denominada “Roda de Saberes e fazeres Tradicionais”,
conduzida por trés perguntas norteadoras: como aprendemos? Com quem? E em
gue tempo?

Ouvindo os problemas de cada comunidade, os licenciandos quilombolas
perceberam que a questdo da educacdo escolar era um enfrentamento que
perpassava a luta de todas as comunidades tradicionais daquela regido. Além de
problemas de ordem mais estrutural e burocréatica, questes como a auséncia de
didlogo entre as comunidades e suas escolas locais no que tange as suas praticas
pedagogicas e curriculos, era 0 grande mote das discussdes. Motivados por toda
essa discussdo, os jovens do Bracui deram inicio ao debate sobre a escola
localizada dentro da comunidade.

Marcos Vinicius, Fabiana, Angélica e Luciana precisavam ter um ponto de
partida. Pensar estratégias de aproximagdo com a escola inserida no territorio do
guilombo Santa Rita do Bracui. Conforme abordado no capitulo anterior, ja era de
conhecimento do grupo que a escola ha algum tempo atras havia trabalhado com a
historia local, a oralidade e com a cultura da comunidade. Um trabalho realizado
no ambito do Projeto Inter, denominacdo simplificada da metodologia dialégica
de construcio de programas via interdisciplinaridade e abordagem tematica’?, que
teve sua génese nas discussdes do Movimento de Reorientacdo Curricular (1994),

apo6s o | Congresso Municipal de Educacdo — Angra dos Reis - RJ. Mas apesar

1O Prémio Tuxaua Cultura Viva 2010 visava premiar, por meio da Secretaria de Cidadania
Cultural (SCC) do Ministério da Cultura, 30 (trinta) projetos que demonstrassem um histérico de
protagonismo no contexto do programa Cultura Viva e que propusessem a sua continuidade em
acoes de mobilizacdo e articulagdo em rede. O termo tuxdua deriva do tupi e se refere a um
individuo influente no lugar em que mora. Na rede do Cultura Viva, um articulador e mobilizador
do Programa.

2 Esta metodologia se constitui num complexo de acBes pedagdgicas que produzem inimeras
intervengdes no universo escolar.
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dessa experiéncia ja vivenciada anteriormente, a existéncia de algumas lacunas no
que tange a incidéncia de dados referentes ao perfil discente da escola, que mudou
muito com o passar dos anos, exigiu dos quilombolas a producédo exclusiva desses

dados. Comecava entdo, um primeiro esfor¢co de pesquisa dos licenciandos:

A gente sabia que a escola havia trabalhado com a histéria local né? Ai pensamos
como a gente poderia fazer esse debate novamente? Propondo isso? O primeiro
passo era conhecer, se aproximar... A gente ndo sabia quantos alunos quilombolas
tinham. A gente tinha a curiosidade de saber também como estava a educacéo na
escola. Entdo a gente foi fazer esse levantamento, além de fazer entrevista com 0s
pais e com os alunos. Na época fomos até a secretaria de Acdo social e pegamos
110 fichas de cadastro Unico e verificamos que naquele ano havia 58 alunos na
Aurea Pires, lembrando que havia 110 fichas, mas ndo havia apenas 110 familias
dentro do quilombo. Tinham muito mais. A gente queria levantar essa bandeira né?
Levar esse debate para a Secretaria de Educacéo e para dentro da escola. (Fabiana
Ramos, julho de 2018).

A importancia do levantamento dos dados, bem como da producdo de suas
pesquisas individuais foram extremamente importantes para a constru¢do do
processo de um dialogo mais efetivo com a escola inserida no territorio do
quilombo Bracui que ganhou mais forca e visibilidade municipal a partir de 2013,
ano em que os quilombolas concluiram a licenciatura em Educacdo do Campo.
Institui-se, portanto, na comunidade, um momento favoravel para o estreitamento
dos lagos entre escola e comunidade. Discorreremos sobre este momento a seguir.
Abaixo algumas imagens que ilustram a trajetéria formativa dos licenciandos

quilombolas na LEC.

oin -/ >-‘-> . = E : - — !
Figura 52 — A chegada a universidade

Fonte: Arquivo pessoal das liderangas (2011).
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Figura 53 — As bandeiras dos movimentos sociais representados na LEC
Fonte: Arquivo pessoal das liderancas (2011).

Figura 54 — Licenciandos quilombolas na universidade
Fonte: Arquivo pessoal das liderangas (2011).

Figura 55 — Licenciandos quilombolas e ndo quilombolas com os professores
Andreé Videira e Marilia Campos

Fonte: Arquivo pessoal das liderangas (2012).
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Figura 56 — Angélica durante apresentacdo de sua pesquisa individual
Fonte: Arquivo pessoal das liderangas (2012).

y 4 1‘L e N
Figura 57 — Apresentacdo dos trabalhos coletivos
Fonte: Arquivo pessoal das liderancas (2012).

Figura 58 — Participacdo em atividades e representacdes politicas
Fonte: Arquivo pessoal das liderangas (2012).
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Figura 59 — Ato contra o golpe no Rio de Janeiro
Fonte: Arquivo pessoal das liderangas (2012).

Figura 60 — Jovens quilombolas no dia da formatura da LEC
Fonte: Carvalho (2013).

Figura 61 — Seminarios realizados pelos estudantes da LEC
Fonte: Arquivo pessoal das liderancas (2012).
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Figura 62 — Defesa de monografia de Angélica na UFRRJ
Fonte: Arquivo pessoal das liderangas (2013).

Flga 63 — Estudantes da LEC no dia da formatura
Fonte: Carvalho (2013).

Figura 64 — Fabiana como oradora da turma durante a formatura
Fonte: Carvalho (2013).

177


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512055/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512055/CA

178

Figura 66 — Cerimdnia de formatura da LEC
Fonte: Carvalho (2013).

6.2
De volta a comunidade: os primeiros passos na construcdo da escola
quilombola

Os trés anos de formacdo politica, dentro e fora da universidade, em
conjunto com outros movimentos sociais, a participagdo no Grupo PET
Etnodesenvolvimento e Educacdo Diferenciada fomentaram importantes debates,
que iam desde a luta territorial ao racismo epistémico notoriamente percebido nos

processos educacionais escolares. Muito provocados e movidos por essas
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questdes, sobretudo, apoderados das legislacOes existentes no que concerne ao
direito quilombola na educacdo, em especial as DCN’s Quilombola (Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educagéo
Basica), os jovens quilombolas agora licenciados, inauguram um novo momento
no historico de relagdo entre escola-comunidade, ao trazerem essa discussdo para

dentro do territorio. Segundo uma das liderangas:

Quando acabamos a Licenciatura ficamos na expectativa de como poderiamos
contribuir com a nossa comunidade e de que forma tudo o que aprendemos poderia
ajudar para que houvesse um melhor didlogo com a escola e o quilombo (RAMOS,
2017).

A principio a proposta foi apresentar para a direcdo e para os professores da
escola um trabalho experimental norteado por trés oficinas: i) Historia do
quilombo; ii) o jongo; iii) A palmeira Jucara, 0 que incluiria questdes sobre o
meio ambiente. Orientados pelas DCNEEQ, o grupo levou também a discussdo
acerca da definicdo de escola quilombola enquanto instituicdo localizada em areas
remanescentes de quilombo. Esta definicdo por si sO ja oferecia respaldo a
proposta dos estudantes de inserir no Projeto Politico Pedagdgico da escola a
cultura da comunidade. Favoravel a reaproximacdo entre a escola e a comunidade
e disposta a contribuir com este trabalho, a dire¢do da escola aceitou a proposta de
realizacao das oficinas ¢ considerou aquele trabalho “inovador” (setembro, 2013).

Concomitante a este primeiro passo dado em direcdo a abertura do dialogo
com a escola local, as jovens liderancas tomaram conhecimento do concurso para
professores que aconteceria no municipio de Angra dos Reis, naquele ano. Dessa
forma, vislumbraram a possibilidade de estarem contribuindo com a luta
quilombola dentro da escola, assumindo esse protagonismo enquanto professores
em suas comunidades. Ao tomarem conhecimento de que teriam que concorrer a
ampla vaga, podendo ser alocados, caso aprovados, em qualquer escola dentro do
municipio e ndo necessariamente na escola localizada dentro do territério, as
jovens liderancas recorreram a professora Marilia Campos - que havia sido
coordenadora e professora na LEC-PRONERA- no intuito que ela os ajudassem a
fazer um debate sobre a questdo do concurso para professores quilombolas junto a
Secretaria Municipal de Educacdo de Angra dos Reis. Cabe aqui ressaltar, que
ainda hoje, ndo ha nenhuma acéo afirmativa no projeto politico do municipio que

atenda a essa especificidade. Uma questdo cara para se pensar as DCNEEQ, uma
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vez que consta no Art. 48 do documento a seguinte orientacdo: “A Educacdo
Escolar Quilombola deverd ser conduzida, preferencialmente, por professores
pertencentes as comunidades quilombolas” (BRASIL, 2012, p. 16). Emerge,
portanto, desse contexto uma importante problematica que pode ter sido
potencializadora da experiéncia vivenciada em momento posterior, que foi o
encaminhar de um projeto que visava ndo apenas a realizacdo das oficinas
propostas pelas liderancas, mas a implementacdo da politica de educacéo escolar
quilombola, propriamente dita. Ou seja, como promover um debate junto a SME
concernente a orientacdo das diretrizes acerca da composic¢do do quadro docente
em escolas quilombolas, se a escola inserida dentro do territorio ndo é considerada
dentro da gestdo municipal como uma escola quilombola?

No intuito de concretizar estratégias politicas dentro do municipio que
viessem corroborar para o enfrentamento desta problemaética, inicia-se uma
parceria entre a Arquisabra, a UFRRJ através da professora Marilia, e a UFF de
Angra dos Reis através da professora Rosilda Benacchio, importante articuladora
do movimento social da educacdo do campo no estado do Rio de Janeiro e
parceira da comunidade, com a finalidade de pensarem a elaboracdo de um projeto
para encaminharem a escola e 8 SME de Angra dos Reis.

Por conseguinte, foi pensada a composicdo de uma equipe de trabalho-
composta pelas jovens liderancas, Arquisabra, universidades, entre outros
sujeitos-pesquisadores e parceiros da comunidade. O principal objetivo da equipe
era assessorar pedagogicamente a Escola Municipal Aurea Pires da Gama no seu
processo de autotransformacdo em escola quilombola conforme estabelecido pelas
DCNEEQ e pelas discussdes em curso, vinda do proprio contexto de formacgoes
gue aconteciam nos encontros organizados pelo Forum de Populagdes
Tradicionais do qual as liderancas do Bracui também faziam e fazem parte. Em
especifico, tratava-se da demanda reprimida que se manifesta no seio da
comunidade quilombola, quando luta para preservar seus valores e identidade,
acrescidos aos efeitos do racismo institucional e sistémico em razdo da sua origem
étnica.

A primeira reunido com a direcdo escolar para apresentacdo do projeto
aconteceu no dia 24 de setembro de 2013, na escola. Esteve presente a Arquisabra
(representada pelas jovens liderancas e por dona Marilda Francisco) e as

universidades parceiras. Questdes como a formacdo para os/as professores/as, a
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construcdo de um PPP incluindo a historia do quilombo, construcdo de materiais
didaticos que incluissem a histéria do quilombo, entre muitas outras propostas
foram apresentadas.

Tratava-se de um momento bastante oportuno: os jovens quilombolas
haviam acabado de se formar na universidade; a escola pre-disposta a dialogar; a
pensar junto; as proposi¢cdes que vinham em decorréncia desta abertura; as
parcerias estabelecidas com as universidades ali representadas, bem como com a
prépria SME de Angra dos Reis. Toda essa efervescéncia gerada corroborava para
0 surgimento de novas ideias, sugestdes, questionamentos. Mediante a tudo isso
surgiu a proposta da realizacdo de um Férum onde as liderangas pudessem
apresentar o projeto a escola e juntos, comunidade quilombola e comunidade
escolar, pudessem se debrucar sobre as propostas e ideias vinculadas a ele. O
Férum seria uma forma de aproximar, sobretudo, os professores da tematica
quilombola.

Dona Marilda, sempre muito participativa e propositiva sugeriu que o

’

Férum se chamasse “Redescobrindo o Bracui”. Ela que é uma fonte oral do
conhecimento local, explicou que o sentido de “redescobrir” ¢ porque na década
de 90, ja havia sido feito um trabalho com a histéria do quilombo, no @mbito do
Projeto Inter, conforme mencionado anteriormente. Este trabalho resultou em dois
livros produzidos pela escola sobre a histéria do quilombo. O primeiro foi Bracui
- Sua luta sua historia | e Il (Projeto Politico-Pedagdgico) e o segundo foi Bracui
— Conhecer para amar. Tratava-se de uma experiéncia baseada na pedagogia
Freireana que foi muito importante para a escola e para a comunidade naquela
ocasido. Com o passar do tempo essas acdes foram se perdendo, principalmente,
por conta da troca de gestdo e da rotatividade do corpo docente na escola, como ja
mencionado no capitulo anterior. “Dai o projeto acabou adormecendo” (setembro,
2013).

No dia 23 de outubro foi realizada uma segunda reunido para a organizacao
do Férum Redescobrindo o Bracui, que aconteceu no dia 06 de novembro de

2013, na Escola Municipal Aurea Pires da Gama.
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Figura 67 — 12 reunido das jovens liderancas com a dire¢do e equipe pedagogica
da escola
Fonte: Arquivo da comunidade.

Figura 68 — 22 reunido com a presenca das universidades
Fonte: Arquivo da comunidade.

O Forum reuniu moradores da comunidade, liderangas da Arquisabra,
representantes da SME de Angra dos Reis, pesquisadores, parceiros da
comunidade, representantes da Aldeia Sapukai, professores e toda a equipe
técnica e pedagdgica da escola. Apds a apresentacdo formal da equipe técnica e
pedagdgica, dona Marilda iniciou o encontro contando a histéria do quilombo.
Apbs a fala de dona Marilda, Angélica explicou o significado contemporaneo de
quilombo, tendo como respaldo o Artigo 68 e Luciana relatou sobre os conflitos e
lutas vivenciados pela comunidade, historicamente. A fala de Luciana remetia a

importancia de entendermos o quanto a luta territorial esta intrinsecamente
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conectada a luta pela educagéo. Posto isso, a jovem Fabiana apresentou as DCN’s
para a educacdo escolar quilombola, relacionando-a com todo o debate que
traziam no campo da educacao.

Na esteira dessas apresentacdes, ficou a cargo da propria Secretaria de
Educacdo falar sobre as leis 10.639/03 e 11.645/08 no contexto das a¢bes que ja
vinham sendo experimentadas no municipio. Cabe aqui ressaltar, mais uma vez
que, naquela ocasido, a gestdo municipal de Angra dos Reis era do Partido dos
Trabalhadores (PT). Apos as apresentacdes foi realizada uma roda de debates com
0 publico presente sobre as questdes expostas no forum. A metodologia utilizada
no encontro foi bastante significativa. Possibilitou aos presentes se expressarem,
exporem suas duvidas, questionamentos ainda bem primarios, proprios de um
processo que comegava a dar 0s seus primeiros passos. Aquele era um momento
ainda de engatinhar no tema. De aprender juntos, sobretudo, no que tange a
politica de educacdo escolar quilombola. As proprias liderangcas estavam neste
processo de estudo da politica, de reinterpreta-las e de pensarem sua aplicacdo no
contexto quilombola do Bracui. Da mesma forma, a propria coordenacdo da SME
de Angra dos Reis que, naquele momento, expressou que embora ndo soubessem
como construir essa escola, estava disposta a fazer juntos. O Férum terminou com
indicativos de datas para os proximos encontros e no final, a tradicional feijoada
da EJA no Bar da Cachoeira que fica dentro do territério quilombola. A noite,
uma belissima roda de jongo formada por quilombolas, pelos alunos da EJA, por
professores e pela dire¢do da escola.

Adiante algumas fotos do Férum Redescobrindo o Bracui.

Figura 69 — Forum Redescobrindo o Bracui
Fonte: Carvalho (2013).
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Figura 70 — Férum Redescobrindo o Quilombo Bracui
Fonte: Carvalho (2013).

Figura 71 — Liderangas quilombolas apresentando o Forum
Fonte: Carvalho (2013).

Figura 72 — Estudantes indigenas da Aldeia Sapukai no Férum
Fonte: Carvalho (2013).
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Figura 73 — Representantes de universidades e SME
Fonte: Carvalho (2013).

Figura 74 — Feijoada da EJA
Fonte: Carvalho (2013).

Figura 75 — Roda de jongo de encerramento da atividade
Fonte: Carvalho (2013).
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A partir do Forum e das discuss@es ali suscitadas, o projeto pensado pela
Arquisabra em parceria com as universidades parceiras que recebeu também o
nome Redescobrindo o quilombo Santa Rita do Bracui, teve como principal eixo
norteador as DCNEEQ. Além das acdes realizadas em ambito escolar, o projeto
contemplava também agfes dentro da comunidade através do chamado Sistema
Agroflorestal. Para tanto, contava com a coordenacdo de liderangas quilombolas
que ja estavam a frente deste trabalho na comunidade, como Marcos Vinicius,
dona Marilda e seu esposo Valmir. O quintal de dona Marilda funciona como uma
espécie de polo para a realizagdo das atividades que envolvem, dentre tantas
outras coisas: a visita dos alunos e dos professores aos viveiros de mudas da
jucara; aos lugares de memodria existentes na comunidade; caminhadas pelo
territério identificando e catalogando arvores, plantas medicinais; a agricultura
familiar; visitas a horta Mandala’; aos rios e cachoeiras, rodas de conversa com
0s grids da comunidade, etc. Discorreremos sobre essas atividades um pouco mais
a frente.

A perspectiva formativa do Sistema Agroflorestal, proprio das comunidades
tradicionais, compreende o territorio como espaco pedagdgico, que possui
pedagogia prépria. Dessa forma, as a¢fes desenvolvidas no projeto incorporavam
e reconheciam ndo apenas 0 espago escolar, mas propunham romper com 0S
muros da escola e conceber o territorio quilombola como parte do curriculo. Nesta
perspectiva a escola € compreendida ndo como uma instituicdo dentro do
territério, mas como parte dele. Os mestres e mestras Grids, liderancas
comunitarias sdo reconhecidos/as como educadores e educadoras, mediadores/as
dos processos de constru¢do do conhecimento, assim como os professores. A
iniciativa de compreender o territério como espaco de construcdo e disseminacao
de conhecimento pode ser entendido como uma tentativa de construir uma
sociologia das auséncias e das emergéncias como sugere Gomes (2017) inspirada
nos pressupostos de Santos (2004). Ao se referir as pedagogias que emergem no
ambito das lutas por emancipacdo, a autora problematiza esse ndo lugar, a
producdo perversa da ndo existéncia manifestada dentro da logica de uma

monocultura racional. Sendo assim, a sociologia das emergéncias impregnadas

8 Horta com canteiros circulares, composta de hortalicas de ciclo curto, e, ao centro, um
galinheiro para a producdo de ovos. A Horta Mandala produzida nas comunidades tradicionais é
uma a¢do do Sebrae em parceria com 0s municipios. Tem como idealizador um senegalés ex-aluno
da UFRRJ.
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nas acBes educativas do territério quilombola aponta para um conjunto de
“alternativas que cabem no horizonte das possibilidades plurais e concretas”
(GOMES, 2017, p. 41), revelando poténcias e potencialidades na organizacéo e
sistematizacdo de saberes especificos construidos pela populacdo quilombola ao
longo da sua experiéncia social, cultural, historica, politica e coletiva (GOMES,
2017). Sem duvida uma questdo central para a discussdo de toda e qualquer
politica educacional que se propde, ao menos em tese, educar para a diversidade,
na contra-hegemonia de um projeto de educacdo regulado pelo mercado e pela
racionalidade cientifico-instrumental, tal como se apresenta a politica de EEQ.No
bojo de toda esta proposta formativa foi pensado também um curso de extensdo
chamado Experiéncias com educacdo quilombola na Escola Municipal Aurea
Pires da Gama- Quilombo Santa Rita do Bracui- Angra dos Reis, RJ™ tendo
como publico alvo os professores da escola. Certificado pela UFRRJ, o curso teve
inicio no ano seguinte, em 2014. Teve por objetivo fortalecer as propostas da
comunidade quilombola de Santa Rita do Bracui junto & EM Aurea Pires da
Gama, caminhando no sentido da implementacdo de uma educacéo diferenciada e
referenciada nos valores e nas préaticas culturais quilombolas que pudessem
dialogar com a diversidade existente no contingente da escola. Além da legislacéo
vigente para a educacdo escolar quilombola, o curso respaldava-se na CNE-CEB
Resolucdo n° 4/2010 que institui a Educacdo do Campo como modalidade de
ensino da Educacdo Basica.

Desse modo, estimava-se que a experiéncia da Comunidade Santa Rita do
Bracui na EM Aurea Pires da Gama contribuiria para a construcdo da educacio
diferenciada que ja vinha sendo incorporada nas lutas e debates protagonizados
pelos povos de comunidades tradicionais da regido Sul-Fluminense. Em suma,
possibilitaria pensar caminhos e possibilidades para a implementagéo da educacao
escolar quilombola enquanto modalidade de ensino.

E, portanto, sobre as muitas possibilidades e desdobramentos que esta
experiéncia apresentou e apresenta, no contexto de implementacdo da politica,
bem como nos desafios encontrados ao longo deste processo, sobretudo, em

decorréncia do cenario politico atual, que nos debrucaremos adiante.

4 Projeto em anexo.
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Redescobrindo o quilombo Santa Rita do Bracui

Nao vai ser facil, mas temos que lutar para que os educandos e
o0s educadores conhegcam mais a cultura quilombola.
(Fabiana Ramos)

Neste momento apresentaremos 0 desenvolvimento do Projeto
Redescobrindo o quilombo Santa Rita do Bracui, compreendido aqui como o
primeiro passo na luta pela institucionalizacdo da politica de educacdo escolar
quilombola na Escola Aurea Pires da Gama, situada no quilombo Santa Rita do
Bracui. Para tanto, procuramos identificar os diferentes momentos que constituem
essa experiéncia tecida em um cenario acossado por uma série de acontecimentos
internos e externos que reverberam diretamente naquilo que chamamos de
caminhos e descaminhos percorridos no ambito dessa experiéncia.

Mas, antes de adentrarmos no projeto propriamente dito, consideramos
importante situd-lo institucionalmente quanto a sua origem de insercao,
coordenacgdo responsavel e como ele se justifica enquanto uma demanda do
movimento social quilombola por intermédio das liderancas politicas do quilombo
Santa Rita do Bracui, formados no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
da UFRRJ.

O referido projeto foi uma experiéncia politico-pedagdgica inserida no
contexto de formacdo do curso de extensdo/aperfeicoamento chamado
Experiéncias com educacdo quilombola — Quilombo Santa Rita do Bracui —
Angra dos Reis — RJ coordenado pela professora Marilia Campos do
Departamento de Educacdo da UFRRJ em parceria com a professora Rosilda
Benachio também do Departamento de Educacdo da UFF de Angra dos Reis.
Justifica-se, por um lado, pela importancia da implementacdo de acbes da
Universidade publica para dar cabo de suas responsabilidades institucionais de
desiderato. Por outro, pelas vantagens desse modelo de associagdo, onde esforgos,
recursos tecnoldgicos e humanos especializados se apresentam para atender a uma
demanda referida, num espaco\tempo em que todos os atores se beneficiam de
suas iniciativas. Em especifico, a demanda reprimida que se manifesta no seio da
comunidade quilombola, quando luta para preservar seus saberes e identidade,

acrescidos aos efeitos do racismo institucional e sistémico em razdo da sua origem
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étnica. Sendo assim, 0 projeto nasce com o objetivo de fortalecer as propostas dos
quilombolas de Santa Rita do Bracui junto & EM Aurea Pires da Gama,
caminhando no sentido da implementacdo de uma educacdo diferenciada e
referenciada nos valores e nas préaticas culturais quilombolas que possam dialogar
com a diversidade existente no contingente da escola, tal como orientam suas
DCNEEQ.

O Projeto de Extensdo Redescobrindo o Quilombo Santa Rita do Bracui se
iniciou oficialmente no dia 10 de dezembro de 2013, més seguinte ao
acontecimento do Forum. Entretanto, o inicio das suas atividades, efetivamente
falando, se deu apenas no ano seguinte, em 2014,

Apdbs algumas reunides entre liderancas quilombolas, direcdo escolar e
equipe técnico-pedagogica foi sugerido pela direcdo que as formacgdes fossem
realizadas nos dias de reunido da coordenacdo com os professores, que acontece
uma quarta-feira ao més, no turno da tarde. Dessa forma seria possivel garantir a
participacdo de grande parte do corpo docente da escola.

Concomitante ao projeto de extensdo e como parte dele, o quilombo
receberia também os alunos da escola para as vivéncias no ambito do Projeto
Sistema Agroflorestal (SAF) cujo objetivo era propiciar aos alunos esse
intercdmbio diretamente com o territério quilombola. Ali aprenderiam sobre a
histéria do quilombo, suas lutas politicas, biodiversidade, agricultura familiar e o
impacto do racismo ambiental” no cotidiano da comunidade. Este Gltimo emerge
da necessidade de tornar visivel essa discussdo no ambiente escolar, sobretudo,
nas escolas situadas em territorios expostos a situacdes de vulnerabilidade social
em um quadro de violacdo dos direitos humanos, como é o caso da Escola
Municipal Aurea Pires da Gama. O racismo ambiental que assombra as
comunidades tradicionais chega a esteira dos projetos turisticos predatorios,
intoxicados pela monocultura, especulacdes imobiliarias perseguidas de ameacas
de morte e apropriacdo ilegal da terra, aguas poluidas pelas grandes construgdes

realizadas no local, mesmo em areas de protecdo ambiental, além da imposicao

> Racismo ambiental é o conjunto de ideias e praticas das sociedades e seus governos, que aceitam
a degradacdo ambiental e humana, com a justificativa da busca do desenvolvimento e com a
naturalizacdo implicita da inferioridade de determinados segmentos da populacdo afetados —
negros, indios, migrantes, extrativistas, pescadores, trabalhadores pobres, que sofrem 0s impactos
negativos do crescimento econdmico e a quem € imputado o sacrificio em prol de um beneficio
para 0S demais. Disponivel em: http://sinop.
unemat.br/site_antigo/prof/foto_p_downloads/fot_8304injustiya_e bacismo_ambiental _pdf.pdf
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autoritaria de usinas nucleares com seus planos de emergéncia tratados, todavia,
como secretos, como € o caso do municipio de Angra dos Reis (HERCULANO,
PACHECO, 2006).

A proposta das liderangas comunitarias era trazer essas tematicas de forma
ludica e com uma linguagem adequada aos diferentes segmentos de ensino. Essas
atividades foram realizadas principalmente no terreno de dona Marilda, um espaco
privilegiado de contato com a natureza e de realizacdo de diferentes projetos
comunitarios. Como ja dito anteriormente, uma espécie de polo de atividades
educacionais, de construcdo e disseminacdo de conhecimento.

As oficinas contaram com a colaboragdo de diferentes atores sociais
internos e externos, como: as jovens liderancas quilombolas, alguns Griés da
comunidade, Fernanda Olivieri (licenciada em Ciéncias Agricolas na UFRRJ);
Professora Rosilda Benacchio do Instituto de Educacéo de Angra dos Reis (UFF);
Professora Marilia Campos da Licenciatura em Educagdo do Campo (UFRRJ);
Jalber Luiz da Silva e Fabricio Eduardo Amador — ambos mestrandos do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEDUC) da UFRRJ. Eu também
pude participar colaborando com a construgdo de algumas oficinas, voltando-me
mais para a discussdo da politica de educacdo escolar quilombola.

Todo o trabalho de elaboracdo das oficinas, desde os temas abordados as
atividades que seriam desenvolvidas, foi pensado e decidido coletivamente. O
grupo se reunia uma vez ao més, geralmente as tergas-feiras, na residéncia de
dona Marilda para o fechamento do cronograma das atividades que ficaram sob a
responsabilidade de Priscila Bahia, diretora da Escola Municipal Aurea Pires da
Gama na ocasiao.

No dia 03 de fevereiro de 2014, ao retornar do periodo de férias, a
Arquisabra e parceiros se reuniram com a direcdo da escola para acertar alguns
detalhes sobre as formacdes. Neste encontro, a dire¢do escolar expressou o desejo
de inserir o tema do Jongo também no ambito do Projeto Mais Educacio’®que
aconteceria uma vez por semana na escola. A Arquisabra vislumbrou nesse pedido

uma importante oportunidade de estreitar ainda mais os lacos com a escola,

6 O Programa Mais Educacdo, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolucéo
FNDE n° 17/2017, é uma estratégia do Ministério da Educacéo que tem como objetivo melhorar a
aprendizagem em lingua portuguesa, matematica e do desenvolvimento de atividades nos campos
de artes, cultura, esporte e lazer, impulsionando a melhoria do desempenho educacional mediante
a complementacdo da carga horéaria em cinco ou quinze horas semanais no turno e contra turno
escolar.
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sobretudo, de trabalhar a questdo do preconceito ainda existente no imaginario
social local, que associa 0 jongo a macumba, como algo ruim, esvaziando-o
totalmente do seu sentido de pertencimento cultural, identitario e politico
(MAROUN, 2014). Desse modo, trabalhar o jongo também no ambito do projeto
Mais Educacdo significava um importante passo para a analise de episddios de
discriminacdo, de maneira direta ou indireta, mediante a negacdo e o0
silenciamento do jongo no espaco escolar (SILVA, 2015). Dava-se inicio entdo, a
discussdo sistematica daquilo que na perspectiva decolonial € chamado de racismo
epistémico, ou como diria Santos (2009), a pratica de epistemicidio contra os
saberes e conhecimentos de povos e sujeitos “Outros” (OLIVEIRA, 2012;
WALSH, 2006, SANTOS, 2009). Alem da oficina de jongo, a dire¢cdo também
sugeriu a realizacdo de uma horta comunitaria na escola como um dos
desdobramentos do SAF. Essa atividade estaria sob a responsabilidade da
professora Dulce, professora de Ciéncias que ja vinha desenvolvendo diferentes
atividades com seus alunos em parceria com a comunidade, antes mesmo da
existéncia de uma politica especifica para a educacéo escolar quilombola.

Naquele momento, todas as formas de parceria com a escola eram de
extrema importancia para a comunidade que vivenciava um novo tempo neste
historico de relacdo construida entre ambas. Da mesma forma, o contexto politico
municipal naquela ocasido favorecia o delineamento de novos rumos, sobretudo,
no que concerne a receptividade do projeto no ambito da politica da prépria
Secretaria municipal de Educacdo. O que, a priori, garantiria a comunidade que
mesmo havendo uma substituicdo na direcdo escolar, todo este trabalho iniciado
com e na escola poderia (grifo meu) continuar acontecendo.

No dia 26 de fevereiro de 2014, houve nova reunido na escola com a
direcdo, a Arquisabra e parceiros para poderem delinear e formalizar alguns
aspectos da formacdo. Seria possivel chamar pessoas de outra escola? Qual seria a
carga horaria do curso? Que materiais seriam utilizados? Como ficaria a questao
dos lanches oferecidos? Dessa forma, ficou decidido entdo que a carga horéria do
curso seria de 180 horas; o publico prioritario seria constituido pelos educadores
da escola (incluindo os funcionarios de apoio) com abertura para profissionais de
outras escolas que se interessassem. Os participantes seriam certificados pelas

Universidades UFRRJ e UFF de Angra dos Reis, ao final da formagdo. O curso
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ndo teria financiamento, o que implicava no trabalho voluntrio de todos os
envolvidos no processo.

Apds essa sequéncia de encontros na escola, no dia 11 de marco de 2014 o
grupo que estava a frente da formacéo foi recebido pelo Secretario Municipal de
Educacdo da ocasido, Neirobis Nagae. Segundo o relato das liderancas do Bracui,
algumas pessoas da Secretaria de Educacdo j& estavam conscientes das agdes que
estavam sendo realizadas dentro da escola. Délcio Bernardo, militante do
Movimento Negro Yla Dudu, parceiro da comunidade e funcionario publico
alocado na Secretaria de Cultura do municipio; Norielem Martins e Roselea
Oliveira, ambas servidoras publicas alocadas na Secretaria Municipal de
Educacdo eram um dos principais dinamizadores do didlogo entre esses dois
espacos, comunidade e Secretaria. Portanto, todo este movimento em prol da luta
pela escola quilombola ja era de conhecimento do secretario municipal, bem como
da prépria prefeita Conceicdo Rabha (PT), que estava na gestdo do municipio
naquele momento.

A reunido com o secretario tinha uma pauta especifica, que incluia a questao
do concurso para a Licenciatura em Educagdo do Campo no municipio, fator
mobilizador do didlogo inicial com as universidades parceiras, a implementacéao
da modalidade de Educacio Escolar Quilombola na EM Aurea Pires da Gama e
ainda a construcdo de uma escola quilombola dentro da comunidade que
atendesse as séries iniciais , e, por fim, a entrega oficial do projeto de extensdo
Redescobrindo o Quilombo Santa Rita do Bracui. O entdo secretario de educacao
declarou apoio a implementacdo do projeto, entretanto, falou sobre a falta de
recursos financeiros para subsidiar o mesmo. Quanto a promoc¢do de vagas
especificas para a educacdo do campo no concurso municipal, o0 mesmo afirmou
ndo existir possibilidade, naquele momento, uma vez que o concurso ja havia sido
homologado. Disse ainda que a construcdo de outra escola dentro da comunidade
para o atendimento dos anos iniciais seria bastante dificil naquele momento, por
uma série de questdes que iam desde a falta de recursos financeiros, até as de
ordem burocratica. Esta seria uma demanda a longo prazo. No mesmo dia, a
comunidade se reuniu com o Secretario Municipal de Agricultura no intuito de
atenderem uma demanda do trabalho com o Sistema Agroflorestal que estava

imbuido no projeto Redescobrindo o Quilombo Santa Rita do Bracui.
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Uma vez tendo percorrido todos esses espacos, buscando consolidar apoios
e didlogos no processo de construcao da escola enquanto quilombola, finalmente,
no dia 12 de marco, dava-se inicio a experiéncia do Projeto Redescobrindo o

Quilombo Santa Rita do Bracui na EM Aurea Pires da Gama.

\\ b ¥
Figura 76 — Reunido da equipe de formacdo com o Secretario de Educacéo
Neirdbis Nagae
Fonte: Arquivo da comunidade (2014).

Figura 77 — Reunido da equipe de formagdo com o Secretario de Agricultura
Fonte: Arquivo da comunidade (2014).

7.1
Iniciando uma experiéncia na Escola Municipal Aurea Pires da Gama

“Vocé segura a sua mdo na minha para que juntos possamos fazer aquilO

que ndo posso fazer sozinho”, foi com essa frase que se iniciou a primeira oficina
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de formacio na EM Aurea Pires da Gama cujo tema abordado foi a Histéria do
Quilombo Santa Rita do Bracui. As liderangas da comunidade iniciaram a
formacéo pedindo para que todos os presentes ficassem de pé, dessem as méaos e
repetissem a frase acima. Em seguida explicaram que o trabalho que estava se
iniciando representava uma importante troca de saberes, logo, sozinhos né&o
chegariam a lugar algum. Era preciso que todos se envolvessem no processo,
participassem... E para isso, “o trabalho do professor era primordial” (Fabiana
Ramos, 2014).

Este foi um momento bastante significativo para as liderancgas ali presentes.
Pela primeira vez assumiam dentro da escola um protagonismo cujas vozes
podiam ser, enfim, ouvidas. Cabe aqui ressaltar que quase todas as liderancas
quilombolas que estavam participando como formadores nas oficinas pedagdgicas
foram alunos da EM Aurea Pires da Gama e agora retornavam a escola como
professores e professoras licenciados em Educacdo do Campo. N&o podemos
esquecer também de dona Marilda, uma das principais formadoras das oficinas
que trabalha como zeladora na escola. Naquele momento, cujos papéis foram
ressignificados, a comunidade, representada por suas liderancas, estava ali
assumindo outra posicdo, falando para a escola e com a escola, formando os
professores com 0s seus saberes, suas historias, partilhando de um projeto de
educacdo calcado na cultura quilombola, tendo como respaldado as DCNEEQ.
Contudo, ndo estamos afirmando que este foi um processo simples, e de total
receptividade naquele momento. No inicio, algumas resisténcias podiam ser
observadas em determinadas posturas, em algumas falas, principalmente por parte
de alguns professores, que expressavam pouco interesse em estar ali participando
daqueles encontros. Com o passar do tempo o grupo foi se modificando, e essa
questdo foi sendo incorporada, inclusive politicamente, pelo corpo docente e
demais funcionarios.

Ao considerarmos toda a trajetéria de relacdo de aproximacbes e
distanciamentos construida entre escola e comunidade, historicamente, tal como
vimos em capitulos anteriores, vislumbramos naquela conquista a emergéncia e o
fortalecimento dos sujeitos desse processo, bem como a oportunidade de romper
com a invisibilidade daquele grupo forjada na perversidade do racismo, mas nao
apenas isso. A importancia daquele momento ndo passava apenas pela questao dos

sujeitos e das préaticas, mas da construcdo de uma relacdo dialogica, favoravel ao
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reconhecimento e a possibilidade de trazer para o curriculo escolar outros
conhecimentos e saberes produzidos na luta pela emancipacdo (GOMES, 2017).
Apds esse primeiro momento de apresentacao e sensibilizacdo, foi realizado
uma atividade cujo intuito era diagnosticar o conhecimento prévio dos professores
acerca do que ja sabiam sobre quilombo e o que gostariam de saber. Este, sem
duvida, foi um ponto alto da formag&o. Primeiro porque a ndo obrigatoriedade em
se identificar nas tarjetas de respostas proporcionou certa liberdade para fazerem
suas consideracdes e formularem suas perguntas. Durante a leitura das questdes,
alguns até se apresentaram, identificando suas perguntas, mas a grande maioria,
ainda bem timida ndo se manifestou a respeito. Segundo porque este material
produzido foi de extrema importancia para a elaboracdo de uma rede tematica que
foi montada posteriormente. Uma metodologia que articulou contetddos e temas
diversos entre si, colocando em pauta as diferentes visdes e questionamentos que
surgiram no ambito da atividade. A rede serviu de orientacdo para organizar 0s
temas a serem trabalhados, fornecendo referéncias para a elaboracdo das oficinas

que seriam realizadas posteriormente. Abaixo algumas fotos do encontro:

Figura 78 — Professora Marilia dando boas-vindas ao grupo
Fonte: Carvalho (2014).
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Figura 79 — Liderancas da comunidade apresentando a oficina
Fonte: Carvalho (2014).

Figura 80 — Rede tematica produzida a partir da proposta da atividade
Fonte: Carvalho (2014).
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A oficina prosseguiu dando énfase a uma frase do jongo de um dos Gribs do
quilombo Santa Rita do Bracui, senhor Manoel Moraes: “A liberdade ndo ficou
do nosso jeito. Deram a nossa liberdade, mas cadé o nosso direito?” A partir
dessa provocacdo, Fabiana Ramos fez um breve panorama sobre as
ressemantizacOes sofridas pelo conceito de quilombo ao longo do tempo,
desmistificando a ideia romantizada de lugar de escravizados fugidos que ainda
perdura no imaginario social. A jovem contextualizou sociologicamente o uso dos
termos: Terras compradas por negros libertos, como é o caso do Quilombo de
Conceicdo das Crioulas em Pernambuco; terras ocupadas pacificamente por ex-
escravizados depois de serem abandonadas por seus antigos proprietarios, como o
Quilombo da Ilha de Marambaia; terras doadas aos escravizados, como é 0 caso
do quilombo Santa Rita do Bracui que tem o testamento provando esta doa¢do;
terras doadas aos santos padroeiros, como é caso do Quilombo de Santana em
Quatis, e, por fim, falou sobre a existéncia dos quilombos urbanos, como é o caso
do Quilombo de Sacopa situado na zona Sul da cidade do Rio de Janeiro. Logo
apos a apresentacdo de Fabiana, a jovem Luciana Adriano falou sobre o
significado da palavra quilombo na contemporaneidade, atrelando a este
significado as lutas atuais das comunidades quilombolas no estado do Rio de
Janeiro.

Saindo de um contexto mais amplo, sobre as variacdes sofridas pelo
conceito de quilombo historicamente, passando pelo seu significado na
contemporaneidade, a oficina se propds a focar em um segundo momento na
prépria historia local, de formacdo da comunidade, 0 que reverbera na propria
histéria de formagdo da escola Aurea Pires da Gama que chega & comunidade na
década de 70. Assim, dona Marilda e seu filho Marcos Vinicius dividiram a fala
onde contaram a histéria do quilombo Santa Rita do Bracui, bem como o0s
conflitos vivenciados em torno da luta pela terra. Como vimos anteriormente,
desde o século XIX, na localidade, havia a Fazenda dos Breves que servia, apés a
proibicdo do comércio transatlantico de escravizados (1850), de entreposto para
recepcdo, reproducdo e distribuicdo de escravizados para outras fazendas. José de
Souza Breves deixou, em testamento, suas terras para os escravizados que ali
estavam. Desde aquela época, se iniciou a luta dos descendentes de escravizados
pelas terras que Ihes foram deixadas pelo fazendeiro. Recentemente, o quilombo

teve seus conflitos aprofundados devido a especulacdo imobiliaria que
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acompanhou a implantagcdo da BR-101 — dividindo o quilombo ao meio — e 0
Projeto TURIS” no periodo do regime militar (década de 1970), que corroborou
para a expulsdo dos moradores que estavam ali ha muitas geracOes
(BERTONCELO, 1992). Até hoje, manter o territério com sua fauna e flora
preservada e ndo deixar que tradi¢cbes- como o jongo — desaparecam € uma das
bandeiras de luta da comunidade.

A segunda oficina foi realizada no dia 14 de maio de 2014. O tema
abordado foi 0 da Irmandade Santa Rita, o dia 13 de maio e a rede tematica da
formacdo. Dona Marilda contou a histéria da imagem de Santa Rita, da qual a
esposa do fazendeiro Breves era devota. Conta a tradigdo oral do lugar, que
guando a casa grande da fazenda caiu, o altar foi preservado, sendo,
posteriormente, construida pelos ex-escravizados uma capela de estuque para
colocarem a santa. Tempos depois, a capela foi reestruturada na igreja de Santa
Rita que fica dentro da comunidade.

A partir da histéria narrada por dona Marilda, foram propostas algumas
questdes para discussdo com os professores: Quais as formas pelas quais a
populacdo negra incorporou os padrGes do catolicismo a sua cultura? Como
construiram estratégias de resisténcia, de sobrevivéncia e de manifestacdo de sua
religiosidade? Qual a relagcdo dos negros e o catolicismo?

Ao abordarem o tema do dia 13 de maio, passando pelo debate sobre a Lei
de Terras e a transicdo para a abolicdo (Lei Eusébio de Queirds, lei do Ventre
Livre, Sexagenarios, Lei Aurea), problematizou-se a situacio do negro na
sociedade, o papel do ensino de Historia na desconstrucdo de uma narrativa Unica,
a construcdo politico-ideoldgica do 13 de maio e a idealizacdo do papel da
Princesa Isabel ainda abordada em alguns livros de historia, quase como que uma
redentora. A abordagem do referido tema tinha o carater ndo apenas denunciador
de uma perspectiva branca e ocidental sobre a histéria do povo negro, mas
também de reconta-la a partir de outro olhar, de outros marcadores historicos,
simbdlicos e politicos, a partir do reconhecimento de outras epistemologias. Dessa
forma, as discussdes ali fomentadas, iam propiciando a producdo de novos

conhecimentos e entendimento sobre as relagdes étnico-raciais e sobre o racismo

7 Projeto de Desenvolvimento turistico do litoral Rio-Santos (1973-1975) elaborado pela Empresa
francesa Scet International e a apresentado pela Empresa Brasileira de turismo (EMBRATUR) em
fevereiro de 1973, pretendia equacionar o problema turistico do litoral Rio-Santos, propondo um
Plano Diretor para a regido.
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no Brasil, em conexdo com a diaspora africana (GOMES, 2017). Na perspectiva
decolonial, entendemos que esse movimento pode ser entendido como o esforgo
dos povos excluidos em visualizar, construir e aplicar um projeto de educacéo
onde as suas lutas por emancipacdo e suas culturas sejam o fundamento. Para
Walsh (2011, p. 4):

E um processo de desaprender o excludente, o dominante e reaprender desde suas
culturas e dos seus saberes préprios; uma resposta a educagdo formal que até hoje
em dia nega a existéncia, a historia e conhecimento dos povos negros. Um processo
de continua construcdo que ndo necessariamente, ou sempre, aponta uma politica
Ou programa, mas sim a motivacdo, agao e valor de “etnoeducar”.

No dia 04 de junho de 2014 foi realizada a terceira oficina sobre o tema
Jongo/ Caxambu. A sala estava ornamentada com os tambores do jongo e alguns
jongueiros do quilombo também participaram deste encontro. Apds a mistica
realizada, antes de Luciana Adriano comecar a sua apresentacdo sobre o tema, as

2

liderancas puxaram o ponto: “O Bendito, louvado seja...” em saudagio aos
tambores e aos mais velhos ali presentes. Um rito que acontece em todas as rodas
de jongo.

A jovem Luciana, lideranca jongueira da comunidade, falou sobre o jongo
numa perspectiva cultural e identitaria; apresentou os diferentes tipos de jongo
existentes na regido Sudeste com seus respectivos pontos e mapa de localizacéo
das comunidades jongueiras nessa regido. Ressaltou também a importancia do
jongo ser reconhecido pelo IPHAN como Patriménio Cultural Imaterial do Brasil
e do Rio de Janeiro. Cabe aqui ressaltar, como ja vimos em momentos anteriores,
a importancia e o destaque do jongo do Quilombo Santa Rita do Bracui no
contexto da rede de Jongo/Caxambu do Sudeste e no movimento de salvaguarda
do jongo. Um exemplo da importancia desse destaque pode ser percebido na
guantidade de pesquisas em dissertacdes de mestrado e teses de doutorado
produzidas sobre o jongo do Bracui no ambito de diferentes programas de Pds-
Graduacao.

Retornando ao sentido do termo utilizado acima (salvaguarda do jongo),
Angélica explicou para os professores o que era o Plano de Salvaguarda’®, como

foi realizado e por quem. Juntamente com a jovem Amanda, lideranca jongueira,

8 0 Plano de salvaguarda do jongo no Sudeste apresenta singularidades que se relacionam com a
dispersdo territorial dos antepassados africanos dos atuais detentores deste patriménio imaterial e
suas formas de resisténcia, com o movimento de encontros e redes iniciados em 1996. Disponivel
em: www.portal.iphan.gov.br
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falou também sobre a importancia do jongo para o0 Quilombo Santa Rita do Bracui
enquanto um elemento identitario e de afirmagdo politica. Em seguida, a
professora convidada, Elaine Monteiro do Departamento de Educacdo da UFF,
que desenvolve varios projetos no quilombo com a Rede de Jovens Jongueiros do
Sudeste, falou sobre o jongo a partir do trabalho realizado com os Pontos de
Cultura no estado do Rio de Janeiro.

Ao finalizar as exposicdes, as liderancas apresentaram aos professores o
Livro Interdisciplinando a cultura na escola com o jongo do autor Lucio
Sanfilippo (2011), doutorando em Educacdo no Programa de Pés-Graduagao da UERJ.
O livro aborda a importancia do jongo para a implementacdo da Lei 10.639/2003
na escola, como forma de solidificar algumas iniciativas ainda incipientes frente
as demandas do campo educacional brasileiro, face ao desconhecimento dos
conteidos que a lei propde. O livro traz também diferentes sugestdes didatico-
pedagdgicas para se trabalhar com o jongo no contexto da educacgéo escolar.

Apbs explorarem o livro, os professores falaram um pouco sobre as suas
experiéncias em sala de aula e sobre como pensavam em trabalhar o tema com o0s
seus alunos e de que maneira poderiam contribuir dialogando com este
conhecimento, a partir de suas areas. Como exemplo de trabalhos que poderiam
ser feitos, a professora Dulce, que na ocasido estava atuando como auxiliar de
direcdo da escola falou sobre o projeto que as professoras de lingua portuguesa
estavam realizando sobre o Brasil/Africa’, além de outros trabalhos que também
vinham sendo desenvolvidos. Outro referencial importante era o da prépria
experiéncia pedagdgica vivenciada pela Escola Aurea Pires da Gama na gest&o da
diretora Eliza no ambito do Projeto Descobrindo o Quilombo Santa Rita do
Bracui. Por fim, o encontro se encerrou com uma grande roda de jongo com todos

0s participantes que estavam na escola.

% Os materiais didaticos produzidos pelos professores e os trabalhos produzidos pelos estudantes
estdo no blog que foi construido pela escola: aureapiresdetodosnos@blogspot.com
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Figura 81 — Liderangas quilombolas apresentando o Jongo na escola
Fonte: Carvalho (2014).

Figura 82 — presenta(;éo das Iideranga \
Fonte: Carvalho (2014).

Figura 3 —Roda déjoﬁgo realizada no final da oficina
Fonte: Carvalho (2014).
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As oficinas seguiram acontecendo, no dia 10 de setembro de 2014 o
encontro abordou o tema da Educacéo para as relagdes étnico-raciais € no més
seguinte, dia 08 de outubro o tema Historia da Africa, ambas ministradas pelo
professor Jalber da UFRRJ, que na ocasido realizava sua pesquisa de mestrado na
comunidade. Tanto a oficina de setembro quando a de outubro tiveram um caréater
mais denso por conta de toda leitura explorada dos textos legais das Diretrizes e
legislacBes existentes no ambito das relagdes étnico-raciais. Abaixo algumas fotos

das respectivas oficinas:

Figura 84 — Diretora Priscila
Fonte: Arquivos da comunidade (2014).

Figura 85 — Professor Jalber ministrando a oficina sobre Educacdo e Relagcbes
étnico-raciais
Fonte: Arquivos da comunidade (2014).
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Figura 86 — Professor Jalber ministrando a oficina sobre Educacdo e Relagfes
étnico-raciais
Fonte: Arquivos da comunidade (2014).

Figura 87 — Momento de trabalhos em grupos
Fonte: Arquivos da comunidade (2014).

No dia 05 de novembro foi realizada a penultima oficina do ano que
abordava o tema da religiosidade de Matriz Africana. O encontro se iniciou com
uma apresentacdo de Emerson Ramos que € lideranca comunitaria, praticante do

candomblé, recém-formado na Licenciatura em Educacdo do Campo da UFRRJ.
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Além de Emerson, a oficina contou com um convidado externo que é Ogan em
uma casa de Candomblé no municipio de Angra dos Reis.

Na contramdo de muitos casos existentes acerca de situacdes de intolerancia
religiosa presenciadas em escolas publicas, € curioso perceber que embora a
diretora da EM Aurea Pires da Gama fosse evangélica, ndo houve situacdes de
constrangimento ou oposi¢0es com relacdo ao tema na escola, seja por parte da
diretora ou dos demais profissionais da escola, pelo contrario. Entendiam que a
abordagem do tema era importante devido ao racismo ainda impregnado no
imaginario social ao que tange as religides de origem afro.

E por fim, no dia 03 de dezembro foi realizada a Ultima oficina de formacéo
que apresentou as atividades desenvolvidas pelo Sistema Agroflorestal dentro da
comunidade e a avaliacdo do curso. Os trabalhos realizados com agroecologia
foram desenvolvidos a partir da lideranca da professora Dulce em articulagdo com
0 quilombola Marcos Vinicius — que na ocasido ministrava também oficinas do

Projeto Mais Educacdo na escola sobre o referido tema.

Figura 88 — Marcos Vinicius e dona Marilda durante a apresentacéo
Fonte: Carvalho (2014)
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Figura 89 — Ogan convidado para a oficina
Fonte: Arquivos da comunidade (2014).

Figura 90 — professores durante a oficina
Fonte: Carvalho (2014)

No que se refere a avaliacdo final do curso, destaco como central nas falas
realizadas, o retorno que o grupo deu acerca do que havia significado aquela
experiéncia para a escola e para a comunidade. O grupo ressaltou a importancia da
perspectiva intercultural presente na proposta de uma educagdo quilombola,

aprofundada durante as oficinas, chamando atencdo para o didlogo promovido
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entre o conhecimento escolar e o conhecimento tradicional da comunidade. Um
didlogo que pressupbe a superacdo da dicotomia formal e ndo formal; escolar e
ndo escolar e o reconhecimento de uma ecologia de saberes tecida na relacao
escola-territorio. Onde a formacdo politica ndo se encontra desassociada da
formagéo escolar, antes, sdo compreendidas como fios que permeiam a mesma
trama. Diante dessas constatagdes defendidas, de forma mais inflamada por uns e
menos por outros, 0 grupo acreditava que trabalhar a cultura do quilombo Santa
Rita do Bracui na escola, faria dela uma referéncia dentro do estado do Rio de
Janeiro para outras possiveis experiéncias vivenciadas em escolas situadas em
territdrios quilombolas. A partir dessa consideracdo foi encaminhada a avaliagdo
das atividades realizadas naquele ano, sendo observadas as dificuldades e os
avancos identificados no processo com desdobramentos para o ano de 2015,

conforme se observa no quadro sintese abaixo:
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Obstéaculos/dificuldades
surgidas no processo

Potencialidades

Metas para 2015

O debate sobre o curriculo e
sobre a escola quilombola
ainda ndo foi socializado entre
todos os componentes da
comunidade escolar
(responsaveis e alunos)

- Trabalhos anteriormente
realizados na Aurea Pires em torno
da realidade local

- atividades realizadas com os
estudantes dentro do quilombo
(SAF)

- atividades realizadas por
professores dentro de suas areas de
conhecimento

- socializar o debate sobre a
escola quilombola com toda a
comunidade escolar.

A Coordenagao Pedagdgica
ndo da conta de disseminar o
processo de discussdo

- algumas areas de conhecimento se
mobilizaram para produzir
atividades especificas

- estudantes tém participado de
atividades diversas no espago do
Quilombo

- potencializar e fortalecer a
coordenacao/ orientacdo
pedagdgica

A SMECT-Angra dos Reis
ainda n&o institucionalizou a
situacdo da educacdo
quilombola e da educacéo
diferenciada para 0 municipio

- foram realizadas diversas reunides
com a SMECT para tratar da escola
quilombola

- diversas outras escolas vem
demonstrando curiosidade e
interesse em participar do debate e
das formagdes

- manter o dialogo com a
SMECT visando a
institucionalizacio da Aurea
Pires como escola quilombola
- socializar a discusséo da
educacdo quilombola na rede,
com outras escolas

- inserir o debate no PME

- preparar a escola para a
discussdo do Censo Escolar

Muitas atividades foram
produzidas pelos professores,
mas estdo dispersas por areas
disciplinares — falta
integracdo

- algumas &reas de conhecimento se
mobilizaram para produzir
atividades especificas

- Fortalecer a coordenagéo
pedagogica para que as areas
de conhecimento possam se
articular a partir de temas e
momentos de planejamento
coletivo

Auséncia e pouco uso dos
materiais didaticos especificos
para a educacdo escolar
quilombola

- foi disseminado ao longo das
formac@es materiais didaticos
especificos, inclusive daqueles
existentes na biblioteca escolar

- algumas &reas de conhecimento se
mobilizaram para produzir
atividades especificas

- construgdo do blog
aureapiresdetodosnos

- fortalecer os relatos e as
trocas nas reunides
pedagogicas

- encaminhar impressédo de
alguns materiais ja
produzidos

Quadro 1 — Avaliacdo do curso e encaminhamentos para 2015

Fonte: Elaboragdo propria.

O ano de 2015 se iniciou em um contexto bastante desfavoravel. Ocorreu

um longo periodo de greve dos profissionais de educacdo no municipio de Angra

dos Reis. As liderancas do quilombo Bracui prestaram todo apoio e solidariedade

possivel ao corpo docente da escola na ocasido. Entendiam que aquele momento

era também um momento de formacdo politica que passava pela luta por direitos,

entretanto, inevitavelmente sobrevinha também as liderancas o receio de que todo

aquele processo iniciado em 2014 viesse a perder forcas com o advento da greve.
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Outro importante advento sofrido ao longo do ano de 2015 e que ganha
propor¢des maiores nos anos seguintes, causando impactos perversos no cotidiano
da escola, por conseguinte ao andamento do projeto, foi 0 aumento do fenémeno
da violéncia generalizada no municipio de Angra dos Reis, que dentre outros
fatores, reflete a agudizacdo da crise do Estado e a perda de suas instituicoes
agravada por uma serie de questdes politicas e sociais.

Diante desse cenario instaurado, o cronograma que havia sido previamente
discutido precisou ser redefinido. Os encontros de formacdo, por exemplo, sO
foram retomados no més de setembro, apds uma série de encontros cancelados.
Mas, apesar de todas essas intercorréncias, o ano de 2015 foi extremamente
importante para a comunidade, pois foi 0 ano em que a escola se autodeclarou
como quilombola no Censo Escolar de 2015, adotando-se uma postura politica
bem diferente de outros processos, a exemplo da forma como ocorreu na escola do
quilombo Campinho da Independéncia®® em anos anteriores. Retornaremos a essa
discussdo um pouco mais adiante.

Aguele era um ano onde algumas pautas estavam no horizonte de
consolidagéo, sobretudo, no que tange a continuidade das formagdes, o debate
com a comunidade escolar sobre o vinha a ser a escola quilombola e a
reestruturacdo do PPP da escola. Enguanto os professores permaneciam em greve,
0 més de marco, especificamente, foi dedicado a realizacdo de importantes
reunibes que definiriam algumas estratégias para a concretizacdo dessas pautas
que significava a continuidade do processo em curso. A primeira delas aconteceu
no dia 05 de marco onde estiveram presentes as liderancas da Arquisabra, as
universidades parceiras, representantes da EM Aurea Pires da Gama,
pesquisadores e alguns outros parceiros externos que vinham acompanhando as
formagdes. A reunido consistia em discutir o significado da escola quilombola, os
procedimentos juridicos para a sua implementacdo e a formacdo de um grupo de
trabalho que corroborasse para o debate e andamento de todas essas questoes.

A segunda reunido foi realizada no dia 25 de marco e a terceira aconteceu

logo em seguida, no dia 27 do mesmo més. Ambas focaram no planejamento das

8 A autodeclaracdo da escola no Censo quilombola foi feita sem qualquer participacdo da
comunidade que, inclusive, desconhecia a informacdo da declaragdo. Para uma leitura mais
minuciosa da experiéncia vivenciada pelo Campinho da Independéncia recomendamos a leitura da
Dissertagdo de Mestrado intitulada: “Tem que partir daqui, é da gente”: a constru¢do de uma
escola Outra no quilombo Campinho da Independéncia, Paraty, RJ (CARVALHO, 2014).
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acOes dirigidas a formagao continuada na Aurea Pires da Gama, como também na
reorganizacdo do calendério das formagfes e das demais atividades que
aconteceriam como desdobramento destas. Essa Ultima reunido se deu de forma
bastante atipica da maneira como vinha acontecendo. Ela foi realizada na Casa
Laranjeiras que fica localizada no centro de Angra dos Reis reunindo diferentes
atores sociais e representantes de algumas secretarias do municipio. Neste dia foi
encaminhada a discussdo sobre a institucionalizacio da Escola Aurea Pires da
Gama como quilombola, entre outros aspectos concernentes a esta demanda.
Deste grupo foi formado o GT PPP Escola Quilombola Aurea Pires da Gama cuja
fungéo seria contribuir para o debate e encaminhamentos dos tramites legais e
burocraticos em torno da institucionalizacdo da escola. Cabe aqui ressaltar que em
razdo da ndo realizacdo das formacGes, em virtude da greve dos professores e das
demais eventualidades ocorridas, o GT significou uma importante estratégia de
mobilizagdo do grupo para que 0 processo em andamento mantesse certa
dinamica.

Naquela ocasido, ainda havia muitas ddvidas quanto aos procedimentos
legais para a institucionalizacdo da escola quilombola. Este era um tema que se
fazia recorrente em todos os encontros. Uma preocupacdo legitima para todos o0s
envolvidos no processo, inclusive para a propria Secretaria de Educacdo tendo em
vista que essa discussdo ainda era muito recente. Os textos da politica de educacao
escolar quilombola em si ainda eram algo que gerava algumas interpretacdes
dubias. Lembro bem de muitos encontros exaustivos, de muitas discussoes,
informacBes desencontradas... Ndo havia nenhum dado disponivel sobre a
consolidacdo de outros processos ou experiéncias semelhantes no estado do Rio
de Janeiro. Todavia, apesar das dificuldades encontradas, este sem davida, era um
movimento de grande importancia, sobretudo, pelo seu carater mobilizador e
aglutinador de atores sociais de diferentes espacos e coletivos. Logo, a
repercussao daquele trabalho, embora em um contexto desafiador, somava
positivamente para a referida experiéncia.

O GT tornou a se encontrar no dia 07 de maio. Ali as informacdes ja
estavam um pouco mais organizadas e esclarecidas. O grupo ja havia avancado
um pouco mais nas discussoes, troca de informacOes e leitura minuciosa dos
textos legais da politica de educacdo escolar quilombola e suas respectivas

diretrizes. Um contato por e-mail também foi feito a Coordenacdo Geral para a
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Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais do Ministério da Educacdo (MEC) onde o
grupo teve algumas ddvidas sanadas, ao menos no tange aos procedimentos
necessarios para a classificacdo da escola no Censo como quilombola e a partir dai
0S processos para a sua institucionalizacao e reestruturacdo no PPP e curriculo da
escola.

O contato do grupo neste periodo entre um encontro e outro era feito de
forma constante por e-mail e, posteriormente, por um grupo criado no aplicativo
WhatsApp. Tendo entdo avancado em algumas discussdes, a equipe responsavel
pelas formagdes aproveitou para retornar as fichas de avaliagdo do ano de 2014 e
elaborar um roteiro de discussdo que seria feito com os alunos acerca da escola
quilombola, juntamente com uma ficha que deveriam preencher com 0s seus
responsaveis. Uma espécie de levantamento socioecondmico do perfil dos alunos
matriculados na escola.

Dia 12 de agosto de 2015 foi uma data de extrema importancia para a escola
e para a comunidade. Naquele dia, reuniram-se o corpo docente, equipe técnico-
pedagdgica, secretaria de educacdo, universidades e liderancas comunitarias para
decidirem coletivamente sobre a classificacdo da escola no Censo da Educacéo
Bésica, isto é, se a escola atenderia & demanda da comunidade de classifica-la
como quilombola ou ndo. As liderancas apresentaram suas posi¢cdes junto a
Secretaria, a direcdo da escola e ao corpo docente para, em seguida, ocorrer a
votacao.

E interessante perceber que muitas questdes ja trazidas ao longo da
formacédo, no ano anterior vieram a tona novamente, mas dessa vez num carater
mais propositivo por parte dos professores. Ha de se ressaltar também, que alguns
ali presentes eram recém-chegados a escola, portanto, ndo acompanharam as
formacGes no ano anterior, o que contribuia para uma série de questionamentos
provocados pelas duvidas geradas acerca da escola quilombola. Ainda assim,
podemos perceber que durante as formagbes ndo surgiram muitos
questionamentos com relacdo a politica de educacdo escolar quilombola e as
possiveis modificacdes que a escola poderia sofrer. Ocorre que na ocasido do voto
os professores se colocaram mais em relagdo aos seus pontos de vistas, suas
duvidas, em explicitar com o que concordavam e/ou discordavam. Um momento

de embates importantes para esmiugar a proposta que estava sendo construida.
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Uma questdo muito comum que sobressaia em quase todas as falas era um
certo receio com relacdo ao que mudaria no curriculo da escola, no conteudo de
cada area de ensino. Apesar de muito ja ter se falado sobre isso no decorrer das
formagdes, inclusive de ter sido vivenciado por intermedio das atividades e
projetos desenvolvidos por eles proprios (professores), havia ainda no imaginario
social de alguns deles uma preocupacdo com a questdo dos conteudos das
disciplinas, enquanto em outros a ideia de que a escola quilombola seria
constituida de um curriculo que valorizasse apenas 0s conhecimentos tradicionais

da comunidade. E o que podemos constatar na fala de alguns professores®®:

Eu gostaria de conhecer mais sobre o que seria trabalhar numa escola quilombola,
quais contetidos iremos trabalhar? (Professor Alberto, agosto de 2015).

O chéo do professor é a disciplina. Como a gente faz esse dialogo sem que o colega
perca o chdo do seu conteido? (Professor Augusto, agosto de 2015).

[...] A escola mudou, logo, a relacdo com a comunidade, com a cultura daqui,
também tinha que mudar. Ndo temos s6 alunos quilombolas aqui. Alias, a maioria
ndo é quilombola. Hoje a demanda é outra. Eu ndo sei se concordo com uma escola
quilombola. Eu, por exemplo, ndo gostaria que o meu filho estudasse em uma
escola com um curriculo s6 quilombola. (Professora Alice, agosto de 2015)

Dona Marilda, sempre muito atenta aos debates pediu a palavra e explicou
aos professores que “o quilombo nao ia mudar a rotina da escola”, portanto, que
eles “ndo precisavam ter medo”. Afirmou ainda que 0 quilombo queria estar na
escola para mostrar que “ha outras formas de conhecimentos e eles precisam estar
no curriculo também” (Marilda Francisco, agosto de 2015).

A fala de dona Marilda remete-nos a uma questdo cara e desafiadora para o
campo da educacdo, sobretudo, quando vamos analisar experiéncias de politicas
educacionais voltadas para o reconhecimento das diferencas étnicoculturais, ou
seja, a tensdo existente entre igualdade e diferenca nas discussdes sobre curriculo.
Segundo Boaventura de Sousa Santos (2009, 2010), somos formados para
desqualificar os conhecimentos produzidos no Sul, ou seja, 0 Sul enquanto um
lugar onde epistemologias Outras foram desconsideradas pela soberania
epistémica da ciéncia moderna. Logo, a luta pela entrada e visibilidade dos
conhecimentos produzidos pelas populagdes tradicionais na escola, leva-nos a
compreender a perversidade do processo de exclusdo, desaparecimento e

subalternizacdo de outros sujeitos, saberes e modos de ser e estar no mundo. A

81 Utilizamos nomes ficticios para ndo identificar os professores.
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pensar ainda o quanto estes saberes e experiéncias “Outras” declaradas nao
existentes, ou descritas como reminiscéncias do passado passam a serem
condenadas a um esquecimento inevitavel. E o que denuncia a fala de dona
Marilda quando sugerido por uma professora a constru¢cdo de um curriculo

embebido numa perspectiva da diversidade cultural:

Querem enfiar a historia do quilombo dentro dessa coisa de diversidade cultural.
Ah! Acho melhor a gente falar de diversidade cultural. Parece que é pra gente ser
aceito, sabe? Pra mim, uma maquiagem, continua ndo falando da gente, das nossas
diferengas. A gente continua invisivel. E como se a gente ndo tivesse a nossa
propria historia. E ndo tivesse nada para ensinar as outras pessoas. Os alunos das
universidades vém aqui para conhecer a historia do quilombo, vem gente de tudo
quanto é lugar fazer pesquisa e diz que aprende com a gente. Se aprendem com a
gente para realizarem suas pesquisas... Ué! Mas ndo dizem que pesquisa €
producdo de conhecimento? Entdo estamos contribuindo para a producdo de
conhecimento através da nossa histéria né? Da nossa cultura né? E para a escola?
Esse conhecimento ndo serve? N&o temos nada pra dizer? Pra ensinar? Pra
contribuir? (Dona Marilda Francisco, agosto de 2015).

O relato acima em dialogo com a tese de Santos (2009, 2010), demonstra a
importancia e centralidade da cultura na promog&o de processos e experiéncias de
educacdo que venham desestabilizar o formato escolar e superar a ideia de um
conhecimento Unico, universal, eurocéntrico. Ndo se trata, no entanto, de
substituir um conhecimento pelo outro, mas de promovermos uma ecologia de
saberes através do dialogo intercultural entre o saber cientifico e o saber local,
neste caso o saber das comunidades tradicionais e conhecimento escolar. Para
tanto, é preciso descolonizar a nossa histdria social, fazer emergir a sociologia das
emergéncias, promover praticas insurgentes que reconhecam a epistemologia de
outras cosmovisdes, que desconstrua a ideia de um conhecimento eurocéntrico e
que promova “a construgdo de um novo espaco epistemoldgico que promova a
interacdo entre os conhecimentos subalternizados e os ocidentais, questionando a
hegemonia destes ¢ a invisibilizagdo daqueles” (OLIVEIRA, 2016, p. 3).

Outro importante aspecto a se observar na fala dos professores na ocasiao é
a falta de clareza sobre o que vem a ser uma escola quilombola. Questdo que pode
ser explicada pela propria forma como esta classificagdo se deu no ambito da
legislacdo existente. Segundo Barata (2013) a inclusdo da categoria escola
quilombola no Censo da Educacgdo Basica, realizada no ano de 2004, deu-se com
“uma defini¢do ndo muito precisa” (p. 78). Como abordamos anteriormente, no

capitulo que explora a construcao da referida politica, a classificacdo por si s6 ndo
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significa exatamente que va& ocorrer uma proposta de mudanca na questdo
pedagogica e curricular da escola. Esse seria um movimento posterior, que pode
vir a acontecer ou nao, dependendo das relagdes politicas construidas entre escola
e comunidade. Do contréario, quando a autodeclaracdo se da, unicamente com o
objetivo de multiplicar recursos, ja que o repasse do FUNDEB é diferenciado para
as escolas quilombolas, o que observamos sdo processos de autodeclaragao feitos
sem qualquer correspondéncia com a comunidade onde a escola se encontra
situada (ARRUTI, 2011), logo sem qualquer proposta de reestruturacédo curricular,
tal como orientam as DCNEEQ.

No que tange ao processo vivenciado pela Escola Aurea Pires da Gama,
constatamos um caminho trilhado de forma diferente. A proposta da
autodeclaracdo foi constituida dentro de um processo coletivo, democratico,
dialégico e deliberativo onde professores, direcdo escolar, equipe técnico-
pedagogica e liderancas quilombolas tiveram direito ao voto. Assim, com vinte
seis votos a favor e uma abstencéo foi decidido que a Escola Aurea Pires da Gama
seria entdo classificada como quilombola no Censo escolar da educacdo basica
naquele presente ano.

Com o fim da greve, as oficinas de formac&o retornaram no dia 23 de
setembro onde se priorizou a apresentacdo de trabalhos e atividades realizadas
pelos professores em sala de aula e, em seguida, a retomada do planejamento de
formagédo — cronograma e encaminhamentos.

Os trés altimos encontros aconteceram nos dias 21/10, 18/11 e 16/12. Na
ocasido, houve muitas dificuldades em manter as datas de formacdo. Foram
muitos cancelamentos, ndo reposicao de datas, o que reverberou diretamente em
um numero bastante reduzido de encontros. Basicamente os ultimos encontros
foram para a apresentacdo das atividades e projetos desenvolvidos pelos
professores em parceria com a comunidade e a redefinicdo de calendarios e
planejamentos para a continuidade do processo formativo no ano seguinte. Uma
vez autodeclarada como escola quilombola no Censo da Educacdo Baésica,
esperava-se que no ano seguinte escola e comunidade dariam um passo a frente
neste processo de construcdo de uma escola quilombola, ou seja, dar continuidade
as formagdes que foram interrompidas, produzir o PPP da escola e discutir sua

reestruturacdo curricular, ambos referenciados na cultura quilombola. Era chegado
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0 momento de olhar para a escola além da classificagdo. Nas palavras da
Secretéria de Educacdo daquela ocasido:

N&o queremos pensar apenas a classificacdo da escola, mas pensar para além do
Censo. Vocés estdo dispostos a encarar essa proposta de uma escola nova? A
continuar essa discussdo para além dos muros da escola? O novo ndo esta pronto,
sera construido! (Jane, Secretaria de Educacdo de Angra, 2015).

Abaixo o registro de algumas atividades realizadas na parceria escola-

comunidade®?:

Figura 91 — Atividades estdrias assombrosas do quilombo Santa Rita do Bracui

contadas pela Tia Marilda
Fonte: Blog da escola.

Figura 92 — Atividades estdrias assombrosas do quilambo Santa Rita do Bracui

contadas pela Tia Marilda
Fonte: Blog da escola.

82 para conhecerem um pouco mais dos trabalhos desenvolvidos pela escola em parceria com a
comunidade e outros parceiros, acessem: http://aureapiresdetodosnos.blogspot.com
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Figura 93 — Atividades estdrias assombrosas do quilombo Santa Rita do Bracui

contadas pela Tia Marilda
Fonte: Blog da escola.
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Figura 94 — Atividade sobre as tradi¢des culturais do quilombo Santa Rita do
Bracui realada com alunos do 8° ano
Fonte: Blog da escola.

Figura 95 — Atividade fazendo aluséo a folia de Reis no qilombo Santa Rita do

Bracui
Fonte: Blog da escola.
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Figura 96 — Apresentacdo do Projeto Horto-Comunidade desenvolvido em

parceria com o quilombo
Fonte: Blog da escola.

|
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Figura 97 — Alunos da Aurea Pires da Gama conhecendo o Projeto
Palmeira Jucara

Fonte: Carvalho (2015).

Figura 98 — Aprendendo o processo de cuidados com as sementes da Jucara
Fonte: Arquivos da comunidade (2015).
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Figura 100 — Diretora Priscila participando com os alunos de uma atividade

cultural na comunidade.
Fonte: Blog da comunidade.
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Figura 101 — Atividades realizadas no quilombo por parceiros externos com a

participacdo da escola
Fonte: Internet.
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Figura 102 — Atividades realizadas no quilombo por parceiros externos com a

participacdo da escola
Fonte: Blog da escola.
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Figura 103 — Atividades realizadas no quilombo por parceiros externos com a

participacdo da escola
Fonte: Blog da escola.

=

Figura 104 — Atividades realizadas no quilombo por parceiros externos com a

participacdo da escola
Fonte: Blog da escola.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512055/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512055/CA

220

Figura 105 — Atividades realizadas no quilombo por parceiros externos com a

participacdo da escola
Fonte: Blog da escola.

y
Figura 106 — Atividades realizadas no quilombo por parceiros externos com a

participacdo da escola
Fonte: Blog da escola.
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Figura 107 — Atividades realizadas no qulombo por par
participacao da escola
Fonte: Blog da escola.
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do Jongo da Serrinha & escola Aurea Pires da Gama
Fonte: Blog da escola.
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Figura 109 — Visita do Jongo da Serrinha a escola Aurea Pires da Gama
Fonte: Blog da escola.

Figura 110 — Mural com registros da atividade Matérias de Destaque: Orgulhos da
Aurea Pires

Fonte: Blog da escola.

Figura 111 — Atividade Matérias de Destaque: Orgulhos da Aurea Pires
Fonte: Blog da escola.
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7.2
Pelas brechas da resisténcia e da (re)existéncia: a atuacdo da politica de
Educacéo Escolar Quilombola

Olhando ainda para o ano de 2015 é curioso constatarmos que justamente no
ano em que escola e comunidade iniciam todo esse movimento encaminhado para
a institucionalizacdo da escola quilombola- o que implicava/implica em
reconhecer aquele territério como area de quilombo- a escola comegou a sofrer
invasbes esporadicamente em seu espaco fisico, sendo acometida por
depredac0es, roubos e destruicdes de bens. Um dos primeiros ataques sofrido foi a
derrubada da placa da escola quilombola instalada pelo LABHOI/ UFF no ambito
do Projeto Passados Presentes Memdria da Escraviddo no Brasil®® em frente a
escola Aurea Pires da Gama. As mesmas aconteceram durante a noite, finais de
semana e feriados, ou seja, nos momentos em que a escola se encontrava
totalmente vulneravel. Todas as invasdes foram registradas, mas nenhuma
providéncia foi tomada pelo Poder Publico local.

Além das invasdes sofridas, a escola comecava a sentir de forma mais
acentuada os impactos dos problemas estruturais que vinham se agravando a cada
ano que passava, como o das instalagcdes elétricas ndo adequadas, o que nao
possibilitava o uso de equipamentos de que a escola dispde. Enquanto a Agéncia
Nacional de Energia Elétrica (ANEL) responsavel pelo fornecimento de energia
na regido e a Prefeitura de Angra dos Reis se revezavam na transferéncia de
responsabilidade, o ambiente na escola, especialmente, nos meses mais quentes,
tornava-se totalmente insalubre, causando o adoecimento de estudantes e
funcionarios.

Em razdo de todo esse cenario instaurado, as formacGes no projeto
Redescobrindo o quilombo Santa Rita do Bracui ndo tiveram prosseguimento,
foram interrompidas. Com isso, no ano de 2016 foi preciso criar estratégias de
trabalho que viessem atender as pautas mais emergenciais no que tange ao
processo de institucionalizacdo da escola quilombola, sem perder de vistas
também que havia uma realidade a ser enfrentada nessa construcdo e que ela ndo
perpassava apenas pela mudanca curricular da escola, mas também por lutas que

sdo mais amplas, como a violéncia a desigualdade social e os problemas

8 Sinalizagéo turistica do Memorial Passados Presentes no quilombo do Bracuf, UFF/LABHOI.
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estruturais que passaram a serem faces mais visiveis, crescendo dentro da
materialidade e do imaginario da escola e da comunidade de forma geral, fazendo
com que isso, naquele momento, comegasse a tomar mais espaco. Desse modo,
entendemos que todas essas questdes que atravessavam a escola naquele momento
eram também a experiéncia acontecendo, o curriculo sendo produzido,
incorporando outras demandas. Avancando mais em algumas pautas e menos em
outras, num movimento de idas e vindas, de caminhos e descaminhos de uma
experiéncia.

Daqui para frente o que observamos no ambito da experiéncia do quilombo
Santa Rita do Bracui e da sua escola local foram movimentos de atuacdo que
expressam muito mais uma atuacdo da politica de educacéo escolar quilombola do
que a sua institucionalizacdo propriamente dita. Quando nos referimos a uma
atuacdo da politica estamos querendo dizer que, para além do processo de
implementag¢do, ha “um movimento que se d& fora da maquina formal da
elaboragdo da politica oficial” (BALL, MAGUIRE, BRAUN, 2016, p. 13), que
pode ser identificado como a politica em cena, em atuacdo, com suas limitacdes,
porém feita pelos atores sociais e sujeitos da politica dentro daquilo que
chamamos de brechas da resisténcia e re-existéncia (idem).

O ano de 2016 foi um ano bastante emblematico, atipico inclusive.
Primeiramente pelas expectativas produzidas pela experiéncia que vinham se
consolidando no quilombo Santa Rita do Bracui, sobretudo, pelo importante passo
dado em direcdo a institucionalizacdo da escola quilombola que foi a sua
classifica¢do no Censo.

Mesmo em um contexto ndo muito favoravel (greve dos professores
municipais, registros de violéncia na escola) conseguir fazer o debate sobre a
educacéo escolar quilombola no chdo da escola e avangar na construgdo de uma
experiéncia de educacdo diferenciada, foram, sem divida, conquistas de extrema
importancia para a escola e comunidade. Um movimento que refletia as formas
complexas pelas quais a escola lidava com todas essas numerosas questdes e ainda
o envolvimento dos sujeitos nos processos, lutas e negociagcdes sobre o que essa
politica significava/significa ou o que poderia ser ou deveria ser feito na pratica
(BALL, MAGUIRE, BRAUN, 2016).

Segundo porque a0 mesmo tempo em que aquele ano trazia consigo

expectativas criadas em um cenario de avancos e concretizagdes, ainda que em um
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movimento de idas e vindas, havia também uma expectativa criada num contexto
de medo e insegurancas. Aquele, além de ser um ano de eleigdo para candidatos a
prefeitura- o que poderia reverberar de forma ndo positiva na referida experiéncia-
era também um ano que ja despontava para a necessidade de importantes lutas
sociais mediante a possibilidade do golpe que vinha sendo anunciado. Na ocasido,
viviamos as angustias produzidas pelas noticias da abertura de um processo
de impeachment da entdo presidenta Dilma Rouseff. Era a propria democracia que
estava jogo. Mas, embora toda esta conjuntura politica fragilizada havia um
desejo crescente de construgdo da escola quilombola observada nas agdes
constituidas no ambito do Projeto Redescobrindo o quilombo Santa Rita do
Bracui.

No dia 09 de marco de 2016 a equipe de formacao se reuniu para apresentar
e debater a proposta de uma cartilha quilombola que seria produzida
coletivamente. Esta subsidiaria a producdo do curriculo da escola quilombola e

seu Projeto Politico Pedagdgico. A proposta consistia na seguinte abordagem:

1. Uma abordagem conceitual de quilombo com foto e desenho (capa) feito pelos alunos. O que
se entende por quilombo? Conceito ressignificado pelo olhar do aluno.

2. Vocé sabia? (Decreto 4.887/2003).

3. E 0 nosso quilombo? Contar a histéria do quilombo Santa Rita do Bracui, a luta pela terra, o
testamento, etc.

4. Trabalhar a localizagdo geogréfica do territorio.

5. Trabalhar a histéria da luta do quilombo Santa Rita do Bracui pela titulacao;

6. A Escola Municipal Aurea Pires da Gama- Contar a historia da escola desde a época da
diretora Elisa até os dias de hoje.

7. Valores Civilizatérios afro-brasileiros (ver Projeto Cor da Cultura). Todo o planejamento
perpassara por estes valores.

8. Poesia da dona Marilda como representagéo social do negro (Negro sou)

9. Utilizar a pedagogia de projetos;

10. Dar énfase ao Projeto Frutos da Terra;

Quadro 2 — Proposta da cartilha que subsidiaria o PPP da escola.
Fonte: Elaboragdo propria.

O material apresentado gerou muita discussédo entre professores, liderangas

e equipe pedagogica. Os professores ali presentes trouxeram suas colaboracgdes a
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partir de suas areas de conhecimento, sugerindo atividades, metodologias, falaram
sobre a importancia da inclusdo de determinados conceitos... As liderancas
quilombolas foram acrescentando demandas e contribuindo também com a
proposta de atividades que faziam referéncia a algumas experiéncias que
vivenciavam dentro do territorio.

Foi levantada também pela professora de portugués da escola, a importancia
da biblioteca dialogar com a memoria oral da comunidade e, com a histéria do
quilombo. Para isso seria importante o repasse de verbas diferenciados do
FUNDEB e o material didatico-pedagogico voltado para as questdes étnico-raciais
destinados as escolas declaradas como quilombolas, além do material ja
produzido pela propria escola em parceria com a comunidade durante a gestdo da
diretora Eliza.

Questdes de forma e de linguagem também se destacaram na fala dos
professores que enfatizaram a importancia deste material ter uma praticidade
funcional/operacional, neste caso, especificarem na cartilha o que muda e o que
ndo muda na escola quilombola.

Pensando na heterogeneidade do publico atendido na escola, questdes
conceituais debatidas durante as formacdes retornaram a reflexdo e preocupacgéo
de alguns professores, como a possibilidade do tema da diversidade cultural
nortear o PPP da escola ao invés da especificidade quilombola, embora ela
também aparecesse. Como forma de articular as duas propostas, uma professora
propoe:

Penso que a escola quilombola deve ser compreendida como um importante

marcador (grifo meu) da diversidade cultural. Talvez fosse interessante abrirmos

mais uma pagina na proposta da cartilha com essa discussdo. (Professora Solange,
marco de 2016).

A fala acima nos remete a compreensao de que a escola quilombola é um
projeto de educacdo diferenciada construida no reconhecimento da importancia da
diversidade cultural para a superacdo daquilo que Candau (2014) identifica como
urgente nas praticas curriculares, o desvelamento do daltonismo cultural. Segundo
a autora, o daltonismo cultural é a incapacidade de se enxergar a pluralidade de
culturas existentes na constituicdo dos saberes escolares. Neste sentido, a
afirmacdo das especificidades étnicas, da diferenga cultural imbuidas na

perspectiva da educacdo escolar quilombola incorpora também outros aspectos
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que sdo centrais para pensarmos na importancia conferida a escola no processo de
luta identitaria protagonizada pela populacdo quilombola.

De forma a contribuir com a discussdo, a equipe pedagogica da escola
chamou atencgdo para um aspecto importante para a construcdo do PPP que tinha

como intengdo, nortear a elaboracdo da reestruturagéo curricular da escola:

A escola quilombola vai ter aula de ciéncias, portugués, historia... Ninguém esta
abrindo méo desse conhecimento, mas € outra perspectiva. A gente esta numa area
de quilombos, tem uma histéria, tem uma memodria... (Silvia, equipe técnico-
pedagogica, marco de 2016).

A fala da pedagoga reforca a ideia de que a construgcdo de um curriculo
diferenciado para a escola quilombola ndo significa abrir mdo dos saberes
cientificos, mas de reconhecer também neste curriculo a existéncia de outros
conhecimentos, ou seja, promover a inter-relacdo entre eles numa perspectiva da

ecologia de saberes. Como afirma Candau (2018):

Esta interacdo pode se dar por conflito ou enriquecimento matuo e supde ampliar a
nossa concepgdo de quais conhecimentos devem ser objeto de atencdo, entre
confluéncias e tensbes, a ser trabalhados na escola, assumindo-se 0s possiveis
conflitos que emergem da interagdo entre estes saberes. Para tal, desenvolver a
curiosidade epistemoldgica é fundamental. (CANDAU, 2018, p. 35)

Dessa forma, atribuimos a importancia da interculturalidade critica,
concebida aqui como um projeto politico que se caracteriza como ferramenta dos
sujeitos subalternizados e dos movimentos sociais na “(re)construcdo de um
pensamento critico-outro-de/desde outro modo”, para a proposi¢do de um “giro
epistémico, capaz de produzir novos conhecimentos e uma outra compreensao
simbdlica do mundo” (WALSH, 2005, p. 25), questdo esta também colocada na
fala de um dos professores:

Estou aqui pensando... O quilombo aparece quando na geografia? Na historia?
Penso que precisamos descentralizar os nossos referenciais tedricos. E o curriculo
que fard o diferencial dessa escola (grifo meu) (Professor Gilberto, marco de
2016).

Naquele ano, havia sido feito um planejamento de continuagdo das
formac0es realizadas mensalmente com os professores e também a introducéo da
Plataforma Moodle®* pensada como um recurso alternativo que viabilizaria

completar a carga horaria da formacao prevista para 180 horas, tendo em vista as

8 Sistema para a criacdo de cursos online. Também chamada de Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA).
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muitas intercorréncias que aconteceram no ano anterior. Ocorre que 0
planejamento mais uma vez ndo pode ser realizado em virtude de uma série de
acontecimentos que iam sufocando cada vez mais a possibilidade de continuidade
da referida experiéncia, dentre eles: A violéncia local que assumia novos
contornos (o sequestro relampago de uma professora no portdo de saida da escola,
novas invasoes, depredagdes, roubos de carros dos professores, etc.) o falecimento
de Angelica (uma das principais mediadoras na luta pela escola quilombola) a
transicdo de governos em Angra dos Reis (prefeita Conceicdo Rabha (PT) perdia a
eleicdo municipal para o candidato Fernando Jorddo (MDB)) e a instabilidade do
cenario  politico em  ambito  federal com o  impeachment da
presidenta Dilma Rousseff. Dentre esses acontecimentos, sem davida, destacamos
a perda de Angélica, importante lideranca comunitaria de expressiva
representatividade dentro e fora do quilombo Santa Rita do Bracui. A partida téo
precoce e em condi¢fes desumanas da jovem, significou uma perda muito grande
para todos, sobretudo, para a sua comunidade. O impacto do seu falecimento
refletiu diretamente na experiéncia em andamento. Como dito anteriormente,
Angélica foi uma das principais mediadoras politicas na luta pela escola
quilombola. Foi ela quem assumiu o protagonismo frente as redes de apoio,
buscou parcerias, consolidou didlogos. Angélica fazia parte do Observatorio de
PopulacBes Tradicionais de Angra, Paraty e Ubatuba representando a sua
comunidade junto aos espacos de luta e militancia, sobretudo, no que tange ao
direito da populacdo quilombola a uma educacdo diferenciada. Seu ativismo e
participacdo no Observatorio promovia um dialogo maior da experiéncia local
com a luta mais ampla pela educacdo diferenciada protagonizada pelo FGrum de
Populacdes Tradicionais da regido. Dessa forma, muitas questdes que emergiam
desse contexto de desafios trazidos pela experiéncia vivenciada no quilombo
Bracui junto a sua escola local, eram levadas para 0 Forum onde promoviam
intensos debates articulados com outras experiéncias, que neste momento, ja
estavam em curso como é o caso do projeto de reestruturacdo curricular das
escolas caicaras em Paraty. Eu mesma, na companhia de Angélica e Marcos
Vinicius tive a oportunidade de participar de uma formacao que durou 3 dias na
comunidade caicara do Pouso da Cajaiba. Uma formacéo voltada para a discussdo
da construgdo de um curriculo diferenciado para as escolas em territorios

tradicionais (caicaras, quilombolas e indigenas). Além das liderancas caicaras,
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quilombolas e indigenas, o encontro contou ainda com a presenca de
pesquisadores parceiros das comunidades, representantes do Observatdrio, do
Férum, além de professoras do Colégio Pedro IlI, campos Humaita, RJ que
trabalham assessorando pedagogicamente a construcdo desta proposta curricular
nas escolas caicaras de Paraty. Durante o encontro, Angélica trouxe diversas vezes
a experiéncia da Escola Aurea Pires da Gama para as rodas de conversa e debates.
Relatou os problemas, falou das conquistas, das dificuldades e desafios que
emergiam deste processo. O que foi muito importante para as experiéncias que
estavam apenas se iniciando nas escolas caigaras.

Era Angélica também quem assumia quase todas as responsabilidades no
ambito do projeto Redescobrindo o quilombo Santa Rita do Bracui. A jovem
estava presente em todas as reunides, encontros, formac6es. Mesmo com a salde
Ihe impondo algumas limitagOes, era a jovem na companhia de dona Marilda e
Fabiana quem exerceu um dos papéis mais centrais dentro da construcdo da
experiéncia observada.

Um outro aspecto que podemos observar com a perda da companheira
Angélica e o seu reflexo na experiéncia vivida pelo quilombo Santa Rita do
Bracui foi percebermos que a morte de uma pessoa da equipe mostrou o quanto as
politicas contra-hegemonicas, neste caso aqui a politica de educacdo escolar
quilombola, sdo frageis. Isso porque, de certa forma, dependem também do
impeto de algumas pessoas. Na auséncia de Angélica, sobretudo, da forma como
se deu essa perda, um enfraquecimento da luta também pode ser observada entre
as proprias liderancas comunitarias, como € o caso de Fabiana Ramos, que hoje
ndo acompanha mais as discussdes referentes a escola quilombola, ndo dentro do
ativismo com que vinha se dedicando. “A perda de Angélica me marcou muito.
Eu vim pra luta por causa da Angélica e ai até hoje eu ndo consegui voltar a fazer
a luta. A gente estava junto praticamente todo dia. Foi muita coisa vividas juntas.
E dificil, sabe?” (Fabiana Ramos, novembro de 2018). Outra dificuldade é que
auséncia da jovem, as demais liderangas se viram obrigadas a se revezarem para
atuarem em diversas frentes dentro e fora de sua comunidade: “Eu estou cansada.
Perdi a minha companheira nessa luta. Angélica era 0 meu braco direito Ia com a
questdo da escola” (Dona Marilda, 2016).

O ano de 2017 foi um ano demasiadamente dificil para a escola que ja sentia

0s impactos da transicdo de governos. Associada a demanda da escola quilombola
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com seus fluxos e refluxos, outras questdes emergentes vinham na esteira dos
enfrentamentos que a escola sofreria ao longo deste e do ano seguinte. A escola
vivia um momento extremamente conturbado por uma sucessdo de
enfrentamentos de diferentes ordens, porém correlacionados entre si. Questdes
como um incéndio provocado intencionalmente, onde algumas salas foram
atingidas, seguido de uma tentativa de incéndio na biblioteca; pedidos de
desligamentos do quadro funcional e docente mediante a falta de seguranca e
vigilancia no local; afastamentos ocasionados por problemas de salde
potencializados pelo medo dos ataques e invasdes que vinham se tornando
constantes. Tentativas frustradas de resolugfes que buscavam evitar o fechamento
de algumas turmas. A precariedade do quadro de funcionarios mediante aos
inimeros pedidos de licenca expedidos; a falta de professores e a ndo reposicao
das aulas; a alegacdo de contengéo de despesas para explicar as turmas desfeitas;
estudantes retidos e cada vez mais desmotivados, acumulando distorcdo entre a
idade e 0 ano de escolaridade; a resposta do poder publico de que ndo poderia
garantir a integridade fisica dos funcionarios e estudantes, optando assim pelo
fechamento da Educacdo de Jovens e Adultos oferecida no horario noturno.

Todas essas questdes mencionadas e a falta de orientagcdo e posicionamento
da secretaria no que se refere ao processo de institucionalizacdo da escola
quilombola, que naquele momento se tornava um importante instrumento politico
inclusive para a escola, corroboravam para o enfraquecimento do processo que
vinha se consolidando. Liderancas quilombolas jA ndo sabiam mais responder
sobre a implementacdo da politica que estava em curso. Todas as vezes que eu
retornava a comunidade em virtude de algum evento e perguntava sobre essa

questdo, a resposta vinha sempre na mesma direcao:

Nos estamos correndo atrds. Falando sobre a escola no Conselho Municipal de
Educacéo, no Férum, nas universidades quando sou convidada para alguma coisa.
Quando vem os grupos aqui a gente também fala né? Sobre a escola. Sobre a luta.
A gente vai nas secretarias e chega la e fala que é do quilombo e ai eles dizem que
a prefeitura ndo reconhece a existéncia de um quilombo aqui em Angra, entéo se
ndo existe quilombo como vai existir a escola quilombola? Parece que a gente da
um passo a frente e dois pra tras. E uma luta dificil demais, tem horas que a gente
cansa. (Dona Marilda, novembro de 2017).

A equipe escolar, por sua vez, também buscava respostas quanto a
institucionalizacdo da escola pressionando a secretaria, falando sobre a questao

em espacos publicos, nos encontros realizados dentro e fora da comunidade. Pude
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perceber isso em distintos momentos, um deles na reunido do PRE-FOFEC
realizada na escola Aurea Pires da Gama, em agosto de 2018 onde estiveram
presentes: professora Rosilda Benachio, Marilda Francisco, Daniele Tudes
(coordenadora pedagogica da escola), Noranei (atual diretora da escola), Luciana
Adriano, Ronaldo dos Santos (lideranca do Campinho da Independéncia) e
Norielem Martins da secretaria de educacdo. Daniele Tudes pontuou varias vezes
0 caso Aurea Pires da Gama, chamando atencdo para a importancia do
reconhecimento institucional dessa escola, sobretudo, para a luta politica da
comunidade, da dificuldade desse reconhecimento por parte do Poder Publico

local porque para a escola em si essa discussdo ja estava resolvida.

Essa escola é quilombola. Ponto. Isso ndo € mais uma questao pra gente. O que nos
estamos cobrando agora é o reconhecimento dessa escola perante o Poder Publico.
Isso é importante pra gente. (Daniele Tudes, agosto de 2018)

Daniele Tudes chega a escola um pouco depois do inicio dos debates e das
formagdes que vinham acontecendo. No inicio dividia a coordenacdo pedagogica
com Silvia Bitencourt, mas como estava alocada também em outra escola, dividia
seu tempo entre as demandas de trabalho dos dois locais. Hoje, Daniele esta
exclusiva na escola Aurea Pires da Gama onde assume um protagonismo central
na discussdo étnico-racial e encaminhamentos da luta pela escola quilombola
dentro do espago escolar e nos espacos académicos onde se encontra inserida.
Daniele é aluna do doutorado no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
UFRRJ no contexto das discussdes étnico-raciais e decoloniais.

Apesar desse cenario de incertezas da ocasido, escola e comunidade
continuavam como continuam a levar a cabo a luta pela escola quilombola. As
liderancas levando esse debate para os espacos de formacdo politica, de
militancia, denunciando os silenciamentos em diferentes instancias, falando da
importancia dessa escola para a luta territorial da comunidade aos diferentes
grupos universitarios ou ndo que recebem no ambito do Projeto de Turismo de
Base comunitaria. A escola, em meio as muitas dificuldades, em face de todos os
enfrentamentos j& mencionados e em busca de determinadas respostas no que
tange ao processo iniciado, seguia trabalhando essa construcdo em suas préaticas
cotidianas, atividades, relagdo com a comunidade. Dessa forma, percebiamos

tanto no contexto da escola quanto da comunidade, alguns dissensos que
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apontavam para uma luta aléem da implementagdo lutavam também para o
reconhecimento da escola como quilombola perante o Poder Publico local.

E desse mesmo contexto de re-existéncias que foi produzido o PPP da
Escola Aurea Pires da Gama ainda no ano de 2017. Um documento que inclusive
reafirma o que foi colocado por Daniele Tudes no pré FOFEC concernente a nao
ser mais uma questdo para a escola, ela ser ou ndo quilombola. Ao que consta no

documento a seguinte descricao:

A Aurea Pires da Gama é PUBLICA porque trabalha para que todos tenham acesso
a educacdo como um direito fundamental; é POPULAR porque atende parcela
consideravel dos filhos e filhas da classe trabalhadora, empobrecida, estigmatizada,
destituida e hoje, em sua maioria, desempregada; é QUILOMBOLA no sentido da
resisténcia as opressbes vividas pelos moradores do Bracui, tanto aqueles que
reivindicam a ancestralidade afro-brasileira e o direito a terra no Quilombo Santa
Rita, quanto aqueles que vieram compulsoriamente para o0 Condominio Morada do
Bracui ap6s perderem suas casas e familiares na tragédia ocasionada pelas chuvas
de dezembro de 2002 e pelos séculos de irresponsabilidade e falta de compromisso
com as classes populares e ainda, as opressGes vividas pelos migrantes que,
atraidos pelos grandes empreendimentos, hoje compdem a populagdo angrense,
pelos indigenas Guarani Mbya e pelos caigaras, expulsos da beira mar pela
especulacdo imobilidria. Escola Quilombola ndo restringe publico nem
conhecimentos, pelo contrario, opera opc¢des para ser democratica e inclusiva.

Chamamos atencdo também para 0 compromisso que a equipe da Aurea
Pires da Gama assume com a construcdo dessa escola quilombola ao destacar
como meta a producdo de um curriculo culturalmente referenciado tendo como
base as DCNEEQ e, para tanto, a importancia da retomada das formagdes no
ambito do Projeto Redescobrindo o Quilombo Santa Rita do Bracui como vinha

acontecendo em anos anteriores. Como consta no documento:

Campo 9 (metas e acles)- Meta: Construir, coletivamente, um curriculo e material
didatico de acordo com as Diretrizes da Educagdo Quilombola. Agdes: 1. Reativar
o Grupo de Trabalho Projeto Politico Pedagdgico da Aurea Pires; 2. Reativar 0s
encontros (semestrais) do Férum Redescobrindo o Bracui; 3. Criagdo do Férum de
Escolas Municipais do Bracui: Aurea Pires, Maria Joaquina, Francisco Diniz e
Morada do Bracui; 4. Manutenc&o do Blog Aurea Pires de Todos N6s.

Aquele ano, portanto, se encerrava com indicativo de continuidade das
formac6es, mesmo a despeito de todas as demandas que sobrevinham & escol

No dia 06 de junho de 2018, a Escola Municipal Aurea Pires da Gama foi
barbarizada com uma invaséo onde teve seus banheiros e paredes pichados. Além
disso, houve deterioracdo do material escolar e de utensilios da escola. A diretora

Priscila que é uma mulher negra foi nominalmente ameacada de morte com frases
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pichadas por toda a escola, o que demandava atencdo especial da seguranca
publica.

O ocorrido tomou uma propor¢do muito grande nas redes sociais e nos sites
de noticias de uma forma geral, 0 que provocou a0 mesmo tempo muita
indignacéo por parte dos responsaveis dos alunos e pelos moradores locais. O fato
também ganhou muita repercussdo dentro do contexto municipal e até fora dele,
mobilizando pesquisadores, advogados, ONGs, movimentos sociais e liderancas
de outras comunidades quilombolas. A noticia publicada na pagina oficial da
comunidade Santa Rita do Bracui no facebook teve cerca de 230
compartilhamentos e muitas mensagens demonstrando indignacdo e solidariedade
diante do ocorrido. Cabe aqui ressaltarmos que duas semanas antes desse
episddio, a escola ja havia sido invadida com danos menores e sem a ameaca de
morte. Apesar de ter sido protocolado uma dendncia a respeito, ndo houve
nenhuma iniciativa de protecéo e seguranca no local, o que facilitou mais uma vez
a entrada dos invasores.

Um fato curioso a se observar € que o atentado a escola, ocorreu exatamente
um dia antes da audiéncia publica na Camara Municipal de Angra dos Reis. Dia
este em que a comunidade apresentou ao Poder publico Municipal a demanda de
“reparagdo da escraviddo como justiga de transi¢do” no ambito da Comissédo da
Verdade da Escraviddo em Angra dos Reis. Aquele sem duvida era um momento
muito significativo onde presencidvamos o reconhecimento publico da divida
historica do Estado brasileiro com a comunidade do Bracui. Uma divida que
envolve os crimes de escravizacdo ilegal e a negacdo dos direitos quilombolas
desde a autodeclaracdo em 1999.

A audiéncia foi conduzida por dona Marilda de Souza Francisco, mas a
comunidade também esteve representada por suas jovens liderancas que ocuparam
o0 lugar ao som de seus tambores e pontos de jongo. Além das liderancas do
quilombo, estiveram presentes na audiéncia, advogados, vereadores, professores e
pesquisadores de diversas instituicbes, bem como representantes da Secretaria
estadual e municipal de educagdo. Juntos selaram um compromisso bastante
amplo de apoio as demandas do quilombo e de fiscalizagcdo e dendncia das
injusticas e violéncias que a comunidade tem sofrido, ao longo do tempo, em
relacdo aos seus direitos basicos & educacdo, salide e seguranca. E importante

ressaltarmos aqui também a participacdo em massa da comunidade escolar na
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audiéncia, inclusive discursando a favor da comunidade e da escola quilombola.
Além dos relatos acerca das constantes invasdes e atos de barbaries sofridos,
professores e representantes da equipe técnico-pedagogica fizeram uma fala
emocionadamente politica enfatizando a importancia e a urgéncia do
reconhecimento institucionalizado da escola como quilombola perante o Poder
Publico.

Desse encontro foi produzido um importante documento (oficio)®- redigido
de forma coletiva no ambito da Comissdo da Verdade da Escraviddo Negra —
Subseccional OAB — Angra dos Reis e assinado pela Arquisabra onde é cobrado
diretamente ao Procurador da Republica Dr. Igor Miranda do Ministério Pablico
providéncias em carater de urgéncia para a questdo da institucionalizacdo da

escola quilombola. Como consta no documento:

A Escola Municipal Aurea Pires da Gama se reconhece como Quilombola por estar
no Quilombo Santa Rita do Bracui e atender criancas e jovens do territorio. Em
2015 se autodeclarou como quilombola no Censo Escolar e, desde entdo, aguarda
sem sucesso o reconhecimento oficial por parte do poder publico municipal. A
cada investida da comunidade escolar questionando essa demora, sdo criadas
exigéncias para comprovar a inadequacdo da escola. Na verdade, por estar em
territorio quilombola, reconhecido pela Fundacdo Palmares, ndo ha argumentos
para a demora no reconhecimento da Escola como Quilombola e para proceder a
mudanga no nome da escola de forma a homenagear os ancestrais do territorio.
Informamos ainda que, mesmo diante da decisdo da comunidade escolar em se
autorreconhecer como quilombola, a Prefeitura Municipal de Angra dos Reis néo
formalizou a decisdo da comunidade escolar, o que faz a referida escola sofrer o
prejuizo de ndo receber a verba especifica para as escolas quilombolas;

Padece ainda a escola por ndo ser reconhecida como gquilombola e encontrar-se de
fato num territério quilombola de enquadramento nas diretrizes curriculares
nacionais para a educacdo escolar quilombola na educagdo basica, conforme
Resolugdo n° 8 de 20 de novembro de 2012, que traz como principios
organizadores que devem informar e alimentar a educacdo quilombola: memoria
coletiva; linguas reminiscentes; marcos civilizatérios; praticas culturais;
tecnologias e formas de producdo do trabalho; acervos e repertérios orais;
territorialidade, cabendo ao aos entes federados apoio técnico-pedagdgico,
professores e gestores em atuacdo escolar quilombola, recursos didéaticos,
pedagdgicos, tecnolégicos, culturais e literarios que atendam as especificidades das
comunidades quilombolas, bem como a construgéo de proposta escolar quilombola
contextualizados.

Ao se autodeclarar Quilombola no ano de 2015, ha noticias de que o respectivo
orcamento foi diferenciado. Nesse sentido, a prestacdo de contas deste ano precisa
ser publicizada para os devidos esclarecimentos em relagdo ao destino das verbas
especificas. Nos anos seguintes, 2016 e 2017, a Secretaria Municipal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia ndo informou no Censo Escolar o status da escola como
Quilombola. (Comissdo da Verdade da Escraviddo Negra — Subseccional OAB —
Angra dos Reis, 2018).

85 Documento em anexo.
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O documento faz ainda exigéncias ao Ministério Publico langando méo dos
dispositivos legais existentes, enquadrando a escola quilombola no campo dos
direitos humanos, do direito étnico das populacdes quilombolas a uma educacgéo

diferenciada:

Por todo o exposto, a Associacdo e a Comunidade Escolar requerem que Vossa
Exceléncia tome as medidas necessarias ao combate a violacdo do direito
fundamental & educacéo e descaso do Poder Pablico municipal para com os direitos
humanos fundamentais, inclusive por meio da instauragdo de um inquérito civil
com o objetivo de constatar os fatos narrados acima, caso Seja €sse VOSSO
entendimento, especificamente: reconhecimento da escola como quilombola e o
devido enquadramento nas diretrizes curriculares quilombolas com mudancas de
nome da escola para homenagear ancestrais da comunidade, formacdo de docente e
contratacdo de docentes habilitados para educacdo quilombola com preferéncia
para quem faz parte da comunidade e se encontra habilitado; condi¢des de trabalho
de docentes incluindo tratamento humanizado; prestacdo de contas alimentacéo,
transparéncia na prestacdo de contas de verbas destinadas a escola. Solicitamos
ainda que o Poder Publico seja responsabilizado, por danos fisicos e morais
causados pela ndo garantia do direito a educacdo a comunidade escolar da Escola
Municipal Aurea Pires da Gama, do Quilombo Santa Rita do Bracui. (Comisséo da
Verdade da Escraviddo Negra — Subseccional OAB — Angra dos Reis, 2018).

Este documento chega a Secretaria Municipal de Educacdo através do
préprio Ministério Publico, agora pressionado pela escola, comunidade e outros
atores sociais, trazendo novos contornos para esse processo, COMO Veremos no
capitulo seguinte. Enquanto aguardam os préximos encaminhamentos para o
processo em questdo, a comunidade segue personalizando a politica de educacéao
escolar quilombola em suas atividades politicas de resisténcia e negociagdes
dentro e fora do aparelho do estado que, de alguma forma, vincula os textos da
politica a pratica. Com a parceria da escola envolvida nos processos, nas lutas e
negociacdes seguem buscando naquilo que chamamos de brechas decoloniais, nas
fissuras encontrar meios de viabilizarem a institucionalizacdo, bem como a
construcdo dessa escola quilombola.

Os acontecimentos elencados até aqui, no &mbito daquilo que chamamos de
caminhos e descaminhos na experiéncia vivenciada, mostram-nos que toda
mudanca ¢é algo processual e ndo retilineo. Incorporar, portanto, uma experiéncia
acionada por um conjunto de politicas orientadas ao reconhecimento das
diferencas exige lutas subversivas por emancipacao, tal como nos aponta a analise

do referido processo.
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Abaixo algumas imagens de atividades realizadas ao longo do ano pela a
escola, registros da Gltima invasio sofrida pela Escola Aurea Pires da Gama e da

audiéncia publica na OAB de Angra dos Reis.

Figura 112 — Apresentacao da tradicional Feira Frutos da Terra na EM Aurea
Pires da Gama

Fonte: Arquivos da comunidade.

Figura 113 - Parte do corpo docente da escola com moradores convidados

homenageados na Feira Frutos da Terra
Fonte: Arquivo da comunidade.

B
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Figura 114 — O reconhecimento da poesia de Dona Marilda nas atividades da

escola
Fonte: Arquivo da comunidade.

Figura 115 — Trabalho desenvolvido pela professora de Artes em homenagem aos

Gribs do quilombo
Fonte: Arquivo da comunidade.
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Figura 116 — O reconhecimento dos Gri6s enquanto os maiores frutos da terra no

ambito da Feira realizada
Fonte: Arquivo da comunidade.

r

Figura 117 — Roda de jongo na escola
Fonte: Arquivo da comunidade
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Figura 118 — Frase de dona Joana, uma das quilombolas matriarcas da
comunidade

Fonte: Arquivo da comunidade.
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Figura 119 — Atividade desenvolvida na Feira Frutos da Terra.
Fonte: Arquivos da comunidade.
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Figura 120 — Montagem com fotos do Facebook — invasdo sofrida pela escola
Fonte: Facebook da comunidade.
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com fotos do Facebook — Audiéncia Publica da Comissao

da Verdade no Bracui
Fonte: Facebook da comunidade.
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A institucionalizacdo da Escola Municipal Aurea Pires da Gama
no contexto da Secretaria Municipal de Educacéo

O presente capitulo objetiva dar continuidade a discussdo realizada no
momento anterior, trazendo para o dialogo um terceiro elemento fundamental para
a analise da experiéncia aqui em questdo, a Secretaria Municipal de Educacéao de
Angra dos Reis. Como vimos, o processo de institucionalizacio da EM Aurea
Pires da Gama assume novos contornos a partir de 2018, alcancando outros
espacos, inclusive midiaticos, agregando outros atores sociais na composicao
desse dialogo em prol da escola quilombola, o que intensificou a cobranca de
varios setores, atores e Orgaos publicos, nesse momento, pela retomada do
processo que vinha sendo consolidado.

Compreendemos a importancia da luta pela escola fora do aparelho do
estado e reconhecemos que ela se dad muito antes da existéncia de qualquer
legislacdo especifica, antes pelos didlogos construidos nos espacos formativos de
resisténcia e militancia. A comunidade quilombola do Campinho da
Independéncia, trazida logo na introducdo da presente tese, também é um exemplo
dessa luta. Desde os anos 90 a comunidade j& vinha pensando através do seu
Ponto de Cultura um projeto de educacéo diferenciada para ser incorporado em
sua escola local. Ainda assim, compreendemos também a importancia do Estado
na garantia de meios para que estas experiéncias se consolidem por duas razdes.
Primeiro porque estamos falando de um direito constitucional, de uma legislacao
especifica, do direito étnico de um determinado grupo a uma educacgdo
diferenciada. Segundo porque a luta pela escola é desejo da propria comunidade
que ndo desassocia esse espaco da propria luta territorial e identitaria, cada vez
mais emergente. Pelo contrario, a escola como um espaco de subjetivacdo é
entendida como um instrumento importante na luta pela defesa dos territdrios
quilombolas (CIRQUEIRA, NOBRE, CARVALHO, 2018).

Dessa forma, depois de termos percorrido pela construgdo dessa experiéncia
com todos os seus desdobramentos, entendemos ser necessario identificar quais as
possiveis relacGes entre a construcdo de todo esse processo com as politicas da
SME de Angra dos Reis. Nesse sentido, tentar entender: O que ocorreu nos

trdmites burocraticos, politicos e institucionais no ambito da secretaria que
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inviabilizou a continuidade do processo em questdo? Como esta sendo concebido
0 debate sobre a politica de educacdo escolar quilombola, na atual gestdo
municipal? Que acdes e/ou iniciativas estdo sendo pensadas no sentido de
atenderem a demanda pela institucionalizacdo da politica de educacdo escolar
quilombola na escola Aurea Pires da Gama, que hoje, adentra outros espacos e
ganha outros interlocutores politicos e sociais? S&o essas discussfes que O
presente capitulo pretende fazer. Acreditamos que as questdes pontuadas sao de
extrema importancia para a analise do processo investigado, sobretudo, para
pensarmos quais sdo 0s entraves, possibilidades e limites na construgédo da escola
quilombola pleiteada. Nossas principais interlocutoras aqui sdo Eliana Oliveira e
Norielem Martins, ambas da equipe de Geréncia da Assisténcia de Diversidade-
Departamento de Diversidade e Inclusdo na SME de Angra dos Reis, contexto de

insercdo da referida escola.

8.1
Caminhos e descaminhos de um processo em construcao

Antes de adentramos nas questfes que nos propomos a discutir no presente
capitulo, consideramos ser importante apresentar as nossas interlocutoras no
ambito da Secretaria Municipal de Educacdo de Angra dos Reis.

Eliana Oliveira é concursada na rede municipal de Angra dos Reis desde 0s
anos 2000. E professora, pedagoga, atualmente fazendo um Doutorado no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFF/Niter6i onde pesquisa o tema
da trajetoria dos estudantes negros na EJA, dentro da rede municipal. J& atuou
anteriormente na SME em diferentes frentes. Trabalhou com orientacdo sexual,
projeto musica na escola, Geréncia de Ensino Fundamental e como Gerente de
Ensino, durante dois anos. Depois disso, voltou a escola como pedagoga,
professora e auxiliar de dire¢éo.

Eliana afirma que a tematica étnico-racial sempre esteve presente em suas
reflexdes e trabalho, principalmente no momento em assumiu a geréncia dentro da
SME, em 2012. Em 2011 realizou uma Pdés-graduacdo no Departamento de
Educagdo da UFF sobre Matrizes Indigenas e Africanas juntamente com

Norielem, sua parceira de trabalho na equipe da referida Geréncia. Formacao esta
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que ambas declaram ter sido fundamental para a constituicdo de suas trajetorias
académicas e profissionais. “Eu acho que foi um marco, um antes e depois para a
minha questdo profissional e pessoal também” (Eliana Oliveira, dezembro de
2018).

Em 2017 Eliana retorna a SME a convite de Laura, atual diretora do
Departamento de Diversidades. Eliana afirma que assim que retornou a SME foi
se reiterar acerca do processo da educagdo escolar quilombola no municipio,
sobretudo, a experiéncia que vinha acontecendo na Escola Aurea Pires da Gama
no periodo de 2013 a 2016. Neste periodo, Eliana estava na escola, logo nédo
conseguiu acompanhar o debate que vinha acontecendo.

Norielem Martins, nossa segunda interlocutora também é professora e
pedagoga formada pela UFF. Atualmente divide a coordenacdo com Eliana, mas
especificamente se debrucando sobre a questdo da Educacdo Escolar Indigena no
municipio, tema também da sua pesquisa de mestrado realizada na UFRRJ.
Norielem que também é concursada na PMAR, ja atuou em diversas frentes
dentro da SME, em governos anteriores. Recentemente, retorna a coordenacéo de
Diversidades desempenhando um papel de extrema importéncia dentro da
secretaria no que tange as discussdes sobre a escola quilombola, uma vez que
acompanhou desde o inicio dos primeiros debates que ocorreram na escola Aurea
Pires da Gama e na comunidade.

Um primeiro aspecto que as entrevistadas ressaltam como algo que
impactou na experiéncia corroborando para a descontinuidade do processo de
implementacao da EEQ foi o hiato que existiu entre as transi¢es de governo, mas
ndo apenas isso. Somado a auséncia de informacdes acerca do andamento do
processo em termos administrativos, juridicos e burocréaticos, Eliana e Norielem
ressaltam também as informacBGes desencontradas que surgiram no meio do

processo, inviabilizando-o.

Na equipe de transi¢do, que teve dos dois governos, a gente nao recebeu nenhuma
informacdo, pelo menos ndo passaram para a gente. Nenhuma orientagdo em
relacdo como estava a educacdo escolar quilombola naquele momento. Quando a
Norielem chegou a nossa equipe de volta, que ela estava retornando para a
secretaria de educacdo, foi ai que a gente entendeu um pouco mais do processo, de
como isso aconteceu na gestdo anterior (Eliana, dezembro de 2018).

Mediante a auséncia de qualquer informagdo sobre a questdo da escola

quilombola, nossas interlocutoras afirmam terem ido buscar informacdes junto ao
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Departamento Juridico da Secretaria. O Unico documento que encontraram da
antiga gestdo que se referia ao processo da Aurea Pires da Gama foi com um
processo aberto, no qual solicitavam a Procuradoria informacGes quanto aos
tramites legais para a institucionalizacdo da escola quilombola. Anexado ao
processo havia entdo uma resposta da Procuradoria que consistia apenas em um
recorte das legislagBes existentes: A LDB, e da propria resolu¢do que institui a
EEQ e suas respectivas diretrizes. Entretanto, ndo havia nenhuma orientacdo em

como a Secretaria de Educacdo deveria efetivar o procedimento.

Essa foi uma das questdes que a gente colocou para a Stella e para a Adriana, que é
a superintendente, Stella € a secretaria. E ai a gente teve que comecar a buscar. Ai a
gente foi até a escola e a escola reafirmou a questdo da declaragdo no censo de
2015 como escola pertencente a area remanescente de quilombo, e em 2016
também. Af eu fui buscar as informac@es no site do FMDE?® e ndo tinha entrado
em 2016 a autodeclaracdo da escola no Censo, s6 em 2015. Por isso, em 2017 a
gente ndo tinha essa informacéo quando no6s entramos (Eliana Oliveira, dezembro
de 2018).

Segundo as nossas interlocutoras ocorreram duas situacdes nesse processo.
Em 2015 a escola foi autodeclarada pela direcdo como quilombola, tal como
vimos nos capitulos anteriores, mas por ndo terem confirmado a informacao no

ano de 2016 a mesma ficou fora do Censo Escolar.

Quando a escola foi... Instituiu, lavrou em ata, a secretaria assinou em 2015, na
nossa visao aquilo era para sempre, era permanente. Quem é que vai falar em 2016,
quem vai procurar saber disso, quem vai declarar a escola? O Secretario assinou
gue vai declarar... Quem é que ndo vai fazer isso? Entdo eu cheguei aqui meio
espantada. Mas como assim, gente? Perai, ja foi. Como assim? J& esta declarada.
Quem néo fez? (Norielem, dezembro de 2018).

Observamos primeiramente as dificuldades surgidas no que tange aos
tramites legais para a consolidacdo do processo que ja havia sido iniciado, como
também no reconhecimento dos papéis, em outras palavras, em saber, na pratica,
guem executa e executa 0 qué?

Quando interrogadas sobre quem fazia a autodeclaracdo, uma questdo que
ficou um pouco confusa de se entender dentro da experiéncia do municipio,
Eliana confirmou que é a direcdo da escola quem faz o procedimento, entretanto, a
rede passou a ter uma migracdo dos dados do Censo Escolar. Uma migragdo que é
da gestéo central. Segundo ela, esses dados (declaragdo no Censo) precisam estar

abertos na hora da migracdo para que a secretaria confirme. Qualquer problema de

% Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE).
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comunicagdo nesse procedimento pode inviabilizar o processo, questdo, segundo
ela, ocorrida no caso da Escola Aurea Pires da Gama, o que resultou na nio
efetivacdo da declaragcdo no ano de 2016. Desta situacdo, Norielem chama atencéo

para outro entrave que emerge no processo de implementacao da referida politica:

Precisa de alguém que finalize o processo. Se as pessoas que estdo |4 finalizando o
processo ndo tem clareza do que foi discutido, ndo adianta a discussdo pedagdgica.
Entdo a gente tem que tomar esse cuidado de finalizar tudo certo. Por isso a
questdo da legislagdo é importante a gente ter amarrada. (Norielem, dezembro de
2018).

Norielem ressalta ainda que o impasse acima poderia ter sido resolvido pela
propria secretaria. “Se a escola ndo informou, a secretaria deveria ter corrigido”
(dezembro, 2018). Ai é que entra uma segunda questao de extrema relevancia para
pensarmos os limites da referida politica. A entrevistada explica que na ocasido a
equipe de estatistica da SME foi fazer uma formacao oferecida pelo Estado. Ao
levarem a questdo da escola quilombola, foram orientados a ndo fazer a
declaracdo sob a alegacdo de que o Estado ndo reconhecia aquela area como
quilombola. Mediante a constatagédo desse acontecimento e das informacGes por
ele geradas, Norielem e Eliana sentiram que precisavam retomar o debate dentro

da secretaria:

Entéo a gente fez todo um movimento em relacéo a isso, a gente fez um documento
com 0s nossos técnicos, uma nova pesquisa, fomos na escola que confirmou a
autodeclaracdo em 2015, pegamos a ata da reunido desse dia, procuramos a
procuradoria que nos orientou a fazer a autodeclaracdo em 2017. (Norielem
Martins, dezembro de 2018).

E sempre sinalizando que se tinha feito uma declaracdo em 2015 e que a gente
precisava rever isso. Isso era 2017, ja tinha passado o prazo do Censo, que é até
agosto, se ndo me engano, e ai a gente s poderia estar fazendo novamente essa
inclusdo agora em 2018. Entéo, ai a gente vem nesse processo dentro da secretaria
pensando nessa inclusdo, conversando com a secretaria, com a Adriana, a propria
Laura, enfim, tentando discutir dentro da secretaria essa perspectiva. (Eliana de
Oliveira, dezembro de 2018).

Dos relatos acima podemos observar trés questbes. Primeiro um
desencontro de informacdes que é compreensivel levando em consideracdo o fato
da politica de EEQ ser téo recente, ou seja, significar um aprendizado para todos
os sujeitos envolvidos. Segundo ¢ o que afirma Eliana, “além das dificuldades de
conhecimento, a gente tem também de amadurecimento do que € essa politica

pelas pessoas que fazem a gestao” (Dezembro de 2018). Logo, entendé-la exige

todo um conjunto de dindmicas que € processual. E a terceira questdo, que neste
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caso, representa uma complexidade maior no que tange a viabilidade desses
processos sdo as marcas das contradicBes presentes nos discursos do proprio
Estado, uma vez que afirma ndo reconhecer aquela area como quilombola, tal
como foi informado pelas nossas interlocutoras. Uma informacao contraditéria
aquilo que é estabelecido pelo préprio Ministério da Educacdo quando afirma ser
necessario para a identificacdo de uma escola em territério quilombola, apenas a
certificacdo do territério expedida pela Fundacdo Palmares, documento este ja
anexado no processo da escola®’. Podemos assim concluir que o Estado ao mesmo
tempo em que legisla a favor, burocratiza os processos que consolidam o
cumprimento do que foi legislado.

Retornando a orientacdo que foi repassada pelo Estado, podemos perceber
outra perversidade presente nessa relacdo do Estado com os direitos das
comunidades quilombolas. Como vimos em capitulos anteriores, a comunidade
quilombola de Santa Rita do Bracui vivencia um histdrico de enfrentamentos e
resisténcia de luta pela terra e pela reparacdo da escraviddo. Entretanto, a mesma
comunidade que € reconhecida e certificada por 6rgdos do préprio Governo
Federal como quilombola, é eximida dos seus direitos em pleitear uma escola
diferenciada, sob o argumento do ndo reconhecimento de area quilombola no
municipio de Angra dos Reis. Em muitas conversas informais que tive com dona
Marilda durante minhas estadias em sua residéncia, ela relatou essa questdo.
Lembro bem que ela dizia ser comum chegar a determinadas secretarias ou 6rgdos
publicos no municipio para fazer alguma reclamacdo ou registrar alguma
ocorréncia, principalmente no que se refere as invasfes dentro do territério, e
ouvir que o Estado ndo reconhecia a existéncia de comunidades quilombolas

naquele local, o que inviabilizava o encaminhamento de suas reclamacdes.

Poxa eu sou 0 qué? Um fantasma? Eu to aqui ndo to? Todo mundo sabe quem é a
dona Marilda. Na hora de me chamar para fazer homenagens na ALERJ, na
Prefeitura, nas festas, todo mundo sabe. Mas quando eu venho aqui para falar dos
problemas do quilombo, ai ninguém reconhece um quilombo em Angra dos Reis.
Como é que pode?”’(Dona Marilda, setembro, 2018).

Negar esse lugar, a existéncia do territdrio é negar também os sujeitos que
estdo ali, os conhecimentos ali produzidos, principalmente a existéncia de uma
divida social historica de reparacdo dos seus direitos. Pelas lentes do nosso

referencial tedrico, essas questbes podem ser entendidas como um racismo

87 Documento em anexo.
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estrutural, um epistemicidio que emerge como um mecanismo de apagamento de
sujeitos e povos secularmente oprimidos, corroborando assim, com o cenario de
marginalizacdo social que se perpetua até os dias atuais (SANTOS, 2010).
Compreendemos entdo, que ha uma luta emergente, algo também presente na fala
de dona Marilda que é o proprio direito de existir das comunidades quilombolas.
Um aspecto também ressaltado na fala de Norielem no que tange as
dificuldades encontradas no meio do percurso € o movimento de idas e vindas
provocado pelas intercorréncias que se dao, por exemplo, nas constantes
mudangas sofridas tanto no quadro funcional da escola quanto das equipes de
trabalho no &mbito da SME. “Tem uma equipe hoje, amanha outra equipe, as
pessoas tém outras demandas” (Dezembro, 2018). Com todos os acontecimentos
sofridos na Aurea Pires da Gama, muitos profissionais que iniciaram o projeto de
formacdo em 2013 j& ndo estdo mais na escola, inclusive a diretora Priscila Bahia
que se viu obrigada a se desligar da rede ap0s as sucessivas invasdes na escola e
ameacas de morte direcionada a ela. Sem davida, esta foi uma perda muito grande
para a parceria escola-comunidade, questdo fundamental para a construcdo da

escola quilombola. Nas palavras de Norielem:

Entdo assim, a cada conversa a gente precisa mostrar tudo, por exemplo, a gente
agora esta conversando com o pessoal da merenda, da alimentacéo escolar, com a
questdo da alimentacdo escolar, dentro da modalidade da educacdo escolar
quilombola. A gente levou tudo o que a gente tinha, a resolugdo... A gente tem que
pegar a lei, pegar a constituicdo. A equipe muda o tempo todo. E muito dificil.
(Norielem, dezembro de 2018).

E tanta mudanca. VVocé estd com um grupo, ai ja ndo é mais 0 mesmo grupo, no é
mais aquela cartilha. A gente ja chega la e encontra um grupo de trabalho e olha:
Quem sdo vocés? (Norielem, dezembro de 2018).

A fala da entrevistada expressa também o quanto ainda € fragil e
desafiadora a politica de reconhecimento das diferencas, e aponta para um aspecto
que se diferencia dos processos de implementacdo da politica hegemdnica, que é
institucionalizada de cima para baixo, que vem pronta. Quando se trata das
politicas de contra-hegemonia, 0 que percebemos, além de tantos outros desafios,
é que primeiro as pessoas envolvidas no processo precisam estar convencidas
ideologicamente. Um exemplo disso € todo processo de conversas feitas com 0s
professores inicialmente. Alguns concordavam com a escola quilombola, outros
ndo. As opinides se divergiam. Foi preciso muito didlogo, negociacdo,

reinterpretacGes da propria politica. Este grupo de hoje pode ndo estar mais na
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escola amanha, ha muita rotatividade, o que exige um movimento constante de
formacbes, de didlogo, as vezes de idas e vindas dentro do préprio processo.
Dessa forma, podemos perceber que toda politica que se prop6e diferenciada, na
contra-hegemonia, avanca e retrocede baseada também nos atores sociais e
contextos nos quais ela se coloca. A saida de alguém da escola, por exemplo, que
seja mais aberto ao didlogo, que incorpore o debate da escola quilombola em suas
praticas pode significar uma grande perda para o processo. O mesmo ocorre com
toda transicdo de governos municipais e suas mudangas no ambito da Secretaria
de Educacdo.

Ainda no que tange aos desafios encontrados, nossas interlocutoras chamam
atencdo para 0s atravessamentos que ocorrem, mas que, no entanto, podem ser

evitados.

A Maristela (Secretaria de Educacdo) foi bem clara com a gente, o que é
transformar aquela escola em uma escola quilombola? O que eu preciso para isso?
Ela s6 fala assim, ela ndo fala nada contrario; o problema é que ha muito
atravessamento. Por isso que as vezes da vontade da gente sair. Muito
atravessamento de informacdo, uns chegam e falam uma coisa, outros chegam e
falam outra. Uns dizem que ndo é bem assim, um colega fazendo o Censo, ele acha
que teve uma formacdo com o secretario estadual, que o estado é o top, que ele é
técnico e ele olha para a gente e fala: vocés estdo erradas, porque eu fiz essa
consulta pelo Estado e o Estado disse que ndo é, que ndo pode. Eles mostram
escrito que ndo é. Ele acha que o Estado € superior ao MEC. Ent&o, assim, é dificil.
E o camarada é que tem que validar os dados. Mas se a direcdo da escola faz, a
gente ndo tem problema. Esse problema ndo existe. Porque tem esse processo que a
secretaria faz para facilitar as escolas. [...] ndo tem internet. Mas se entrar na
pagina do INEP, direto com o CPF da diretora, ndo precisa passar por essas coisas.
(Norielem, dezembro de 2018).

As questdes pontuadas por Norielem chamam atencdo para as dissonancias
existentes entre o que os dispositivos legais afirmam; as informacdes
contraditérias que vem do Estado; as reinterpretacGes dos sujeitos do processo; 0s
municipios que ainda ndo sabem como proceder e que; por sua vez, ndo recebem
as devidas orientacfes para a consolidacdo dos processos, problemas de ordem
técnica e estruturais que incidem sobre as escolas e secretarias, as respostas que
chegam dos o6rgéos responsaveis sem qualquer relacdo com o contexto local, ndo
atendendo ao que foi perguntado; o jogo de forgas presente, um verdadeiro campo
de disputas acirradas. Enfim, podemos perceber que se “a politica cria o contexto,
0 contexto também precede a politica” (BALL, MAGUIRE, BRAUN, 2016, p.
36). Nessa diregdo, Mainardes (2006) afirma:
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A andlise de politicas deveria incidir sobre a formacao do discurso da politica e
sobre a interpretagdo ativa que os profissionais que atuam no contexto da pratica
fazem para relacionar os textos da politica a pratica. Isso envolve identificar
processos de resisténcia, acomodagdes, subterfugios e conformismo dentro e entre
as arenas da prética, e o delineamento de conflitos e disparidades entre os discursos
nessas arenas. (MAINARDES, 2006, p. 50).

Segundo as nossas interlocutoras, a escola retornou ao Censo em agosto de
2018. Logo ap6s o encaminhamento feito ao Ministério Pablico por parte da
escola e da comunidade no &mbito da audiéncia da Comissdo da Verdade, em
junho de 2018. Norielem e Eliana informaram que em 2017 a secretaria néo teve
tempo de incluir essa informacgdo, pois precisavam entender o processo, conversar
com as pessoas envolvidas. Como ha um prazo para a realizacdo da incluséo, o
processo ndo pode ser viabilizado. Quando questionadas sobre o encaminhamento
do oficio ao Ministério Publico e sua interferéncia na institucionalizacdo da escola
como quilombola, Norielem afirma que é exatamente assim que a escola e a
comunidade devem proceder, cobrando, pressionando. “Quanto mais, melhor.
Quanto mais incomoda, mais eu mando o povo trabalhar. [...]. Ndo adianta ter
discussdes se ndo houver nenhuma cobranga. Quando veio isso aqui, para a gente
foi maravilhoso, porque saiu a questdo da autodeclara¢do” (Norielem, dezembro
de 2018). Neste sentido, reconhece a importancia da audiéncia publica, espaco
que gerou a producdo do oficio, para o avango do debate sobre a escola

quilombola. Em suas palavras:

A procuradoria entrou em contato com a secretaria pedindo esclarecimentos e ai
tivemos a oportunidade de responder, se colocar e comegar a desenhar a politica.
Se a gente é provocada, a gente tem uma obrigacdo de estar respondendo. Entdo
assim, sendo a gente trabalha como dizem por ai, o pessoal tem costume de dizer
aqui que na gestdo publica a gente apaga incéndio o tempo todo. Entdo, se ndo esta
pegando fogo a discussdo, se estd ali morna, aquela chama apagada, quem vai
lembrar daquela escola 1&? Porque tem outras demandas. Entdo tem que ver o
essencial. Eu acho que se a gente tiver parceria a partir daquilo que a gente ja
sinalizou para a procuradoria, que é nosso desejo na politica municipal, que é
regulamentar a escola, reordenar o atendimento da escola, trabalhar com o que esta
escrito no PME, realizar a promogdo continuada permanente dos profissionais na
escola, sinalizar na resolucdo que as pessoas que trabalham na escola tenham uma
formac&o diferenciada para atender aquele publico, isso esta escrito ja na resolucéo
de 2012. Esse é 0 nosso desejo. (Norielem, dezembro de 2018).

O desejo de parceria a que Norielem se refere passa também por uma
construcdo que ela entende ser crucial para o andamento do processo, ou seja, a
escola assumir um protagonismo que é central para a efetividade da politica de

EEQ. O papel da gestdo, nesse sentido, é de fundamental importancia. Em sua
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concepgdo a gestdo precisa estar afinada com as discussfes e demandas politicas
da comunidade.

Por isso que eu digo: a escola é o principal elemento no desenvolvimento desse
processo, a escola ndo pode dormir. Porque a secretaria € um 6rgdo estatal. Por
mais que a gente tenha boas intencdes, aqui € onde a gente recebe os dados da rede
inteira. Quem entrega a papelada no final do ano, no meio do ano, no inicio do ano
é a escola. A escola tem que conferir tudo, sempre. O gestor da escola quilombola é
um gestor que tem que defender a comunidade. N&o é atribuir a secretaria.
Primeiro é feito pela escola e ai se ndo tiver um respaldo da secretaria, deve ser
feito um esclarecimento. Mas a escola ndo pode deixar de informar. A secretaria
sd0 sujeitos que vao estar sempre em mobilidade. A escola é o maior lugar de
permanéncia, pelo menos da gestdo, porque assim, na direcdo dos colégios, uma
vez eleita, ela pelo menos vai estar 14 por dois anos. Se houver mudanca, vai ter
que ter o aval da comunidade escolar. Entdo eu pelo menos agora, no momento, eu
vislumbro que essa vigilancia tem que ser assim feita sempre pela comunidade e
escola para cobrar. Isso eu estou ressaltando bem contigo porque eu gostaria que
isso estivesse bem claro. E importante mesmo... Até mesmo para as pessoas que
trabalham nessa escola, quando forem até eleger o seu representante, estarem
pensando também em alguém que defenda os interesses da comunidade. (Norielem,
dezembro de 2018).

Quanto ao questionamento da escola e da comunidade acerca dos recursos
financeiros provenientes do FUNDEB diferenciados que, ao menos em tese, supde
que a escola tenha recebido referente ao ano de 2015 (ano em que a escola foi
declarada) e que va receber nos proximos anos, Norielem explica que o valor do
repasse foi/é inexpressivel®. Trata-se de um repasse de centavos a mais. Segundo
ela, em Angra esse impacto € minimo, entdo, entra na alimentacdo escolar onde o
municipio ainda completa financeiramente. O valor vem para a escola,
independente de serem todos quilombolas ou ndo. Se a escola é declarada como
quilombola o repasse ¢ feito pelo nimero total de matriculas da unidade. “Por isso
a importancia do Censo” (Norielem, dezembro de 2018).

Ja no que tange ao recebimento de material didatico-pedagogico
diferenciado, as entrevistadas afirmam que a escola ndo recebeu porque 0 mesmo
nédo tem sido mais fornecido. Ao entrar em contato com o MEC para saber dessas
questBes, foi informado pela coordenadora do Ministério que esses materiais,
hoje, vém pelo PLAAR — Plano de Ac0es articuladas. Desse modo, com a
inclusdo da escola no Censo, a secretaria passa a receber materiais a partir do
Ministério da Educagdo. A preocupacdo das nossas interlocutoras é como ficara

essa questdo nos proximos anos tendo em vista o projeto de aniquilacdo das

88 Tabela em anexo.
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populacbes quilombolas e indigenas no plano de governo atual. Um exemplo

disso sdo os materiais que ja ndo estdo mais sendo oferecidos:

A gente hoje tem um presidente eleito que tem muito claro o posicionamento
politico ideoldgico dele que acredita que essas comunidades precisam se adequar
ao projeto nacional, ao modelo nacional. E as comunidades estdo também
seduzidas por esse discurso, porque viveram o processo de 20 anos de
sucateamento de suas préaticas pedagogicas, de sua esséncia, de suas vivéncias. Ja
estdo com a semente do... Daquela velha historia, da educacdo como algo para
transformar o sujeito em uma coisa que ele ndo é e ndo para buscar o que tem
dentro do sujeito, de querer sair da comunidade para uma vida melhor. (Norielem,
2018).

Quanto aos encaminhamentos realizados pela Secretaria no que concerne a
implementagéo da politica de EEQ na escola Aurea Pires da Gama a partir da
inclusdo da escola novamente no Censo de 2018, nossas interlocutoras afirmam
que ha algumas acbes sendo pensadas e outras que ja estdo sendo encaminhadas.
Uma primeira questdo que elas consideram um importante avanco € a construcao
do novo Plano Municipal de Educacdo (PME) com a participacdo ativa da
comunidade e representantes da escola onde a discussao sobre a EEQ foi incluida.
No que se refere ao PME, Eliana chama atencdo para a importancia da
regularidade da participacdo do Conselho Municipal de Educagdo nesse processo.
Apesar dele ndo estar totalmente consolidado, uma vez que ainda ndo tem a
participacdo de todos os setores do poder publico, € um espaco importante para a
cobranca de politicas publicas porque ele é um agente fiscalizador, propositivo, e
deliberativo também. Outro agente que se destaca na fala das entrevistadas como
de extrema importancia para o debate sobre a educacdo escolar quilombola no
municipio € o Conselho de Igualdade Racial do qual secretaria, escola e
comunidade fazem parte.

Ao mencionarem a questdo da importancia do PME, as entrevistadas
ressaltaram a demanda da comunidade quilombola Santa Rita do Bracui por uma
escola que atenda as séries iniciais, e acrescentaram ainda a importancia de incluir
0 Ensino Médio nesse debate da Politica de EEQ. Uma das acGes inseridas no
planejamento da SME, segundo elas. Hoje uma das maiores preocupagOes da
comunidade é o grande contingente de criangas e jovens do quilombo que estéo
estudando longe de casa. Quanto aos planos da Secretaria para atender essa

demanda, Eliana afirma:
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A gente vem conversando sobre isso aqui na secretaria. Assim, na nossa avaliacdo
inicial, a gente deixou isso por escrito. A gente acha que a Aurea Pires deveria
estar atendendo toda a comunidade. Eu cheguei até a conversar com a Marilda
sobre essa questdo. E ai o que nos fizemos? Nés fizemos um levantamento através
das dire¢des das escolas ali daquela regido da morada do Bracui, Itanema, Sertdo e
a creche, para a gente saber quem sdo esses alunos, quem sdo os alunos de la que
sdo da comunidade quilombola. A gente incluiu na nossa ficha de matricula a
questdo se o aluno pertence a uma familia de comunidade tradicional. Daqui a um
tempo vai ser possivel a gente ter dados de quem sdo esses alunos dessas areas,
guem sdo os alunos indigenas, quilombolas, enfim... Dessas comunidades
tradicionais da regido. J& esta na ficha de matricula. E a gente tem orientado as
escolas a estar preenchendo a dos alunos que ja estdo matriculados. Entdo assim,
pensando nesse atendimento, a Secretaria de Educacdo fez uma reorientagdo para o
ano de 2019 e ali a regido do Bracui entra nessa reorganiza¢do, mas isso € uma
questdo que eu acho que é para a gente pensar a partir de agora, a partir de 2019.
Porque de qualquer forma a gente precisa oferecer para essas criancas que estao
matriculadas do primeiro ao terceiro, do pré ao terceiro ano, uma educagdo
diferenciada, mesmo que seja dentro de outra escola. Que seja na morada do Bracui
ou Itanema, enfim. Tem aluno quilombola matriculado naquela escola, a escola tem
que ofertar a educacgdo escolar quilombola. Pela legislacéo é isso. Entdo a gente
precisa pensar nesse aluno. A gente sempre olhou para a Aurea Pires da Gama com
esse olhar, mas e os alunos da pré-escola e da educac&o infantil e dos anos iniciais?
Eu acho que a gente precisa ampliar esse olhar enquanto politica publica.
(Dezembro de 2018).

Outro importante passo na avaliagdo das nossas interlocutoras €
conseguirem fazer o didlogo da Resolucéo de 2012 da Educacdo do Campo com a
Educacao Escolar quilombola no ambito do PME. O maior desafio aqui, segundo
elas, é a falta de conhecimento das pessoas em relacdo a essas politicas que séo

muito novas para a educagéo.

E eu acho que falta isso, da gente ter esse olhar mais amplo, esse olhar mais
coletivo. Ndo s6 de algumas pessoas, porque ai € isso. As gestdes mudam, as
pessoas saem do cargo e passam para 0 outro, a outra pessoa vem e as pessoas tem
que estar sempre com o conhecimento do processo, que foi um processo, que para
mim é longo, que vem desde 1a de muito tempo (Norielem, Dezembro de 2018).

No gue tange as acdes, aos passos seguintes em direcdo a institucionalizacao
da educacdo escolar quilombola, foi ressaltado por Eliana que “ha pela frente um
grande caminhar” (Dezembro de 2018). Para isso, algumas propostas e
encaminhamentos ja estdo sendo feitos, como: Trabalhar com a formacéo
continuada permanente, ou seja, retornar com o projeto do Férum Redescobrindo
0 Quilombo Santa Rita do Bracui (questdo ja mantida no PPP da escola); retomar
a parceria com a UFRRJ e UFF de Angra dos Reis atraves das professoras Marilia
Campos e Rosilda Benachio que diante da ndo continuidade das formacdes na

Aurea Pires da Gama estdo trabalhando com a formag&o das escolas do campo do
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municipio; um projeto voltado para os anos finais, proposto pela professora
lolanda Oliveira da UFF; reorientacdo das matriculas em escolas que atendem
estudantes quilombolas; consolidar e reforcar a importancia dos espacgos coletivos
de formacdo e deliberacdo como os Conselhos; participar de um edital da
Fundagdo Carlos Chagas voltado para a area de curriculo, visando prestar
assessoria a escola quilombola, além de verbas destinadas a formacédo continuada.

Como enfatizou uma de nossas entrevistadas, ha pela frente um grande
caminhar, o que implica diretamente no reconhecimento do caminho e dos
descaminhos percorridos até aqui. Os erros e acertos, as informagdes
desencontradas, os desafios que se apresentam, as parcerias necessarias, 0S
avancos e retrocessos, fluxos e refluxos de uma experiéncia. Ndo obstante, ndo
podemos deixar de considerar que isso também é a politica acontecendo, sendo
implementada na proporcdo e com os efeitos que sdo possiveis. E que ha um
movimento de contra-hegemonia acontecendo dentro da escola, onde podemos
constatar a atuacao dessa politica, ou da reinterpretacdo que escola e comunidade
tém feito dela.

Todas essas questdes aqui apresentadas, bem como 0s possiveis
desdobramentos destas com as discussdes abordadas nos capitulos anteriores, que
refletem os meandros do processo de institucionalizacdo da politica de Educacéo
Escolar Quilombola no municipio de Angra dos Reis, remetem-nos as analises
feitas por Ball (2001) acerca do que ele chama de “ciclo de politicas”. Para o
autor, pensar as politicas em sua dindmica ultrapassa a l6gica tradicional, que
costuma associar a politica a algo fixo. Pensar a dinamica das relacGes que
configuram as politicas em diferentes contextos, sua pratica discursiva, permite
pensar 0s seus possiveis deslocamentos e processos de hibridizacdo, sobretudo,
contribui para ultrapassar a dicotomia formulacdo e implementagdo e a
compreender um campo de lutas, valores, interesses e significados na construcéo
das politicas. Sé assim, conseguiremos, na pratica, avancar naquilo que uma de
nossas interlocutoras aponta: “consolidar uma politica MESMO de educagéio

escolar quilombola”.
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Considerac0es finais: a licenca para sair!

Eu vou saravar terra que eu piso!

(Ponto de Jongo)

Antes de pedir licenca para sair e tecer minhas consideracfes finais, ainda

que entenda que elas sdo continuas mediante a poténcia de um campo de pesquisa

cada vez mais efervescente e em construcdo, considero importante enfatizar o

valor desse trabalho para minha formacéo académica, politica, sobretudo humana.

Nesse sentido, entendo que este sO se tornou possivel mediante o esforco de

alguns anos de estudos, militancia e convivéncia direta com comunidades

quilombolas, sobretudo, as localizadas na regido Sul-Fluminense do estado do Rio

de Janeiro. Tempo este que extrapola o periodo de curso do Doutorado e que com
ele ndo se encerra.

Durante aproximadamente nove anos de imersao nos quilombos Campinho
da Independéncia (Comunidade a qual eu ndo poderia deixar de fazer referéncia
pela sua importancia também neste trabalho) e no quilombo Santa Rita do Bracui,
meu campo empirico na presente tese, vivenciei inimeras possibilidades de
aprendizagens acerca de seus conhecimentos e lutas politicas. Foram muitos
momentos participando de encontros, reunifes, festividades religiosas, atividades
culturais, mutirdes, produc6es familiares, sem contar nas inUmeras noites ouvindo
os “causos” de dona Marilda na varanda de sua residéncia. A cozinha de sua casa,
ponto de “cheganca” dos seus familiares e amigos foi um dos muitos lugares onde
ouvi falar de uma historia que a escola nunca me contou, a histéria do povo
quilombola. Conheci homens e mulheres que protagonizaram suas luta de
resisténcia e (re)existéncia na garantia pelo direito a terra e ao territério. Sujeitos
de conhecimentos “Outros”, de praticas “Outras”, de trajetorias subversivas.
Como finalizar essa tese sem fazer memdria de algumas despedidas que marcaram
profundamente a minha escrita? Cujas auséncias precisaram ser ressignificadas
em um sentido “Outro”, em um até breve talvez. Seu Geraldo, Angélica, Sinei do
quilombo do Campinho. Liderancas quilombolas que foram essenciais para as
lutas de suas comunidades, companheiro/as hd quem muito devo nesse processo

continuo de me tornar pesquisadora.
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Cabia a mim, portanto, o esfor¢o de organizar e tornar legivel por meio de
uma diviséo analitica um complexo e rico material empirico acumulado ao longo
de todos esses anos de imersdo na tematica quilombola. Dessa forma, no intuito
de contribuir para o debate da emergente politica de educacgéo escolar quilombola,
centrei minhas analises no processo de constru¢cdo de uma experiéncia de
consolidacdo da politica de Educacdo Escolar Quilombola na Escola Municipal
Aurea Pires da Gama no quilombo Santa Rita do Bracui, em Angra dos Reis.

No ano de 2018, completamos 30 anos do artigo 68 na Constituicdo Federal
de 1988. Ainda assim, vemos uma série de discursos antidemocraticos e racistas
emergirem com forga no horizonte politico brasileiro. Um dos alvos desse novo
imaginario politico € justamente um retrocesso quanto aos direitos das
comunidades quilombolas. Nesse sentido, a presente tese, para além da anélise de
uma experiéncia protagonizada por quilombolas e um projeto de escola pautado
nesse movimento, traz consigo questdes importantes para pensarmos os desafios,
caminhos e possibilidades no que tange a promocdo, consolidacdo, sobretudo a
continuidade das politicas educacionais voltadas para o reconhecimento das
diferengas étnicas e culturais, como é caso da Educagdo Escolar Quilombola,
sobretudo, no cenario politico atual totalmente desfavoravel a construcdo destas
politicas. Por conseguinte, a experiéncia aqui analisada tem um grande potencial
politico-pedagdgico para inspirar outras lutas no campo educacional que emergem
do reconhecimento do direito as diferencas no espaco escolar. Questdo que
perpassa todo esse trabalho.

Uma primeira consideracdo a fazer é que a historia do quilombo Santa Rita
do Bracui, passando pelo periodo colonial até os dias atuais, demonstra a
centralidade da luta pela terra e pelo reconhecimento de sua identidade étnica
enquanto quilombola, em um contexto de disputa por poder e processos de
invisibilidade que se perdura até 0 momento atual, onde ganha novos contornos e
enfrentamentos. Nesse sentido, o territdrio apresenta-se como algo muito além do
que uma base material para a reproducdo da comunidade e suas praticas. E
concebido como um territorio vivo, potente, de extrema importancia imaterial, de
conhecimentos “Outros”, de histérias e sujeitos subversivos na luta por
emancipacdo. Trata-se de uma trajetoria marcada historicamente por lutas de
resisténcia, bem como de (re)existéncias que, na perspectiva do referencial tedrico

adotado aqui, sdo consideradas estratégias que visibilizam maneiras distintas de
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ser, de viver, de saber e de estar no mundo (WALSH, 2012). Ao se perceberem,
portanto, enquanto um territorio convertido em o “outro colonial”, ameagado
constantemente pelos diferentes mecanismos de exclusdo aos quais séo
submetidos historicamente, entendem a importancia da escola numa perspectiva
territorial, ou seja, uma escola que esteja organicamente conectada a vida no
quilombo e ao movimento de luta identitaria protagonizada pela referida
comunidade no ambito do cenario municipal. A escola, nesse sentido, é
compreendida como um espaco em disputa, bem como um instrumento de luta
identitaria e epistemoldgica. Dessa forma, compreendem que a manutencdo do
territorio depende também da reproducéo e difusdo de representacdes que estejam
em consonancia com as particularidades culturais, modo de vida, usos do solo,
relacdo com a natureza, etc. Assim, a escola e o tipo de educacdo produzida e
reproduzida em seu interior se tornam componentes estratégicos para a
manutencdo ou para o colapso do territério. Desconsiderar, portanto, a
importancia desse aspecto no ambito de suas praticas, curriculo, calendario,
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e organizacdo de um modo geral é reproduzir o
racismo institucional, o preconceito e a invisibilizacdo das diferengas culturais no
chdo da escola. E negar aquilo que as proprias Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola (DCNEEQ) orientam: que os sistemas de
ensino devem implementar uma educacdo que considere a realidade dos
quilombos, suas historias, sua origem e sua realidade atual — em conjunto com
Seus sujeitos.

No que tange especificamente a relacdo da comunidade com a escola
municipal localizada em seu territorio, este vem sendo um campo de disputa
politica desde o seu nascimento. Ao longo desses, aproximadamente 50 anos de
existéncia, a escola passou por cinco diferentes direcGes que representam
importantes momentos de aproximacdo e distanciamento da comunidade. Hoje,
escola e comunidade experimentam um novo momento nesse histérico de relacéo,
onde protagonizam a luta e a construgdo de uma perspectiva de educagédo
diferenciada, referenciada na cultura quilombola. Duas questdes nos chamam
atencdo dentro desse contexto de um novo momento no historico de relacéo entre
ambas. Primeiramente é o perfil de atores sociais que compdem o quadro escolar.
Uma equipe técnico-pedagdgica formada por mulheres negras, militantes e

engajadas na luta pelas questdes étnico-raciais. Além disso, destacam-se suas
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formacbes em curso no ambito da P6s-Graduacdo em Educacdo na UFRRJ, cujas
linhas de pesquisa sdo voltadas para os Estudos Decoloniais/Interculturais e
Movimentos Sociais. Recentemente um professor de historia da escola também
defendeu um mestrado em sua area, abordando o tema da importancia do dialogo
do curriculo de historia em consonancia com o0s conhecimentos do territorio
quilombola. O que podemos perceber é que a formacdo politica proveniente dos
espacos de militancia e o didlogo feito entre as perspectivas tedricas das quais tém
se debrucado e as lutas do territdrio, reverberam diretamente na énfase que ddo ao
processo de construcdo dessa escola quilombola. A elaboracdo do PPP, iniciativa
tomada pela escola em articulagdo com a comunidade € um exemplo disso. Dessa
forma, muito mais que uma postura de atendimento a uma demanda das liderancas
locais, 0 que podemos constatar € um movimento de comprometimento e vontade
politica na construgdo dessa escola.

A segunda questdo observada é que desse contexto também é que emerge a
importancia dos processos de mediacdo politica protagonizada pelas jovens
liderangas comunitarias do Bracui que insurgem assumindo o debate sobre a
educacao escolar quilombola e promovendo processos dialdgicos de consolidagdo
de parcerias dentro e fora do territério, em articulagdo com a escola, bem como
com outros atores sociais externos (MONTERO, ARRUTI & POMPA, 2009) de
extrema importancia também para o processo vivenciado. Destaca-se aqui a
importdncia do didlogo das universidades com 0s movimentos sociais,
promovendo espacos para a constru¢do daquilo que chamamos de acgbes que
visam dar cabo de suas responsabilidades institucionais de desiderato, sobretudo,
promovendo espacos de intersecdo com as lutas do territorio em seus processos
formativos.

O ingresso das jovens liderangas quilombolas na universidade,
especialmente no curso de Licenciatura em Educacdo Campo (LEC), em razéo do
seu Vviés politico-comunitario, impactou ainda mais a luta por politicas publicas
diferenciadas dentro da comunidade Santa Rita do Bracui, principalmente no
tocante a consolidacdo da educacdo escolar quilombola no @mbito da sua escola
local, ampliando o didlogo e tecendo redes para a construgdo dessa experiéncia.
Nesse sentido, compreendemos que as trajetorias insurgentes dessas liderancas
revelam estratégias de re-inscricbes epistémicas, cujas organizacfes de acles

politicas foram e sdo fundamentadas identitariamente, tendo como referéncia seus
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modos de pensar-se enquanto territdrio, e/ou como coletivos subalternizados
(MIGNOLO, 2008; CASTRO-GOMEZ, 2005; MIRANDA, 2018). Percebemos
entdo que o ingresso na LEC e a importancia dessa experiéncia formativa para a
luta territorial, que perpassa, sobretudo, pela luta por uma escola quilombola, foi
se constituindo dentro de uma complexidade de pertencimento politico-
universitario-comunitario. Essa constituicdo de pertencimento ressoa até os dias
atuais onde permanecem a pleitear a consolidacdo da referida politica e a
retomada das formacdes dentro do cenario municipal de Angra dos Reis, enquanto
promovem essa luta também fora do aparelho do Estado, sobretudo, nos espacos
do proprio territério compreendido aqui como um lugar de construgdo e
disseminacédo de conhecimentos tradicionais.

Na esteira dessas conclusbes, compreendemos aqui outra importante
contribuicdo da experiéncia analisada, uma vez que as questfes até aqui colocadas
se confrontam diretamente com a perspectiva homogeneizadora presente nas
politicas de carater neoliberais, cada vez mais predominantes em nosso cenario
educacional. O movimento de construcdo de uma escola referenciada na cultura
quilombola acionada pelas DCNEEQ, vivenciado pelo quilombo Santa Rita do
Bracui ressoa também no campo do reconhecimento dos direitos étnicos das
comunidades quilombolas. Se antes, como vimos, € possivel observar por
intermédio do Artigo 68 da Constitui¢cdo, um novo cenario na relacdo do Estado e
da sociedade brasileira com esses povos, 0 que propiciou a este grupo uma
identidade histdrica, juridica e politica, a experiéncia aqui protagonizada reafirma
também a importancia e a urgéncia da construcdo de uma identidade escolar e
educacional. Desse modo, desafia-nos, dentre tantas outras coisas, a enfrentar a
tensdo existente entre a problematica igualdade x diferenca, uma questdo que
apesar de ocupar uma posi¢do central nos debates e ser expressao de matrizes
tedricas e politico-sociais diferenciadas (CANDAU, 2008), ainda encontra sérias
resisténcias nos sistemas educacionais.

E interessante observar também que o referido processo vivenciado pelo e
no quilombo Santa Rita do Bracui ndo se inicia de forma aleatoria e isolada. Suas
liderangcas comunitarias, juntamente com outras comunidades tradicionais da
regido Sul-Fluminense, ja vém debatendo o tema da educacdo diferenciada nos
seus espacos de formacdo politica, muito antes da existéncia das legislacdes

vigentes, sobretudo, no &mbito do Forum de Comunidades Tradicionais — FCT,
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hoje um dos principais espagos de mobilizacdo politica dessas comunidades.
Dessa forma, percebemos a importancia das ressonancias da experiéncia de luta
por uma escola quilombola, vivenciada pelo quilombo Santa Rita do Bracui na
retomada de didlogo do quilombo Campinho da Independéncia com a escola e
com o Poder Publico local, fazendo emergir entdo, a segunda experiéncia de
consolidagdo de uma escola quilombola em curso, na regido Sul-Fluminense do
estado do Rio de Janeiro. Essas conquistas, sem dividas, podem ser percebidas
como algo que se dad no ambito das experiéncias formativas, espacos de
construgdo coletiva de um sentido de pertencimento identitdrio onde essas
comunidades, atraves de suas liderancas, apropriam-se da politica educacional
quilombola, reinterpretando-as de acordo com suas demandas locais.

Na esteira das questBes colocadas acima, podemos concluir que a
construcdo dessa escola quilombola, emerge de um contexto de demandas
politicas, cujo objetivo consiste em ndo levar a mesma escola (hegemdnica) a
todos os lugares e populacdes, mas sim, escolas que respeitem e dialoguem com
as especificidades do contexto sociocultural onde estejam inseridas. Para tanto,
ndo supde romper com os conhecimentos “cientificos”, considerados construidos
universalmente, mas sim, desconstruir nocdes elitistas e imutaveis de cultura,
forjadas na etnocéntrica tradicdo cultural europeia, para promover a inclusdo de
saberes oriundos de outras matrizes culturais, como o conhecimento préprio do
territério quilombola. Dessa forma, percebemos na referida experiéncia uma
perspectiva encaminhada para a articulacdo de diferentes epistemologias
existentes nas mais distintas sociedades, a exemplo do que propde a ecologia de
saberes de Boaventura de Sousa Santos. Logo, a educacdo diferenciada pleiteada
pelas liderancas pode ser compreendida como uma afirmacdo de sujeitos
epistémicos “Outros” no espago escolar, ou seja, caracteriza-se Como um exemplo
possivel de uma nova concepcdo de politica publica, que considera o cidadao
(indigena, tradicional, do campo, quilombola ou ndo) como protagonista de seu
plano de vida, ndo apenas como mero espectador ou usuario dos servicos
oferecidos pelo Estado. Diante dessas constatacdes, concebemos a importancia da
perspectiva intercultural presente na proposta de uma educagdo escolar
quilombola, chamando atengdo para o dialogo promovido entre 0 conhecimento
escolar e o conhecimento tradicional da comunidade. Um dialogo que pressupde a

superacdo da dicotomia formal e ndo formal; escolar e ndo escolar e o


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512055/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512055/CA

261

reconhecimento de uma ecologia de saberes tecida na relagdo escola-territorio
onde a formacéo politica ndo se encontra desassociada da formacao escolar, antes,
sdo compreendidas como fios que permeiam a mesma trama.

Um importante desafio a se considerar no ambito desse processo é o
recrudescimento da violéncia nos ultimos tempos. Ao considerarmos todo o
historico de enfrentamentos vivenciado pela comunidade, podemos compreender
0 quanto esse fenbmeno esta diretamente implicado ao contexto local, disputas
pela terra e territdrio, a especulacdo imobiliaria na regido, bem como a instalacao
avassaladora do turismo depredatorio.

A experiéncia aqui analisada aponta ainda para a probleméatica do
desaparecimento das verbas e da falta de prioridade no que tange as politicas
publicas para quilombos, o que reverbera diretamente na possibilidade da
descontinuidade e extincdo dessas politicas. No plano prético, essa é uma
informacgdo que remete a perda da importancia dessas questdes no ambito do
plano do Governo Federal no ultimo ano, com impactos ainda mais acentuados no
cenario atual. Nesse sentido, ndo podemos esquecer que essas mesmas
informacdes sdo repassadas aos governos estaduais e municipais, tangenciando
novos entraves nos processos que vém se consolidando, a exemplo do municipio
de Angra dos Reis, quando ndo, na prépria extingdo desses processos. Foi o que
identificamos na conversa com as representantes da SME ao se referirem aos
materiais pedagdgicos que ndo estdo sendo enviados as escolas, bem como ao
repasse minimo de verbas que visam subsidiar agdes em escolas situadas em areas
remanescentes de quilombo. Logo, podemos afirmar que um processo em curso
ndo é autdbnomo. Ele depende de processos mais amplos para funcionar.

Ainda no que tange a referida politica, o cenério analisado sinaliza, por um
lado, o quanto a EEQ ainda se apresenta de forma bastante fragilizada, tendo em
vista as intercorréncias que podem surgir no meio do processo da sua
implementacdo, causando o enfraquecimento das acBes voltadas para a sua
efetivacdo. No municipio de Angra dos Reis, por exemplo, seu processo de
consolidacdo parece ser ainda mais desafiador dentro do Poder Publico municipal
que, além de alguns aspectos de ordem interna (desinformacdo, transicdo de
governos e equipes, ndo conhecimento do processo, divergéncia politicas entre
setores, etc.) esbarra também nas contradi¢bes e burocracias produzidas pelo

proprio Estado que se diverge das determinacdes orientadas pelo Ministério da
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Educagcdo (MEC) quanto aos procedimentos técnicos e pedagdgicos para a
implementacdo da referida politica no &mbito da Secretaria Municipal de
Educacdo. Dessa forma, podemos constatar que embora as comunidades
quilombolas tenham direitos étnicos constitucionalmente garantidos, o que ainda
presenciamos, por parte do préprio Estado, € um panorama de violacdo desses
direitos, pois a0 mesmo tempo em que reconhece, burocratiza 0s processos
legislativos, administrativos e juridicos referentes a garantia desses direitos. Todas
essas questdes invocam a importancia de estratégias de organizacdo no ambito da
SME visando (re)orientar as suas a¢cdes no ambito do referido processo.

Por outro lado, consideramos ser preciso também enfatizar outros aspectos
importantes que se sobressaem nessa experiéncia e que nos ajudam a olhar para a
politica de educacdo escolar quilombola para além da burocracia gerada pelos
procedimentos técnicos e juridicos da sua implementacdo. Embora esta ainda se
apresente de forma fragmentada e descontinua; regionalmente desarticulada de
outros processos em curso-como a experiéncia atual do municipio de Paraty- ndo
podemos deixar de considerar alguns avancos percebidos no ambito dessa
experiéncia: Primeiro, a despeito dos conflitos vivenciados entre comunidade
quilombola e escola, as atividades desenvolvidas no &mbito dessa parceria tem
cada vez mais aproximado a escola e a comunidade, bem como promovido
espacos de formacdo politica onde a escola passa a ser entendida dentro de um
determinado contexto histérico tensionado por lutas de direito a terra, ao territorio
e contra o racismo. As tensdes ndo se encerraram, contudo, foi estabelecida nas
formacgdes uma arena de troca e dialogo que beneficiou tanto aos professores - ao
assimilarem melhor a realidade politica e cultural da comunidade, quanto aos
quilombolas- ao compreenderem o funcionamento, organizacéo e legislacdes que
ordenam a escola. Segundo que ha um movimento de contra-hegemonia
acontecendo dentro do espaco escolar, talvez o ponto central aqui, onde podemos
constatar a atuacéo dessa politica, ou da reinterpretacdo que escola e comunidade
tém feito dela. O reflexo dessa atuacdo pode ser percebido tanto no
posicionamento da escola e da comunidade perante o poder pablico local no que
concerne a consolidagéo da referida politica, quanto na producdo de documentos
importantes que materializam a existéncia da escola quilombola pleiteada. Entre
eles, destacam-se: Os registros e culminancias de atividades e projetos realizados

por professores em parceria com a comunidade, publicados em um blog
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construido pela equipe-pedagdgica da escola; os relatérios produzidos pelas
liderancas quilombolas em parceria com as universidades relatando o andamento
das formacdes durante os anos de 2014 a 2015, um livro sendo produzido com a
sistematizacdo da experiéncia produzido no ambito da parceria escola-
comunidade-universidade, o Projeto Politico Pedagdgico da escola e a proposta de
uma cartilha quilombola que tem por objetivo subsidiar a producéo do curriculo,
cuja orientacdo estd voltada para as demandas, necessidades e realidades do
territério quilombola em articulacdo com a diversidade local. Posto todas essas
coisas, compreendemos que isso também é a politica acontecendo, sendo
consolidada na proporcao e com os efeitos que sdo possiveis nesse momento.

Compreendemos ainda que a referida experiéncia aponta para importantes
aspectos que precisam ser considerados, sobretudo, no momento de avaliar a
possibilidade da efetividade e implementacdo da politica de EEQ. O primeiro é a
necessidade de discutirmos a forma com que essa politica tem sido pensada e
elaborada e, em que medida, podemos perceber didlogos, embates e/ou
aproximacdes desta com as experiéncias pontuais vivenciadas pelas proprias
comunidades quilombolas. Apesar de sabermos que as politicas de
reconhecimento das diferencas nascem de uma demanda apresentada pelos
movimentos e coletivos sociais, ndo podemos perder de vista 0 quanto estas ainda
apresentam resultados complexos e pouco lineares em relacdo a situacao
educacional vivenciada em é&reas quilombolas. Nesse sentido, compreendemos
que a experiéncia de construcdo de uma escola quilombola no territério da
comunidade Santa Rita do Bracui ndo pretende oferecer uma definicdo do que
seria a chamada educacdo escolar quilombola, entretanto, aponta dilemas e opcdes
singulares para a reflexdo acerca de como essa modalidade de educacdo tem sido
pensada, construida e reinterpretada pelas liderancas quilombolas, bem como
pelos demais atores sociais que compdem o cenario escolar. Logo, pensarmos em
experiéncias de educacdo escolar quilombola pressupde também nos abrirmos a
pluralidade de possibilidades que estas representam.

Em linhas gerais, entendemos aqui que, embora a educacdo escolar
quilombola seja uma categoria recente, ainda em construcdo e em disputa pelos
principais atores sociais envolvidos, tal como podemos observar, o que
percebemos no &mbito da experiéncia investigada é que a elaboracao de politicas

especificas para esta modalidade de educacéo ainda representa um aprendizado,
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uma grande e complexa novidade no sistema educacional do pais, o que sugere
que esta esteja em processo de aprendizagem tanto para 0s grupos sociais, quanto
para as escolas situadas em territdrios tradicionais e suas respectivas secretarias,
exigindo das instituicdes e o6rgdos responsaveis a definicdo de novas dinamicas,
concepcdes e mecanismos, para que as escolas sejam de fato incorporadas e
beneficiadas por sua inclusdo no sistema oficial e sejam respeitadas em suas
particularidades. Ja no que concerne as suas contribuicdes epistemologicas, um
aspecto central observado na referida experiéncia, € percebermos a apropriacao
cada vez mais intensa do debate sobre a importancia da perspectiva contra-
hegemdnica presente na luta e na proposta de uma educacdo diferenciada,
referenciada no territério quilombola nos discursos que balizam os encontros,
formacdes, projetos e acbes advindos do movimento quilombola, assumindo
contornos e provocagfes que denotam cada vez mais sintonias com as
perspectivas da educacdo popular, decoloniais e interculturais.

Ao compreendermos que toda mudanca é algo processual e ndo retilinea,
podemos perceber que, incorporar uma experiéncia acionada por um conjunto de
politicas orientadas ao reconhecimento das diferencas exige lutas subversivas por
emancipacdo que se dao por entre caminhos e descaminhos, tal como nos aponta a
analise da referida experiéncia.

Antes de pedir aqui a licenca para sair, esperamos ter deixado algum legado
e contribuicdes para que, futuramente, outros estudos possam ser incorporados a
este, sobretudo, no que tange aos mais diferentes processos de luta pelo
reconhecimento das diferencas étnico-culturais no campo da educacdo. Dessa
forma, cumpro aqui novamente o mesmo ritual de abertura desse trabalho, como
forma de agradecimento por toda a aprendizagem que este campo me
proporcionou até aqui.

Meu pai velho, da licenga!
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EDICAO 412 - CADERNO | - BOLETIM OFICIAL DO MUNICIPIO DE ANGRADOS REIS - 21/12/2012 E

PARTEI

PREFET

MUNICIPAL DE ANGRA DOS REIL

PUBLICACAQ OFICIAL

RESOLUCAO SECT Ne 05

DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012
DISPOE SOBRE AS DIRETRIZES DA EDUCAGAO DO CAMPO NA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE ANGRA DOS REIS
A S iria Municipal de Ed Ciéncia e Tecnologia no uso de suas
atribuigdes legais e : R
CONSIDERANDO a Resolugio CNE/CEB Ne 7 de 20 de-dezembro de
2010 :
CONSIDERANDO as Diretrizes estabelecidas pela Reso[qg‘,ig CNE/CEB
Ne 02, de 28 de abril de 2008;
CONSIDERANDO as Diretrizes estabelecidas pela Resolucio CNE/CEB
Ne 01, de 03 de abril de 2002;
CONSIDERANDO as fsti fe a cada unidade escolar
localizada em 4rea rural c/ou de preservagio ambiental ¢ que atenda a
populagio como ribeirinhos, quilombol di I

ampliando quando possivel a oferta de Anos Finais do Ensino Fundamensal.

§ 1° Entende-se como nucleagio rural o agrup de alunos em uma

tinica escola, atendendo um nimero maior de pequenas comunidades em

seu entorno.

§ 20 - Sempre que possivel, o deslocamento dos alunos deverd ser feito do campo

para o campo, evitando-se, 20 méximo a saida do campo para a cidade.

§ 3° - Os desl, para di da Educagio de Jovens e Adultos
bém deve ser realizado nas di ias possiveis, preservando o

principio intracampo.

Ast. 7° O municipio garantird transporte no percurso, residéncia-escola, para

o educando quando nio puder oferecer escola na prépria comunidade.

Parégrafo Unico - O municipio deveri garantir o menor tempo possivel de

translado do aluno de sua residéncia-escola.

Art.8° O transporte residéncia-cscola dos alunos com necessidades

caicaras, i g agri

familiares e pescadores artesanais;
CONSIDERANDO o Decreto n® 7352 DE 2010 da Presidéncia da
Repiiblica;
CONSIDERANDO a meta 20 do Eixo Ensino Fundamental do Plano
Municipal de Educagio;

RESOLVE:
Axt. 1> A Educagio do Campo na Rede Municipal de Ensino, compreend
a Educagio Bésica em suas etapas Educagio Infantil, Ensino Fundamental
incluindo as modalidades de Educacio de Jovens e Adultos e Educagio
Especial, destina-sc ao atendimento 3s populagdes rurais em suas variadas

d peciais, deverd adapf as condigbes desses alunos, conforme
leis especificas. e
Art. 9° A responsabilidade pelo transporte escolar dos alunos, poderd ser em
regime de colaboragio, em conformidade com a Lei n® 10.709/2003 prevendo
que em d inadas ci 4ncias de racionalidade ¢ icidade, os
veiculos € embarcagbes pertencentes ou contratados pelo municipio rambém
transportem alunos da rede estadual ou vice-versa.

Art.10 Esta resolucio entra em vigor na dara de sua publicagio.
Rita de Cissia da Cunha Salomio Barroso.
Secretdria de Educagio,Ciéncia e Tecnologia

ATA DO COMITE DE ASSESSORAMENTO ESPECIAL — CAE

e ; i i T

f:m:nas flc.' ca;caxz:c w_.dr:_“’l A —— bnnbos, Referente 3 124 rfuniio realizada no dia 29/11/2012.

Parégrafo Unico - A escola do campo éaquela situada em drea rural conforme Processos Indeferidos

definida pela Fundagio Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica ou aquela N° Processo Nome do Recorrente

situada em drea urbana desde qp da predomi apopulaca B PMAR/DP/0311/2012 Jussara Ribeiro e Silva

de acordo com o Decrero da Presidéncia da Repiblica n° 7352 de 2010. PMAR/DP/0312/2012 Aguinaldo A. Figueiredo

S & Dnk it BN SRSk Pk e Rtk ik PMAR/DP/0377/2012 | Samara Gomes de O. Laranjeiras

g Sl T i joet PMAR/DP/0384/2012 Luan Ferreira Mendes

diversidade, Propircio;and‘; uma quc:lidadc do :i:inzl.wo kil FHMAR/DF/3057/2012 Marla Biizéboth G, £ Fecla |
nico - Para atuagio em classes que danss iy PMAR/DP/3065/2012 Ellen Cadilha Bastos

ou quilombolas, deve ser garantida aos profe aff Socontnnad e PMAR/DP/0328/2012 Fébio de Jesus Claudino

servigo, em parceria ou cooperagio técnica com Universidades nestas 4reas. PMAR/DP/0326/2012 Jair Pires

Art. 3° As Escolas de Educagio do Campo com classes multianuais ou PMAR/DP/0325/2012 Jair Pires

nio, receb apoio pedagégico, incluindo condigées de infraestruturas PMAR/DP/0322/2012 Rodrigo Barros

adequadas, materiais e livros diditicos, em conformidade com a realidade PMAR/DP/0315/2012 Guaraci Antdnio L. Filho

local e as diversidades dos povos do campo. w PMAR/DP/0314/2012 Joana Izabel G. Nak i

@Wxim? r‘;’l':; r‘ﬁ"; ::‘:pi“ s i :ﬁr“';m:‘: ey :um - PMAR/DP/0313/2012 Cicero Benedito dos Santos

asoidls copy a8 Diviuaes da Editsacso Especial. PMAR/DP/0339/2012 Thiago Cerqtfelra da Silva

Art. 4° A organizacio e o funcionamento das Escolas do Campo respeitari EMAR/DP/0341/2012 Manael Luiz daiRosa

as diferencas entre as populagdes atendidas quanto  sua atividade PMAR/DP/0342/2012 Manoel Luiz da Rosa

cultura, tradicio e estilo de vida. PMAR/DP/0345/2012 Alex Sandro Gongalves

§ 1° O Projeto Politico-Pedagégico e o Regimento Interno sio PMAR/DP/0346/2012 Juarez Soares da Silva

documentos importantes para os registros da organizagio e funcionamento PMAR/DP/0348/2012 Fabiano de Souza Teixeira

das unidades escolares. PMAR/DP/0349/2012 Alessandro Rafael Biazdo

§ 20 As adcquaf;é‘cs do calenddrio letivo, que se fizerem necessirias As PMAR/DP/0351/2012 Jonathan E S. de Souza

cp::n\d;alix;:ld:; ;laww.r;c:; treural e de cada regido, deverio estar em conformidade PMAR/DP/0353/2012 Edgar de Oliveira Neto

Art.5° O plancjamento da oferta da Educacio do T — PMAR/DP/03.54/2012 Andréia C. F. da Silva

as distincias de desl as condigdes de estradas ¢ vias, 0 estado de  Lrecessos Deferidos

conservagio das embarcagdes e vefculos utilizados e sua idade de uso, 2 DETRAN/SC/111331/2/2012 Irineu Karasiak

melhor localizagio ¢ as melhores possibilidades de trabalho pedagégico com PMAR/DP/3063/2012 Christian Pierre Fivaz

padrio de qualidade. ) PMAR/DP/0375/2012 Andrei Lara Soares

5 ;n : ?n::om—of. indisp d;‘_: que.? 5' . seja fe’it(; em PMAR/DP/0316/2012 Waldete Jesus Ribeiro Fernav;es

¢, sempre vel, ém Laci i
regime de colaboragio entre Estado e Municipio. PRERERTIEN PANER/0324/2012 b Lich M, Mers
Ar. 6° A leagio rural poders . Angra dos Reis, 29 de novembro de 2012,

ir-s¢ como solugio nas situagses
de escolas do campo, devendo respeitar as comunidades e sua realidade local,

Gabrich Ferreira dos Reis
Presidente do CAE de Angra dos Reis
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Associagio dos Remanescentes de Quilombo de Santa Rita do Bracui

Comissdo da Verdade da Escraviddo Negra — Subseccional OAB — Angra dos Reis

Procurador da Reptblica Dr. Igor Miranda

Excelentissimo Senhor,

A Associagdo dos Remanescentes de Quilombos de Santa Rita do Bracui — Angra dos Reis, com
o nome fantasia de ARQUISABRA, CNPJ n2 08.071.556/0001-80, com sede no Quilombo Santa
Rita do Bracui, Endereco EST SANTA RITA, S/N, Bairro SANTA RITA DO BRACUI, Municipio de
Angra dos Reis — RJ, CEP 23.943-600, situado as margens da Rodovia Rio-Santos, com
autorreconhecimento como quilombola devidamente certiﬁcado-pela Fundagdo Cultural
Palmares como ID Quilombola n2 2.037; nimero do Processo 01420.000103/1999-87; niimero
da Portaria 211/2011; Data de Publicagdo no DOU 22/12/2011, em processo de titulagdo no
INCRA sob o n2 54180.000971/2006-10, com RTID ja concluido desde 2016, neste ato
representada por Marilda de Souza Francisco, coordenadora geral da referida associacdo, e a
Comiss3o da Verdade da Escraviddo Negra — OAB — Angra dos Reis, na pessoa de sua
presidenta Dra. Edna Aparecida da Silva Neves, vém a Vossa Exceléncia formular esta
REPRESENTACAO, com base nos artigos 52, 62, 205, 208, 215, 216 e 216-A, 68 do ADCT da CF-
88, requerendo que o Ministério Publico Federal tome as providéncias necessarias para que a
Escola Municipal Aurea Pires da Gama funcione em condigdes de seguranca e que garantam o
direito fundamental & educacdo de modo contextualizado conforme define a Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo — 9394/1996, em razdo dos fatos e fundamentos baixo arrolados:

1. No dia 06/06/2018, a Escola Municipal Aurea Pires da Gama do Quilombo Sana Rita do
Bracui foi atacada, com pichagdo nos banheiros contendo ameaga de morte a diretora da
escola e 3 comunidade escola, e deterioragdo de material escolar;

2. Aameaca de morte foi explicita e dirigida @ comunidade escolar e a diretora da escola, uma
mulher negra, com as expressoes: “vio morre” (sic); “Priscila vai morre (sic), ndo aparega aqui,

»., aj

no morrdo vai ter um atirador pra ti matar”; “Priscila puta”;
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3. Como se pode notar as ameagas ndo sdo veladas, sdo explicitas voltadas para toda a
comunidade e a pessoa identificada é a diretora da escola, que precisa de atencdo especial da
seguranga publica;

4. Ha duas semanas atras a escola ja havia sido invadida com danos menores e sem a ameaca
de morte;

5. No ano passado, a escola sofreu incéndio, em que algumas salas foram atingidas e houve
tentativa de incendiar a biblioteca;

6. No ano de 2016, uma professora da escola foi sequestrada no portdo de saida ao final do
dia, ficando em poder de bandidos e sendo abandonada posteriormente na estrada. Seu carro
e seus bens foram roubados. Em 2017, novamente um grupo da escola, na saida, ficou sob a
mira das armas que de novo roubaram o carro da mesma professora. A resposta do poder
publico foi que ndo poderia garantir a integridade fisica dos funcionérios e estudantes e
optaram por fechar a Educagdo de Jovens e Adultos da escola.

7. No dia 18 de abril de 2018 faleceu uma professora de anos iniciais que regia uma turma na
citada Escola. A servidora estava licenciada, sob efeito de medicages e precisava, de acordo
com normas da Prefeitura de Angra, obrigatoriamente, trazer o atestado médico em até
quarenta e oito horas, sob pena de perder os dias. Como residia no Rio de Janeiro, na volta,
dirigindo sob efeito da medicagdo, ela faleceu em um acidente.

8. A Escola Municipal Aureas Pires da Gama vem, desde 2015, sofrendo invasdes em seu
espago fisico que envolvem depredacdes, roubos, invasdes e destruigdes de bens. As mesmas
ocorrem durante a noite e em finais de semana e feriados, ou seja, nos momentos em que a
escola se encontra totalmente vulneravel. Todas as invasées foram registradas, mas nenhuma
providéncia foi tomada e os responsdveis nunca responderam por seus atos. Por conta da
localizagdo e agudizagdo da situagdo de inseguranca é urgente que a instituicdo conte com
vigiidncia durante todas as noites e em tempo integral durante finais de semana e feriados.

9. Além dos vérios ataques que tem causado muitos danos a estrutura fisica da escola, a
mesma sofre varios problemas estruturais, como o das instalagdes elétricas, que ndo sdo
adequadas e ndo possibilita 0 uso de equipamentos de que a escola dispde. A Escola precisa de
reforma na parte elétrica para que garantir iluminagdo adequada do ambiente e instalar
aparelhos eletrénicos. A Anel e a Prefeitura de Angra dos Reis se revezam na transferéncia de
responsabilidade, enquanto o ambiente na escola, especialmente, nos meses mais quentes, é
totalmente insalubre, causando o adoecimento de estudantes e funcionarios.

10. A escola conta com 822 estudantes do segundo ciclo e faz parte das conquistas alcancada
por meio da luta do Quilombo que ja dura mais de um século na busca de ter titulada as terras
que foram deixadas como heranga para os ex-escravos por José de Souza Breves em
testamento com fortes indicios de fraude no @mbito do Poder Judiciario e pelo Cartério da
Comarca de Pirai, que produziu registro de imével em nome do procurador do inventariante, o
Senhor Honério Lima;

11. Desde os anos de 1970, que o quilombo vive em situagdo permanente de ameaca pela
especulagdo imobilidria, que ja amealhou a maior parte do territério;
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12. O Quilombo foi reconhecido pela Fundaggo Cultural Palmares, sob o Cédigo no IBGE n?
3300100; com 0 nome SANTA RITA BRACUI, com ID Quilombola n? 2.037; Processo n2
01420.000103/1999-87; Portaria n? 211/2011; Data de Publicagdo no DOU 22/12/2011. E
encontra-se em processo de titulagdo no INCRA, sob o n2 54180.000971/2006-10;

13. A Escola Municipal Aurea Pires da Gama se reconhece como Quilombola por estar no
Quilombo Santa Rita do Bracui e atender criangas e jovens do territério. Em 2015 se
autodeclarou como quilombola no Censo Escolar e, desde entdo, aguarda sem sucesso o
reconhecimento oficial por parte do poder pablico municipal. A cada investida da comunidade
escolar questionando essa demora, sdo criadas exigéncias para comprovar a inadequacdo da
escola. Na verdade, por estar em territério quilombola, reconhecido pela Fundagdo Palmares,
ndo ha argumentos para a demora no reconhecimento da Escola como Quilombola e para
proceder @ mudanga no nome da escola de forma a homenagear os ancestrais do territério.

14. Informamos ainda que, mesmo diante da decisdo da comunidade escolar em se
autorreconhecer como quilombola, a Prefeitura Municipal de Angra dos Reis ndo formalizou a
decisdo da comunidade escolar, o que faz a referida escola sofrer o prejuizo de ndo receber a
verba especifica para as escolas quilombolas;

15. Padece ainda a escola por ndo ser reconhecida como quilombola e encontrar-se de fato
num territério quilombola de enquadramento nas diretrizes curriculares nacionais para a
educacgdo escolar quilombola na educagdo bésica, conforme Resolugdo n2 8 de 20 de
novembro de 2012, que traz como principios organizadores que devem informar e alimentar a
educacdo quilombola: memdria coletiva; linguas reminiscentes; marcos civilizatérios; préticas
culturais; tecnologias e formas de produgdo do trabalho; acervos e repertérios orais;
territorialidade, cabendo ao aos entes federados apoio técnico-pedagdgico, professores e
gestores em atuagao escolar quilombola, recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos,
culturais e literarios que atendam as especificidades das comunidades quilombolas, bem como
a construcdo de proposta escolar quilombola contextualizados.

16. Ao se autodeclarar Quilombola no ano de 2015, ha noticias de que o respectivo orgamento
foi diferenciado. Nesse sentido, a prestagdo de contas deste ano precisa ser publicizada para
os devidos esclarecimentos em relagdo ao destino das verbas especificas. Nos anos seguintes,
2016 e 2017, a Secretaria Municipal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia ndo informou no Censo
Escolar o status da escola como Quilombola.

17. A Escola sofre com a falta de professores de Matematica, ou seja, ha turmas na escola que
ndo estdo estudando esta disciplina. O mesmo ocorreu no ano passado quando houve a
promessa, por parte da Secretaria Municipal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de que as aulas
seriam repostas, entretanto a afirmativa ndo foi cumprida.

18. No ano de 2017, com a alegacdo de contengdo de despesas, uma turma de sexto ano foi
desfeita e os estudantes foram pulverizados em outras turmas. A escola argumentou que
aqueles estudantes precisavam de um atendimento diferenciado voltado para a alfabetizacdo
e seria importante manté-los na mesma turma com um numero reduzido. A agdo da Secretaria
Municipal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia contribuiu para o resultado final, uma turma de
sexto ano de escolaridade com estudantes que foram retidos e que estdo cada vez mais
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desmotivados e acumulando distorgdo entre a idade e o ano de escolaridade. As acdes de
corregdo de fluxo sdo agdes de reparacdo e ndo sdo vidveis sem investimento do poder
publico.

19. O ataque a escola ocorreu um dia antes de audiéncia publica na Camara Municipal de
Angra dos Reis, em que a Comunidade apresentou ao Poder publico Municipal a demanda de
reparagdo da escraviddo em documento que segue em anexo.

20. O poder publico municipal precisa garantir que os profissionais de educagdo da escola
recebam acompanhamento e formagdo especifica, em horario e local de trabalho, para que
possam construir um curriculo diferenciado, repensar a didética utilizada, bem como realizar
outras adequagbes importantes na estética da escola. Além disso, é fundamental que todos os
recursos humanos e materiais sejam oferecidos.

21. Por fim, todo esse contexto vem contribuindo para o adoecimento dos profissionais da
educagdo que sequer podem almogar na escola, uma vez que no municipio ndo é permitido
que se fornega a comida da merenda aos funcionarios, mesmo que seja comida ndo consumida
no turno, o destino da mesma é o descarte.

22. O quilombo incentivou seus jovens a ir para universidade e 4 deles estio licenciados em
educag¢do do campo, mas continuam sem nenhuma perspectiva por que mesmo a escola ndo
tendo formado seu corpo docente para a educagdo quilombola e com falta de docentes, nio é
realizado concurso para que os docentes recém habilitados em educagdo do campo tenham
oportunidade de se integrarem ao corpo docente.

0 exposto acima revela violagdo ao direito a educagdo, como direito social no art. 62 da CF-88,
que faz parte das garantias fundamentais da Constituicdo e na LDB, bem como viola o principio
da dignidade da pessoa humana da comunidade escolar e do Quilombo ampliando a sequéncia
histérica de violagdes que a comunidade sofre.

A ndo observancia dos preceitos constitucionais e legais deve ser combatida com rigor, sob
pena da manuten¢do de um estado de risco demasiadamente alto para cidad3s e cidadaos que
necessitam da prestagdo dos servigos publicos de educagdo.

Sendo a educacdo direito fundamental do cidaddo e também um servigo de relevancia publica,
cumpre ao Ministério Pablico zelar pela sua proteg¢do face ao descaso do Poder Publico.

Por todo o exposto, a Associacdo e a Comunidade Escolar requerem que Vossa Exceléncia
tome as medidas necessarias ao combate a violagdo do direito fundamental a educacdo e
descaso do Poder Publico municipal para com os direitos humanos fundamentais, inclusive por
meio da instauragdo de um inquérito civil com o objetivo de constatar os fatos narrados acima,
caso seja esse vosso entendimento, especificamente: seguranga a escola e a professora
ameagada; garantia de infraestrutura para o bom funcionamento da escola; garantia de
docentes necessarios para o bom funcionamento da escola; investigar problema de turma
desfeita e alunos reprovados em 2017; reconhecimento da escola como quilombola e o devido
enquadramento nas diretrizes curriculares quilombolas com mudangas de nome da escola
para homenagear ancestrais da comunidade, formagdo de docente e contratagdo de docentes
habitados para educag¢do quilombola com preferéncia para quem faz parte da comunidade e
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se encontra habilitado; condigdes de trabalho de docentes incluindo tratamento humanizado;
prestacdo de contas alimentagéo, transparéncia na prestagdo de contas de verbas destinadas a
escola.

Solicitamos ainda que o Poder Publico seja responsabilizado, por danos fisicos e morais
causados pela ndo garantia do direito a educagdo a comunidade escolar da Escola Municipal
Aurea Pires da Gama, do Quilombo Santa Rita do Bracui,

Angra dos Reis (RJ), 14 de junho de 2018.

Associacdo dos Remanescentes de Quilombo de Santé Rita do Bracui

Marilda de Souza Francisco

Comissdo da Verdade da Escraviddo Negra — Subseccional da OAB — Angra dos Reis
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