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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo expor o formato de unidade didatica para a sistematizacao das
categorias gramaticais nas aulas de Portugués Lingua Estrangeira ofertadas na UFRN a
estudantes de mobilidade internacional, imigrantes residentes em Natal-RN e refugiados.
Tendo por base os beneficios que o ensino explicito da lingua pode conferir ao processo de
ensino/aprendizagem, propde-se um formato de unidade didatica complementar ao trabalho
com as habilidades de compreenséo e producao oral e escrita, partindo do foco na forma pura
e simplesmente, no nivel do sintagma, e culminando na percepcdo do significado gramatical
em frases e pequenos textos. Tem-se a preocupacao de atender as necessidades de falantes de
linguas maternas distantes em sua tarefa de reconhecimento e uso de categorias gramaticais
imprevisiveis e sem contrapartida em suas linguas de partida.

Palavras-chave: Portugués Lingua Estrangeira/Segunda Lingua; Sistematizacdo Gramatical;
Unidade Didatica

ABSTRACT

A Teaching Unit Format for Grammatical Systematization in the Teaching of Portuguese
as a Foreign Language

This paper aims to comment on the format of a teaching material for the systematization of
grammatical categories in the classes of Portuguese as a Foreign Language offered at UFRN
to international students, immigrants living in Natal-RN and refugees. Based on the benefits
that explicit language teaching can bring to the teaching/learning process, we set out a
complementary teaching material to be used in parallel to other teaching resources that focus
primarily on the other skills of reading, writing, listening and speaking. This teaching material
starts in the focus on form within parts of sentences and builds up to the sentence level,
activating the perception of grammatical meaning in sentences and short texts. We are
concerned with meeting the needs of speakers whose mother tongues differ to a great extent
from Portuguese, by offering aid in their task of recognizing and using unpredictable grammar
categories.

Key words: Portuguese as a Foreign/Second Language; Grammatical Systematization;
Teaching Material
1. INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho consiste em apresentar um formato de unidade didatica para a
sistematizacdo gramatical no ensino de Portugués Lingua Estrangeira (PLE). Este formato vem



sendo desenvolvido no ambito do projeto de extensdo Materiais Didaticos para Ensino de
Portugués Lingua Estrangeira vinculado a Pré-Reitoria de Extensdo da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte - UFRN. Neste projeto, uma equipe de bolsistas, formada por alunos
de graduacdo em Letras, € orientada pelos autores na confeccéo das unidades didaticas adotadas
no Programa Idiomas sem Fronteiras/Portugués para Estrangeiros e no Curso de Portugués para

Estrangeiros, Imigrantes e Refugiados da UFRN.

Ao propormos um formato de unidade didatica para a sistematizacdo gramatical, partimos do
pressuposto de que o aprendente se beneficiara do ensino explicito das categorias gramaticais
e das propriedades lexicais do portugués e evitamos, neste trabalho, uma alongada discussao
tedrica sobre a importancia ou pertinéncia do ensino explicito da gramatica e do Iéxico.
Entendemos, assim, que o ensino das categorias gramaticais tem papel relevante na
reestruturacdo das gramaticas de interlingua, promovendo uma aquisicdo mais rapida e uma
configuracdo do conhecimento do aprendiz mais préxima a lingua alvo no chamado end state,

ou estagio final, de aquisicdo/aprendizagem.

Desta forma, nosso proposito é eminentemente pratico e visa oferecer aos professores de PLE
um formato de unidade didatica passivel de aplicacdo as diversas categorias gramaticais a
serem explicitadas a falantes de linguas maternas proximas ou distantes do portugués em
variados contextos de ensino/aprendizagem, ressalvadas as adaptacfes necessarias ao contexto

especifico em que o professor atua.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Sem entrarmos aqui numa discussdo do por que sistematizar a gramatica no ensino de PLE,
recorremos a Long e Robinson (1998), que delineiam trés tendéncias gerais ou correntes do
ensino de segunda lingua: a Focus on Meaning, Focus on Form e Focus on Forms. Vejamos o
que Long e Robinson afirmam sobre a tendéncia Focus on Meaning:

The essential claim is that people of all ages learn languages best,
inside or outside a classroom, by not treating the language as an object
of study, but by experiencing them as a medium of communication
(LONG & ROBINSON, 1998).

Assim, a aquisicao/aprendizagem das categorias gramaticais se processa de forma implicita,

sem que haja intervencéo direta nos desvios apresentados pelos aprendentes. A exposi¢ao a um



input linguistico relevante é suficiente para a assimilacao das estruturas gramaticais por alunos
de qualquer idade, sem a necessidade de explicitacdo das propriedades da lingua a ser
adquirida/aprendida. Desde que o input esteja direcionado as necessidades comunicativas e
tenha por base situacGes reais de comunicacdo, a aprendizagem das estruturas acontece na

interacdo e sem a necessidade do uso de evidéncias linguisticas positivas explicitas.

Deste modo, a crenga de que as explicagdes gramaticais ndo tém efeito relevante na
aprendizagem de linguas estrangeiras tem levado, em maior ou menor grau, ao banimento do
ensino explicito da gramatica e das propriedades do Iéxico nas aulas de portugués como lingua
estrangeira. Seduzidos, muitas vezes, por uma abordagem que explora exclusivamente o uso
de géneros textuais, muitos professores de PLE deixam de lado o recurso ao ensino explicito
da gramatica, delegando ao aprendiz a tarefa de depreender as regularidades e irregularidades
da lingua somente pela exposicdo a um input comunicativamente orientado. O foco
exclusivamente no sentido do texto e nos matizes culturais, sem recurso a informacao
gramatical de qualquer natureza, oblitera quase que completamente a explicitacdo dos recursos
linguisticos necessarios a tessitura do texto e a propria construgdo dos sentidos.

As correntes de ensino Focus on Form e Focus on Forms, por sua vez, partem do pressuposto
de que a aquisicdo/aprendizagem de uma lingua estrangeira por um aprendiz adulto sera
otimizada caso haja atencdo direcionada a informacéo estrutural presente no input. Assim, ndo
negando o fato de que a aquisicdo/aprendizagem se processa também pela via implicita, sempre
sera util fazer uso de evidéncias negativas implicitas e explicitas na sala de aula de lingua

estrangeira.

O que diferencia uma corrente da outra seria a centralidade ocupada pelo ensino explicito da
gramatica. Na Focus on Form as explicagdes gramaticais surgem na sala de aula em funcéo
das necessidades comunicativas apresentadas pelos aprendentes. Trata-se de uma tendéncia
fundamentalmente preocupada com a competéncia comunicativa, intervindo na producéo oral
e escrita conforme os desvios praticados pelos alunos. A abordagem Focus on Forms, por outro
lado, se antecipa as situagcGes comunicativas e sistematiza as estruturas gramaticais de forma a
robustecer a consciéncia linguistica. Espera-se, assim, que o aluno disponha de tais estruturas
de antemé&o, tendo mais chances de reconhecé-las nas diversas situa¢cbes comunicativas com se

depara.



E claro que tais correntes estdo descritas como tendéncias gerais do ensino de linguas. Em
determinado método de ensino ou livro didatico, podemos constatar o predominio de uma
destas correntes ou mesmo uma exposicdo mais equilibrada, aliando os objetivos
comunicativos a explicitacdo dos recursos linguisticos presentes nos textos orais e escritos

apresentados aos alunos.

Ultimamente, no entanto, observa-se um movimento crescente de estudos que apontam a
necessidade da sistematizacdo gramatical em qualquer proposta de ensino de lingua
estrangeira. Atualmente ja nem se discute se existe ou nao relevancia do ensino explicito na
aquisicao/aprendizagem de uma lingua estrangeira, mas que tipo de ensino explicito serd mais
eficiente (Bot et al, 2015, p. 84).

llustrando esta tendéncia, Rod Ellis, em seus Principles of Instructed Language Learning,
declara que:

Instruction needs to ensure that learners also focus on form (Ellis, 2005,
Principio 3);

Instruction needs to be predominantly directed at developing implicit
knowledge of the L2 while not neglecting explicit knowledge (Ellis,
2005, Principio 4).

Michael Long, por sua vez, afirma o que segue:

Focus on form (Long, 2011, Principio 6)
Provide negative feedback (Long, 2011, Principio 7)

Né&o conclua o leitor que temos por objetivo apenas convencer os professores de PLE de que
uma abordagem explicita da forma gramatical ndo deve ser negligenciada na sala de aula.
Fizemos esta curta explanagdo sobre as tendéncias do ensino de linguas para ajudar o leitor a
visualizar melhor as motivagdes que nos levaram a propor este formato de unidade didatica,
que pode atender as propostas de ensino que se enquadrem nas correntes Focus on Form e
Focus on Forms acima descritas ou que oscilem entre as trés correntes apresentadas. Este
formato de unidade didatica ndo agradara, portanto, aqueles que acreditam que a forma
gramatical e seu uso podem ser assimilados pelo aluno sozinho quando exposto a um input

comunicativamente orientado.

3. PARAMETROS NORTEADORES



Consideramos, neste trabalho, a unidade didatica para a sistematizacdo gramatical como o
material instrucional usado de forma complementar ao livro didatico ou outros materiais, com
0 objetivo de consolidar o conhecimento linguistico implicito e/ou explicito adquirido em

atividades interacionais.

Ao propormos um material didatico desta espécie nao se pense, por isso, que advogamos um
ensino meramente centrado na explicitacdo das categorias gramaticais da lingua. Tampouco
defendemos uma pedagogia da lingua que enfoque as situagcbes comunicativas deixando para
0 aprendente toda a tarefa de depreenséo das regras constituintes das mensagens veiculadas em
textos auténticos. Nossa pratica pedagdgica tem por objetivo, em resumo, o foco nas quatro
habilidades primordiais, compreenséo e producado oral e escrita, ndo descurando de oferecer a
ajuda necessaria para 0 dominio dos recursos linguisticos necessarios a construcdo da

competéncia linguistica.

Tal postura € ainda mais necessaria quando se ensina o portugués a alunos falantes de linguas
maternas distantes do portugués. Esses aprendizes encontram uma dificuldade muito maior na
depreensdo das regras gramaticais Unica e exclusivamente pela exposicdo a um input, pois as
categorias do portugués se Ihes apresentam como mais imprevisiveis e dotadas de um grau de
arbitrariedade dificil de superar sem o suporte das evidéncias linguisticas positivas explicitas e
das negativas implicitas e explicitas.

O formato de unidade didatica que apresentamos abaixo tem o0s seguintes principios

norteadores:

a. A exposicdo gramatical deve privilegiar os falantes de linguas maternas tipologicamente
distantes do portugués. Quando se pensa em um material didatico para grupos multilingues,
como é caso do publico que atendemos na UFRN, ndo se pode apresentar as categorias
gramaticais como previsiveis ou pressupor que elas se realizem nas linguas de partida dos
aprendizes. A flex&o verbal e nominal, a distin¢do entre os aspectos perfeito e imperfeito nas
formas verbais e um sem numero de outras nogdes podem simplesmente inexistir na lingua
materna do aluno. Assim, ao construirmos um material que atende as necessidades de falantes
de linguas distantes, também atendemos aos falantes de linguas proximas, tendo o cuidado de

dosar os exercicios e 0 tempo que se emprega nas aulas para a sistematizacdo gramatical.



b. A unidade didatica deve se restringir a apenas uma categoria gramatical relevante para
descricdo e apresentar exercicios que satisfacam a necessidade do aluno falante de lingua
distante. Como veremos adiante, uma unidade didatica tem, no méximo, quatro paginas e
apresenta cabalmente uma nocdo gramatical seguida de exercicios ao nivel do sintagma e da
oracdo. E comum vermos em gramaticas e livros didaticos de PLE varios tipos de
irregularidades sendo apresentadas ao mesmo tempo e em poucas linhas, seja por descri¢des
sumarias, seja por palavras isoladas alusivas ao significado ou a forma dos itens apresentados.
O actimulo de nogdes gramaticais em uma mesma unidade ou li¢do dificulta a assimilacao por
parte de falantes de linguas distantes, que precisam lidar, por exemplo, com listas de verbos
carreadas de diferentes tipos de irregularidade no radical ou na flexdo nimero-pessoal. Ainda
ndo se sentem confortaveis com o paradigma regular em relacéo ao qual as formas irregulares
se definem e ja precisam incorporar mais de uma irregularidade presente em varios verbos

listados em uma Unica exposicao gramatical.

c. A explicitagcdo da nocéo gramatical ndo deve exceder uma pagina e os exercicios ndo devem
exceder trés paginas. A unidade didatica tera trés paginas de exercicios somente quando o0 uso
de uma forma gramatical é apresentado pela primeira vez. Na apresentacdo do paradigma
flexional dos verbos da primeira conjugacao, por exemplo, a forma e o uso do Presente do
Indicativo sdo apresentados em uma pagina e exercitados em trés paginas. Todas as outras
unidades do Presente do Indicativo tém trés paginas cada, apresentando as irregularidades em
uma péagina e os exercicios, em duas. Esse limite fisico torna nossa unidade semelhante as de
gramaéticas de linguas estrangeiras, que apresentam as categorias em uma pagina e 0s exercicios
nas paginas seguintes. A diferenca € que procuramos nunca sobrecarregar as unidades com
irregularidades de diferentes tipos. Partimos sempre do pressuposto de que o aprendiz nao
dispde, em sua lingua partida, de categoria gramatical analoga a que estamos abordando em

uma unidade didatica.

d. A unidade didatica deve poder ser usada de forma complementar, independentemente do
livro ou material didatico usado pelo professor no desenvolvimento da competéncia
comunicativa. J& temos um bom numero de unidades didaticas produzidas em nosso acervo.
Como ¢ do nosso interesse publica-las em formato digital para serem baixadas gratuitamente,
procuramos ndo marcé-las temporalmente com textos e informagfes que, com o passar do
tempo, se tornem antiquados e desatualizados. As frases utilizadas nos exercicios das unidades,

como veremos adiante, fazem alusdo a tragos socioculturais e geograficos do mundo luséfono



considerados atemporais. Assim, ndo nos cingimos a uma tematica que venha a destoar do
assunto tratado nos outros materiais usados em sala de aula. Nossa unidade didatica sera um
momento em que o aluno é chamado a consolidar as formas que permearam o input ao qual foi

exposto, chegando ao ponto de usa-las com maior confianga e segurancga.

e. A unidade didatica deve conter vocabulario acessivel, tanto quanto possivel, a alunos de
niveis mais baixos de proficiéncia. Nao queremos que nossos alunos tenham a dificuldade
adicional de consultar dicionarios durante a leitura da unidade, pois ja estardo as voltas com o
problema de compreender um tépico que ndo dominam ou que ndo tem paralelo em sua lingua
de partida. Este aspecto torna a redacao das unidades particularmente mais dificil: na exposicao
das categorias morfoldgicas, procuramos usar somente 0s conectivos mais frequentes (e, mas,
entdo, antes, depois...), evitando construc¢des subordinativas que poderiam dificultar o trabalho
de falantes de linguas distantes. Se eventualmente empregamos um item lexical ndo muito
frequente, tomamos o cuidado de carregar a frase de informacéo, para que o sentido seja

depreensivel a partir do contexto sem maiores problemas.

Passemos, entdo, aos comentarios sobre a unidade didatica que sistematiza a forma e apresenta

0 uso dos verbos da primeira conjugacao regular do Presente do Indicativo.

4. UM FORMATO DE UNIDADE DIDATICA PARA A SISTEMATIZACAO
GRAMATICAL

Nossa unidade didatica compde-se de trés partes: Foco na Forma, Foco no Uso e Exercicios.
O Foco no Uso aparece quando um topico gramatical € apresentado pela primeira vez. Assim,
por exemplo, trabalhamos os dois usos principais do Presente do Indicativo quando abordamos
0s verbos regulares da primeira conjugacdo. Em todas as outras unidades do Presente do
Indicativo esta parte ndo aparece, e fazemos apenas uma referéncia a unidade dos verbos
regulares da primeira conjugacdo. O aluno poderd usar as unidades didaticas de forma

independente e sem ter que necessariamente seguir a ordem em que as unidades se encadeiam.

Vejamos abaixo a primeira parte da unidade didatica citada:

Verbos regulares da primeira conjugagao



Os verbos do portugués se dividem em trés conjugacdes, ou grupos de verbos, com
terminacdes diferentes. Dizemos, assim, que no portugués hd os verbos da primeira
conjugacdo, todos terminados em -ar (falar, cantar, frabalhar...), os verbos da segunda
conjugacdo, terminados em -er (vender, parecer, comer...), € 0s verbos da terceira
conjugacdo, terminados em -ir (ir, partir, abrir...). Nesta unidade vamos aprender a forma e

0s principais usos dos verbos regulares da primeira conjugacado.

A. Foco na Forma

I. O radical de um verbo é formado do infinitivo (falar, comer, partir) menos as terminacdes -

ar, -er e -ir.

Infinitivo Falar, Comer, Partir

Radical Fal, Com, Part

Il. Na primeira conjugacdo, o Presente do Indicativo é formado do radical do verbo mais as

terminacdes da primeira conjugacdo: -o, -a, -amos, -am.

Pronomes Falar
Eu falo
Vocé fala
Ele/Ela fala
N&Os falamos
Vocés falam
Eles/Elas falam

ApoOs uma pequena introducdo ao fato de os verbos portugueses se dividirem em grupos
distintos ou conjugaces, ensinamos como identificar o radical do verbo a partir da forma do
infinitivo, que o aluno encontra nas entradas dos dicionarios. Para a simplificacdo da descricao,
evitamos expor 0s verbos em termos de radicais, vogais tematicas, desinéncias modo-temporais
e numero-pessoais. Desta forma, todos os tempos verbais sdo explicados em dois componentes
morficos apenas: o radical e o que chamamos de terminagdo, que inclui os morfemas que
aparecem apos o radical. Este procedimento visa atender também os alunos cujas linguas de
partida ndao apresentam flexdo verbal. O reconhecimento de diferentes formas de infinitivo para
uma unica categoria gramatical e a segmentagdo das formas finitas em duas partes para uma

gama de tempos verbais ja constitui um desafio para certos grupos de aprendizes que nao



precisam, em suas linguas maternas, pensar em diferentes formas para os verbos de acordo com

a configuracdo do sujeito ou referéncia temporal.

Usando de uma terminologia tdo simples quanto possivel, a explicitacdo da categoria
gramatical acontece em frases afirmativas, bem diretas, claras e tdo sucintas quanto possivel,
incluindo sempre a construgdo “¢ formado de” na secdo Foco na Forma e “¢ usado para” na
secdo Foco no Uso. As tabelas apresentam o paradigma da forma abordada, destacando em

negrito os morfemas que variam em relagdo a uma base comum.

Vejamos como o0 Foco no Uso aparece na mesma unidade didatica:

B. Foco no Uso

I. Acoes habituais

Marcos acorda cedo todos os dias. Ele toma o café da manhd e chega ao trabalho as 8:00h.

O Presente do Indicativo é usado para falar de uma situacdo/acdo que acontece

habitualmente no presente, nGo necessariamente no momento da fala.

No exemplo acima, Marcos acorda habitualmente no mesmo hordrio pela manhd, sempre

toma o café da manhd e chega ao trabalho normalmente das 8:00n.

Il. Presente genérico

Vicente trabalha numa escola primdria e estuda francés na universidade.

O Presente do Indicativo é também usado para falar de agdes/situacdes no presente, ndo

necessaricmente no momento da fala.

No exemplo acima, é apresentada arotina atual do Vicente, ou seja, o Presente do Indicativo
ndo necessariamente apresenta as acdes que alguém estd praticando agora. Ele trabalha
em uma escola primdria e estuda francés no presente, mas ndo necessariamente ele estd

tfrabalhando ou estudando francés na universidade neste exato momento.



Os dois usos, acdes habituais e presente geneérico, sao apresentados em trés paragrafos nesta

ordem: o gancho, o uso propriamente dito e a parafrase.

O gancho tem por objetivo apresentar a forma em um contexto comunicativo especifico, que
ilustre 0 uso a ser explicado no paragrafo seguinte. Sempre que possivel, o gancho deve
contrapor formas gramaticais pressupostas e pressuponentes. E exatamente nisso que o gancho
se distingue de uma frase simples que exemplifica uma categoria gramatical qualquer: como
se trata aqui do Presente do Indicativo, uma forma verbal primordial, a partir da qual se ensinam
todos os tempos verbais, ndo o apresentamos em contraste com outro tempo verbal. O gancho

sempre aparece em italico.

A descricdo do uso € um paragrafo simples e direto, na forma afirmativa, que comeca sempre
com o titulo da forma gramatical seguido da expressao “é¢ usado para”. Para os tempos verbais,
adotamos a notagdo “agdes/situagdes” para descrever os diversos sentidos passiveis de serem

veiculados por verbos de ligagéo e nocionais.

A parafrase, o terceiro paragrafo, retoma o gancho e o explica a luz da descricdo do uso feita
no paragrafo anterior. Sempre se inicia com a expressdo “No exemplo acima”, embora
tenhamos em mente que se trata do gancho e ndo de um simples exemplo. Para o aprendiz de
portugués, julgamos nao ser necessario explicar a natureza do gancho ou mesmo nomea-lo na

unidade didatica. As formas verbais em sistematizacdo aparecem em negrito.

Vejamos agora como o Foco no Uso aparece na unidade sobre o Pretérito Imperfeito do

Indicativo:

B. Foco no Uso
I. AcGo habitual no passado

Fernando trabalhava muito até o ano passado e levava uma vida mais dura. Hoje ele tem

um emprego melhor, trabalha bem menos e leva uma vida mais facil.

O Pretérito Imperfeito do Indicativo é usado para falar de uma acdo/situacdo que acontece

habitualmente no passado. A acdo € passada e hdo chega ao momento presente.



No exemplo acima, Fernando né&o trabalha muito hoje, mas ele trabalhava muito até o ano
passado. Fernando hoje leva uma vida fdcil, mas ele levava uma vida mais dura até o ano

passado.

Vemos acima o0 gancho propriamente dito, com o Pretérito Imperfeito como forma
pressuponente e o Presente do Indicativo como forma pressuposta. Como, nesta unidade,
apresentamos apenas um uso do Pretérito Imperfeito, usamos o Presente do Indicativo como
forma pressuposta, servindo melhor para destacar a nocao de que o Pretérito Imperfeito ndo se
refere a acOes/situacOes que se estendem até o presente. A parafrase fica, neste caso, mais clara
e féacil de redigir, pois é possivel contrastar duas categorias gramaticais diferentes: uma ja
conhecida pelo aprendiz e a que esta sendo sistematizada na unidade.

Facamos agora 0s comentarios atinentes a terceira parte da unidade didatica da primeira

conjugacéo regular do Presente do Indicativo:

C. Exercicios

I. Complete:
1. (deixar) Eu deixo 9. (levar) Eu e vocé
2. (chorar) Eu 10. (convidar) Paula e Pedro
3. (contar) Vocé 11. (telefonar) Daniel e eu
4. (passar) Ela 12. (conversar) Vocé e Fernando
5. (avisar) No6s 13. (falar) Vocé e Ana
6. (olhar) Vocés 14. (rezar) Fabiana e Isabel
7. (cantar) Eles 15. (enfrar) Paulo e Daniel
8. (achar) Elas 16. (caminhar) Ele e N&dia
Il. Relacione:
(1) Eu () almocamos | ( ) no Parque Inhotim todo fim de semana?
(2) Vocé () visitam () tfodos os sdbados no restaurante da esquina.
(3) Ele (1) estudo ( ) da caipirinha daquele bar?
(4) N6s () caminha () Jerusalém na Pdascoa.
(5) Vocés () acorda (1) Letras na UERJ.
(6) Elas () gostam () mais tarde nos fins de semana.




lll. Complete os espacos em branco com os verbos no Presente do Indicativo:

J—

. (comecar) "Rio Grande do Norte: o Brasil comeca aqui." (Luis da Cadmara Cascudo)

2. (contar) Nos histérias para as criancas todas as noites.

3. (trabalhar) Luis, Marcos e Fabio no terceiro piso do Shopping Boa Vista.
4, (falar) Vocé muito durante as reunides!

5. (mandar) Eu sempre e-mails para os clientes em datas comemorativas.
6. (andar) Mariana e Mdarcia de bicicleta no Parque do Ibirapuera aos
domingos.

7. (cacar) Jonas sé javalis em Guarapuava, no Parand.

8. (ficar) O Museu Imperial na cidade de Petrépolis, no Rio de Janeiro.

9. (praticar) Marta, Luiza e vocé natacdo no Parque Aqudtico Maria Lenk?
10. (iniciar) No Brasil, as festas juninas no dia 13 de junho.

11. (fopar) Vocé tfomar uns drinques depois do servico?

12. (continuar) - Onde ficam as Lojas Americanas?

- As Lojas Americanas na Avenida Rio Branco.
13. (imaginar) Eu como vocé estd neste momento triste!
14. (enviar) Jéssica & muito prestativa: ela tfodos os e-mails aos alunos.
15. (firar) Vocés sé boas notas em matemdtica?
16. (jogar) Os jovens as roupas em qualguer cémodo da casal
17. (achar) O que vocé deste vestido novo?
18. (adorar) Nos funk!
19. (dancar) Minhas filhas balé no Teatro Municipal de Manaus.
20. (ganhar) Tania as vezes muito dinheiro no pdquer.
21. (caminhar) Eu, minha esposa e meu filho no Parque das Dunas.
22. (voltar) Aos sdbados, eu para casa depois das trés da manha.
23. (morar) Laura e vocé ainda juntos?
24. (levantar) Meus pais cedo até nos finais de semanal

IV. Complete os espacos em branco com os verbos no Presente do Indicativo:

terminar jogar ensinar ficar usar
tomar comecar lavar pagar cortar
fechar tocar levantar vigjar frabalhar

1. Os meninos jogam futebol todos os dias na quadra do condominio.

2. Paulo bloqueador solar para ir & praia.




3. O professor de portfugués gramdatica todas as quartas-feiras.

4.Desculpe, mas as funciondrias o trabalho somente as 17:30.
5. Nas férias, eu sempre depois das onze da manhda.
6. A Riachuelo na rua do Ouvidor.
7. O Jorge no segundo andar deste prédio, senhor.
8. Eu dgua quando caminho.
9. Eu e minha esposa a Argentina nas férias.
10. As aulas de capoeira as oito em pontol
11.Vocé e ela as roupas fodos os diase
12. Eu e meus colegas cavaquinho.
13. - A gue horas o saldo de beleza 2
- As 20:00.
14. Vocés sempre o cabelo no mesmo barbeiro?
15. Eu e vocé s6 as compras do supermercado d vista.

V. Complete os espag¢os em branco com os verbos no Presente do Indicativo:

almocar deitar tomar treinar andar
pegar estudar ficar voltar escovar
preparar consultar acordar conversar encontrar

A cansativa rotina de Pedro

Pedro acorda cedo todos os dias. Ele banho e os dentes
rapidamente. Logo depois, o 6nibus para a universidade. Ele

arqguitetura na Universidade de Brasilia. Depois das aulas, ele no restaurante
universitério. A tarde, ele os colegas de curso na biblioteca da universidade.
L&, eles vdrios livros nas estantes e sobre os temas de seus
frabalhos académicos. Pedro e os colegas na biblioteca até as seis e meia.
Depois, Pedro até o Centro Olimpico da universidade e

natacdo até as oito da noite. Apds o treino, ele para casa, um
macarrdo instanténeo e as onze da noite.

VI. Preencha os parénteses com a ou b de acordo com os seguintes usos do Presente do

Indicativo:

a) Acoes habituais

b) Presente genérico



1.(a) Jodo almoga no mesmo restaurante todos os dias.

.(b) Paulo ensina inglés na Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

() Moro na rua Sete de Abril em Sdo Paulo.

N&és caminhamos dois quildmetros todo sabado.

Eles compram roupas novas todo més.

Vocés tomam café depois do jantare

Marcos frabalha na Embaixada do Brasil em Assuncdo.

O Museu de Arte Moderna fica na avenida Pedro Alvares Cabral.
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Vocés conversam muito durante minhas aulaos.

10. (
1.
12 (
13.
14. (
15. (

Minha esposa nunca aceita minhas desculpas.

As aulas de portugués comecam as 14:30.

Alguns brasileiros néo gostam de samba.

O mandato do presidente do Brasil dura quatro anos.

Meu orientador viaja todos os anos para Lisboa.

O irmado de Cldudio namora com a Cristina.

A questdo | tem apenas o foco na forma e enfoca o nivel do sintagma. Constantemente
menosprezado em manuais de PLE, os exercicios ao nivel do sintagma apresentam vantagens
que devem ser levadas em conta quando se tem em mente atender a grupos multilingues. Na
primeira coluna observam-se apenas pronomes como sujeitos dos verbos, ilustrando os sujeitos
formados por apenas um ndcleo e, na segunda coluna, sujeitos formados por dois nucleos. Pode
parecer bastante 6bvio a primeira vista, mas, nas linguas que ndo apresentam flexao verbal, o
fato de o sujeito ser simples ou composto ndo entra em causa quando se usa uma forma verbal.
O aprendiz sera treinado para este fato, devendo colocar o verbo no plural se o sujeito for
composto e ndo apenas quando o sujeito contiver uma palavra no plural. Inibe-se, assim, o
desvio configurado na concordancia com o sujeito mais proximo no singular, o que néo seria
propriamente um desvio caso 0 verbo estivesse anteposto ao sujeito. Para falantes de linguas
maternas que apresentam a flexdo verbal, a concordancia do verbo com o sujeito composto

tende a ser de facil assimilacéo.

A concordéncia do verbo com o sujeito posposto é tratada em unidade didatica especialmente
construida para este fim. Nas outras unidades adotamos sempre o posicionamento do verbo

apos o sujeito, pois o aprendiz ainda esta se familiarizando com a flexdo verbal. Fugimos a esta



regra somente nos casos em que o sujeito ja € normalmente posicionado depois do verbo, como

no caso do verbo existir e alguns outros.

Os pronomes e sujeitos compostos devem ser escolhidos de forma a levar o aprendiz a praticar
as diferentes pessoas gramaticais, evitando a transferéncia de instrucdo. Assim, 0s sujeitos
invocam a conjugacdo da forma verbal em suas diferentes pessoas gramaticais, sem praticar
apenas a terceira pessoa do singular em detrimento das demais. Além disso, diferentes
configuracGes do sujeito composto visam mostrar ao aluno que o verbo deve ser flexionado
consoante as pessoas gramaticais implicadas no sujeito: se o sujeito € composto e inclui a
primeira pessoa do singular, por exemplo, o verbo deve ficar na primeira pessoa do plural,

comMo vemos no exercicio 9 da questao I.

A questdo Il apresenta um primeiro passo na direcdo do uso da forma gramatical em uma frase
completa. Ainda sem deixar o aluno completamente sozinho na tarefa de escrever uma
sentenga, pede-se que o aluno una os fragmentos de frase de modo a formar um sentido
completo. Pode haver mais de uma possibilidade de resposta, que deve ser elencada no gabarito
da unidade. O aluno é levado a pensar a construcdo da sentenca sequencialmente: que verbo
poderia vir depois de determinado sujeito? Que complemento poderia aparecer depois de
determinado verbo? O todo faria sentido? O complemento seria congruente com o conteido
apresentado no sujeito? Nogdes de regéncia verbal e colocacdo sdo praticadas em um exercicio

como este.

Em todas as questbes, o primeiro exercicio é dado como exemplo. As questdes | e Il, desta
forma, oferecem o que chamamos de exercicios controlados: o verbo a ser flexionado é dado
de antemdo e o aprendiz ndo precisa recorrer a uma lista de itens. Had somente uma possibilidade
de resposta determinada por uma palavra ou grupo de palavras presente no contexto. O
exercicio controlado é importante para um primeiro contato do aluno com uma categoria
gramatical desconhecida. O que esta em foco é a forma, que o aluno precisa praticar para poder

usa-la depois em um contexto mais amplo, atentando também para o uso.

A questdo Il também apresenta exercicios controlados: a forma verbal a ser usada € dada entre
parénteses, devendo o aluno observar o sujeito para poder flexionar o verbo adequadamente no
espago em branco. As diferentes pessoas gramaticais sdo praticadas equitativamente, por meio
de sujeitos que invocam verbos nas trés pessoas gramaticais do singular e do plural. Esta



questdo, ainda com foco na forma, visa estender a pratica da categoria gramatical a uma gama
maior de verbos. Nao se espera que uns poucos exercicios sejam suficientes para a aquisicao
plena de um paradigma. Ao final da unidade, um falante de lingua distante precisa ter a
possibilidade de praticar cabalmente todas as formas da categoria gramatical abordada.

As questdes IV e V ilustram o que chamamos de exercicios semicontrolados: o aluno agora
precisa optar por um verbo apresentado em uma caixa de itens, ndo encontrando mais a forma
entre parénteses ao lado da frase em que precisa ser usada. Trata-se de um exercicio que
também expande o Iéxico do aluno: as frases precisam invocar o sentido dos verbos da caixa
para que o aluno, mesmo desconhecendo o significado de um ou outro verbo, consiga realizar
0 exercicio sem ter que recorrer a um dicionario. Frases curtas demais ndo sdo aconselhadas

aqui.

A questdo V enfoca o uso das formas no nivel textual. Ainda que seja um texto bastante
simples, o aluno tem a oportunidade de praticar a forma em um nivel que exceda o da frase,
podendo observar o comportamento de uma categoria gramatical em relacdo ao contexto como

um todo.

A questdo VI propde exercicios de reconhecimento do uso em frases moldadas para
exemplificar o contetdo abordado na se¢do Foco no Uso. Esta questdo bem poderia ser a
primeira da unidade. Como afirmamos anteriormente, o professor ndo esta obrigado a trabalhar
com os alunos as questdes na ordem em que se apresentam, podendo alterar esta ordem ou
mesmo deixar de trabalhar uma ou outra questdo em funcdo do grupo de aprendizes. Aqui
também ha a possibilidade de interpretar o uso de uma forma como sendo acdo habitual ou
presente genérico, dependendo das diferentes interpretagdes conferidas aos enunciados.
Quando o uso é apresentado em uma unidade didatica, tem de haver pelo menos uma questao
que contemple especificamente o reconhecimento do uso das formas gramaticais em contextos

especificos.

Pelo exposto, vimos que a terceira parte da unidade didatica dispbe os exercicios em
dificuldade progressiva: partindo de exercicios controlados com foco na forma e no nivel do
sintagma, chega-se a exercicios semicontrolados no nivel da frase e do texto. Ndo é o caso

desta unidade em particular, mas poder-se-iam incluir exercicios livres, em que aluno é



chamado a compor frases completas por escrito ou oralmente, interagindo em duplas ou

pequenos grupos em sala de aula.

Outro aspecto um tanto dificil de ser observado é que so6 se incluem entre os exercicios frases
que exemplifiqguem tdo somente os usos abordados na se¢do Foco no Uso. Se o leitor observar
atentamente cada uma das frases incluidas nesta unidade, todas elas retratam ou o presente
habitual ou o presente genérico. Nenhuma frase ilustra o presente historico, por exemplo. Este
cuidado € importante para que o aluno tenha a oportunidade de assimilar o uso das formas
gramaticais também de forma implicita, embora o objetivo primordial da unidade consista em

oportunizar o ensino explicito a aprendentes adultos de PLE.

5. CONCLUINDO

A sistematizacdo gramatical deve levar em conta que o aprendente precisa falar e escrever o
portugués fazendo uso de categorias gramaticais inexistentes em sua lingua materna, como a
flexdo verbal ou 0 género e o nimero nominais. O ensino ndo pode pressupor que a nO¢ao
gramatical ou irregularidade apresente uma contraparte na lingua materna do aprendente.
Muitas vezes o aluno precisa de tempo e mais exercicios praticos para se familiarizar com a
nocdo gramatical em si mesma (tempo, aspecto, flex&o...) e ir sistematizando, de forma dosada
e bem gradual, as formas em que tais no¢Oes gramaticais se materializam no discurso
(desinéncias modo-temporais, formas verbais simples e compostas, morfemas de género e

namero...).

Assim, compreender que pode existir um fato passado em relagdo a outro passado, um futuro
em relacao a um passado e até mesmo um futuro perfeito, que ja é visto como concluido antes
mesmo de acontecer no futuro pode ser desconsertante ou até inimaginavel para certos grupos
de aprendentes. Bombardear estes alunos com as varias formas que veiculam estas nogdes, sem

dar-lhes a pratica necessaria, pode tornar o estudo ainda mais infrutifero e desmotivante.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ELLIS, R. Principles of instructed language learning. System, Elsivier, v.33, n.2, p. 209-224,
2005.



LONG, M.; ROBINSON, P. Focus on form: Theory, research and practice. In DOUGHTY, C.;
WILLIAMS, J. (Eds.), Focus on form in classroom second language acquisition. Cambridge,
UK: Cambridge University Press, 1998.

BOT, K., LOWIE, W. & VERSPOOR, M. Second Language Acquisition: an Advanced
Resource Book. London: Routledge, 2005.

LONG, Michael. Methodological Principles for Language Teaching, Handbook of Language
Teaching, UK: Wiley Blackwell, 2011.



