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Resumo

Oliveira, Patricia Goncalves; Corréa, Larissa Rosa. “E ai, professora?
Onde estavam as mulheres?” Relatos das experiéncias em aulas de
Histdria no 9° ano do Ensino Fundamental. Uma proposta didatica para
a desconstrucéo da ideia de diviséo sexual do trabalho. Rio de Janeiro,
2020 — 182p. Dissertacdo de Mestrado — Departamento de Historia,
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

Esta dissertacdo apresenta os relatos das experiéncias e praticas oriundas das
propostas de atividades didaticas desenvolvidas nas aulas de Histdria no 9° ano do
Ensino Fundamental, que visam compreender a dinamica interrelacional entre a
mulher, a familia e o trabalho. Considerando os conteidos pertinentes a esse ano de
escolaridade trabalhados em sala, a participacdo e envolvimento femininos nos
diferentes processos histéricos, assim como seus feitos, foram destacados de modo
a elevar o entendimento discente ao status analitico e reflexivo. Desta forma, capaz
de promover compreensao acerca dos desdobramentos sociopoliticos, culturais e
econdmicos tecidos nesses mesmos cenarios, de acordo com as proposicdes desta
dissertacdo. Tendo como estratégia a exibicdo de filmes que apresentam uma
abordagem voltada as condigdes de trabalho e ndo reconhecimento desse enquanto
elemento fundamental ao desenvolvimento e estruturacdo socioeconémica, as
atividades laborais femininas, profissionais e domésticas foram analisadas a fim de
trazer luz acerca do protagonismo e produc@es femininas, tanto no espaco publico,
quanto no privado, levando em consideracdo a concomitancia e relevancia dessa
dupla atuacdo por parte das mulheres. As aulas ministradas a partir da narrativa
protagonista da mulher, assim como as reflexdes e debates realizados, viabilizaram,
de modo estratégico, a desconstrucdo e desnaturalizacdo da ideia de atividades
exclusivamente masculinas e femininas, sob a ética da tradicional diviséo sexual do

trabalho. Neste sentido, este estudo buscou promover a transformacdo e
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reestruturacédo das ideias e conceitos oriundos da construcédo cultural dos sistemas

patriarcais.
Palavras-chaves

Mulher; trabalho; familia; relacfes de género; ensino de historia.
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Abstract

Oliveira, Patricia Gongalves; Corréa, Larissa Rosa (Advisor). “So, teacher?
Where were the women?” Reports of experiences in History classes in
the 9th grade of elementary school, a didactic proposal for
deconstructing the idea of sexual division of labor. Rio de Janeiro, 2020
— 182p. Dissertacdo de Mestrado — Departamento de Historia, Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

This master's thesis presents the reports of the experiences and practices
arising from the proposed didactic activities developed in History classes in the 9th
grade of Elementary School, which aim to understand the interrelational dynamics
between women, family and work. Considering the contents pertinent to this school
year worked in class, female participation and involvement in the different
historical processes, as well as their achievements, were highlighted in order to raise
the student's understanding to the analytical and reflective status. Thus, able to
promote understanding about the socio-political, cultural and economic
developments woven in these same scenarios, according to the propositions of this
master's thesis. Having as a strategy the exhibition of films that present an approach
focused on working conditions and not recognizing it as a fundamental element in
the socioeconomic development and structuring, the female professional and
domestic work activities were analyzed in order to shed light on the female
protagonism and female productions, both in public and private spaces, taking into
account the concomitance and relevance of this double performance on the part of
women. The classes taught from the woman's protagonist narrative, as well as the
reflections and debates carried out, made it possible, in a strategic way, to
deconstruct and denaturalize the idea of exclusively male and female activities,

under the perspective of the traditional sexual division of labor. Therefore,
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promoting the transformation and restructuring of ideas and concepts arising from

the cultural construction of patriarchal systems.

Keywords

Woman; work; family; gender relations; teaching History.
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“Imagine viver em um mundo onde ndo ha dominagao, em que mulheres e
homens néo sdo parecidos nem mesmo sempre iguais, mas em que a nogao de
mutualidade é o ethos que determina nossa interacdo. Imagine viver em um mundo
onde todos nds podemos ser quem nos somos, um mundo de paz e possibilidades.
Uma revolucdo feminista sozinha ndo criaré esse mundo; precisamos acabar com
0 racismo, o elitismo, o imperialismo. Mas ela tornara possivel que sejamos
pessoas — mulheres e homens — autorrealizadas, capazes de criar uma comunidade
amorosa, de viver juntas, realizando nossos sonhos de liberdade e justica, vivendo
averdade de que somos todas e todos ““iguais na criacao”. Aproxime-se. Veja como
o feminismo pode tocar e mudar a sua vida e a de todos nds. Aproxime-se e
aprenda, na fonte, o que € o movimento feminista. Aproxime-se e vera: o feminismo
é pra todo mundo.”

- Bell Hooks
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1.
Introducéao

Com base em estudos que tratam das relacdes de género, sobretudo aqueles
voltados para as areas do trabalho desenvolvido pelas mulheres, assim como seus
processos relacionais e as possiveis abordagens e integracéo da tematica ao ensino
de historia nas aulas no nono ano do ensino fundamental, a proposta de trabalho de
pesquisa que se segue apresenta uma sequéncia didatica® estruturada a partir dos
filmes: “Estrelas além do tempo” e “Historias cruzadas”. Nela, as relacdes de
trabalho desenvolvidas nos diferentes contextos historicos vividos pelas
personagens serdo o ponto de partida para uma atividade de sensibilizacéo, reflex&o
e analise acerca da relevancia e protagonismo feminino na construcao dos cenarios
politico, social e econdmico contemporaneos.

Trabalhando com alunos desse segmento, durante a ministracdo dos
contetdos, sempre busquei destacar a importancia do papel da mulher nas
sociedades e em seus desdobramentos histdricos. Sendo assim, percebi que ao

abordar o tema, muitos alunos demonstravam surpresa ao tomarem ciéncia dos

! Sequéncia didatica corresponde a um conjunto de atividades articuladas que s3o planejadas com
a intencdo de atingir determinado objetivo didatico. E organizada em torno de um género textual
(oral ou escrito) ou de um conteuddo especifico, podendo envolver diferentes componentes
curriculares. A escolha do modelo de sequéncia didatica a ser utilizado estd relacionada aos
objetivos que o docente pretende alcangar diante das necessidades dos alunos.
Independentemente do modelo escolhido, em uma perspectiva sociointeracionista tais objetivos
e necessidades sdo baseados nos seguintes principios didaticos: valorizagdo dos conhecimentos
prévios dos alunos; ensino centrado na problematizagdo; ensino reflexivo, com énfase na
explicitagao verbal; ensino centrado na interagdo e na sistematizagao dos saberes; utilizagcdo de
atividades diversificadas, desafiadoras e com possibilidade de progressdo (das atividades mais
simples as mais complexas) — lembrando que uma Unica atividade pode mobilizar diferentes
conhecimentos e estimular diferentes habilidades. Nessa perspectiva, a crianga é sujeito ativo na
construcdo do seu conhecimento.
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/sequencia-didatica

Acesso em 08/05/20.

BRASIL, Secretaria de Educagdo Basica. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa:
planejando a alfabetizagdo e dialogando com diferentes dreas do conhecimento. Ano 2: unidade
6. Brasilia: MEC, SEB, 2012.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentagao
de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. (Orgs.). Géneros orais e escritos na escola.
Campinas: Mercado das Letras, 2004.

LEAL, T. F.; BRANDAO, A. C. P.; ALBUQUERQUE, R. K. Por que trabalhar com sequéncias didaticas?
In: FERREIRA, A. T. B.; ROSA, E. C. S. (Orgs.). O fazer cotidiano na sala de aula: a organiza¢do do
trabalho pedagdgico no ensino da lingua materna. Belo Horizonte: Auténtica, 2012. p. 147-174.


http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/sequencia-didatica
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feitos femininos. Contudo, suas falas refletiam a “crenca” da naturalizagéo do
trabalho por meio do sexo. As pessoas estariam destinadas a determinadas
atividades de acordo com o seu género, e ndo com as habilidades e competéncias
desenvolvidas por elas.

Tal percepcdo levou-me a indagar se o lugar de fala dos docentes, assim
como as intervengOes e trabalhos realizados em sala de aula, ndo seriam
instrumentos fundamentais a transformacdo do ideario sexista instaurado
culturalmente nos nucleos sociais. Seriam, entdo, as aulas de Historia palco onde
esses atores, roteiros e cendrios conjugariam a problematizacdo das questdes de
género?? Seria, também, o professor de Historia dentro de sua pratica, capaz de
intervir ou porventura transformar a construgdo desses conceitos, visando a
formacéo de um individuo autenticamente mais tolerante e igualitario? O que, como
e de que forma desenvolver material e/ou didatica que sejam capazes de explorar
essas questdes?

Estudos sobre as relagdes entre mulheres, familia e trabalho, nos contextos
politico e socioculturais tém se mostrado cada vez mais relevantes no que diz
respeito a compreensdo dessas dindmicas, seus cenarios, personagens e papéis que
exercem. Quando analisadas as questbes que envolvem a representatividade
feminina e suas relacbes com o trabalho e a familia, é possivel perceber,
principalmente entre alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, que a ideia de
atividades profissionais, assim como as domésticas, € marcada por uma latente
distincdo sexual. Nessa perspectiva, a proposta desta dissertacdo é apresentar as
experiéncias e trabalhos desenvolvidos ao longo do ano letivo de 2019, com alunos
do 9%no do Ensino Fundamental, do CIEP — 320 Ercilia Antonia da Silva, da rede
publica estadual de ensino, no municipio de Duque de Caxias, Rio de Janeiro. A
partir das intervencdes e praticas realizadas nas aulas de Histdria, este estudo busca
estimular a igualdade de géneros, compreensdo e tolerancia as diferencas.

Os fatores que corroboram para a construcdo de uma histéria onde os
eventos destacam-se, prioritariamente, sob o viés da representacdo masculina,

acompanham uma narrativa que, igualmente, a privilegia sob a égide dessa visao.

2 Categoria que indica por meio de desinéncias uma divisdo dos nomes baseada em critérios tais
como sexo e associagdes psicoldgicas. Ha géneros masculino, feminino e neutro. (Dicionario
Aurélio Buarque de Holanda).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1821614/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1813301/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1813301/CA

13

Ainda se observa a réplica e desvalorizacdo das esferas da vida social e politica
associadas ao feminino, definindo, assim, por muito tempo o papel e lugar da
mulher na sociedade. Vista em segundo plano, de maneira coadjuvante, sempre em
atuacdes secundarias e de menor importancia, desconsiderando e descartando seus
aportes e feitos. Subestimando e subjugando suas a¢des. Subvertendo seu ideario.

A necessidade de reescrita da Historia surge em meio as questdes que
abordam o silenciamento da mulher em contraste a problematizacdo e critica da
propria causa. Intrinsecamente ligados aos veios morais, associam-se as vivéncias
de constrangimentos sociais e violéncia acerca das realidades femininas.

O principio de que o ndo destaque e ndo reconhecimento, assim como a
desvalorizacdo dos diversos papéis e posi¢cdes ocupados pela mulher, tornou-se o
alicerce onde, por diferentes razdes, sobretudo as que sdo explicadas através de
fatores culturais, sociais e politicos, fortalecidas muitas vezes pelo senso comum,
tem por resultado a criagdo do estranhamento a figura feminina quando associada
as atividades e espacos tradicionalmente masculinos.

A narrativa historica que traz destaque ao protagonismo feminino em
diversos aspectos, sobretudo aquelas realizadas, principalmente, nas aulas de
Historia, podem ser interpretadas como agentes potencializadores dessa
transformacédo. Reestruturando e reorganizando as narrativas a fim de promover
reconhecimento e valorizacdo da figura feminina nas diferentes esferas sociais,
buscando apresentar a mulher enquanto sujeito e agente de sua prépria historia,
ressalta a notoriedade do ensino da disciplina frente aos processos transformadores
vivenciados nas sociedades.

O ambiente escolar, sobretudo a sala de aula, ¢ um vasto campo de pesquisa
no que diz respeito as ideias e estruturas de pensamento, transformando-se em
potente observatdrio quanto as manifestacdes, sejam de &mbito sociopolitico ou
cultural, dessas ideias. Ao lecionar para criangas e jovens entre 10 e 16 anos, alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental das redes publicas de ensino, percebi,
através de conversas informais e nas ministracdes de determinados contetdos, que
grande parte deles acreditava que, tanto as atividades profissionais, quanto as
domeésticas, possuiam uma distribuicdo natural relativas ao género. Era consenso
entre um grande numero de alunos que, realmente, existiam tarefas exclusivamente

femininas ou masculinas, acreditando também que essas eram condi¢des imutaveis.
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Alguns contetdos quando trabalhados, principalmente aqueles que tratavam

da participacdo de mulheres em episodios de guerras ou revolugdes, chegavam a
causar estranheza quando, por mim inserida, uma narrativa histérica que
contemplasse a participacdo feminina nos eventos, uma vez que pouquissimos
livros didaticos trazem um trabalho de abordagem ao tema. A partir dessa pratica
percebi que, com exposicdo temética diferenciada, assim como os debates
instaurados com base na problematizacdo concernente as discussdes de género,
algumas ideias e conceitos comecaram a ser desconstruidos por parte dos discentes.
Ainda hoje, entre boa parte dos meus alunos dos anos finais do

ensino fundamental, percebo certo preconceito e discriminagdo ao que tange a
participa¢do da mulher nas diversas esferas e cenarios que compdem os &mbitos de
atuacdo dos seres humanos. Muitos dos discentes, seja pelos aspectos e contextos
socioculturais que os cercam, seja pelos espacos nos quais estdo inseridos, ainda
creem em mitos bioldgicos e culturais que segregam a mulher limitando sua

atuacgéo, do ponto de vista daqueles que assim o entendem.

Os papéis que homens e mulheres tém desempenhado vem sendo definidos,
primeiramente, a partir das caracteristicas biolégicas proprias e comuns a espécie
humana, ampliadas a partir de entdo, por nossos caracteres culturais introduzidos
nas sociedades de modo geral.

Esses papéis, assim como as tarefas a eles atribuidas, de acordo com as
necessidades e interesses dos grupos sociais que os definem, sdo constituidos e
alicercados em conceitos que instituem e cerceiam as atuacOes e “performance”
femininas, tendo em vista o evidente vinculo dessas a¢fes a manutencdo dos
interesses e valorizacdo da figura masculina, assim como a legitimacdo do poder
por ela representado. A isto, acrescenta-se o fato de a Histdria em si mesma,
enquanto construcdo social definida em teorias proprias a ela, é influenciada pelo
sistema de valores e idearios tecidos com base nas relacdes sociais de poder e
género caracteristicos de um dado momento e espaco. Para isso, € relevante
compreendermos 0s marcadores sob os quais se desenvolveram nossas estruturas

sociais, culturais e politicas.
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A notada e subsequente falta de acesso das mulheres a educagio®, postos de
trabalho e cargos publicos que se observa ao longo dos desdobramentos historicos
e politicos, tém sua origem no sistema patriarcal tradicional de desenvolvimento da
sociedade brasileira. Nela, fora construido um perfil objetificado, desvalorizado e
contido ao espaco doméstico, que traduziu a mulher como figura desqualificada e

de menor valor quando comparada a masculina.

As desigualdades entre homens e mulheres observadas nos campos politico
e profissional ainda refletem os moldes de dominacdo e desvalorizacdo na éarea da
educacao. Os nimeros do IBGE, em estatistica de género e indicadores sociais no
Brasil, revelam que, embora morosos, os avangos nos padrdes culturais em relacao
ao género vém demonstrando equilibrio entre ambos 0s sexos no gue se refere ao

nivel de escolaridade dos brasileiros, sobretudo na educacdo bésica.

Apesar da frequéncia escolar bruta entre criancas e jovens de 6 a 17 anos seja
equilibrada, uma vez que nessa faixa etadria 0 ensino esta praticamente
universalizado, 0 que se segue no ensino superior € um aumento de 2,5 pontos
percentuais de mulheres em relagdo aos homens*. Contudo, o maior quantitativo no
ensino superior, consequentemente maior e melhor qualificacdo profissional, néo
conferiu igualdade de oportunidades no mercado de trabalho, tdo pouco

equivaléncia salarial.

Ainda segundo os dados do IBGE, no que concerne ao rendimento médio
da populagéo brasileira, mulheres recebem em média % do salario pago aos homens,
uma vez que boa parte delas mantém ocupagdes profissionais em tempo parcial,
devido a tradicional ocupacdo dos afazeres domésticos e cuidados com a familia
delegados ao género feminino. Os numeros ainda apontam que entre os individuos
que executam atividades domésticas as mulheres excedem, em média, 70% o

nimero de homens que realizam as mesmas tarefas®.

Se por um lado as mulheres qualificam-se em maior nimero devido ao

maior acesso do género ao ensino superior, por outro os cargos relacionados a vida

3 ALVES, Branca Moreira; PITANGUY, Jaqueline. O que é feminismo? S3o Paulo: Abril Cultural:
Brasiliense, 1991 (p.26-28).

4 https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101551_informativo.pdf

> https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101551_informativo.pdf

Acesso em 10/05/20.
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publica, gerenciamento e tomadas decisdes sdo, majoritariamente, ocupados por
homens. Mesmo que alguns avancos referentes a legislacdo tenham sido
alcancados, a exemplo do percentual obrigatorio de candidatas mulheres nos
partidos, ndo € garantia de ocupacao efetiva das cadeiras parlamentares e do senado.
Nas ultimas eleicdes houve um pequeno crescimento no percentual de mulheres
eleitas para o Congresso, passando de 10% para 15% dos parlamentares e
mantendo-se o percentual de 16% no Senado®.

Historicamente a figura feminina fora segregada dos espagos publicos,
sobretudo os relacionados a politica, assim como em diversas atividades
profissionais concebidas e amplamente difundidas como masculinas, tdo somente
por tratarem-se de ocupacOes intelectuais nas quais a concep¢do de um
determinismo bioldgico & condicdo do homem vigorava em detrimento a
capacidade feminina de realizar as mesmas atividades. Desta forma, um
entendimento com base no senso comum e idedario de divisdo sexual do trabalho,
hoje, ainda chega as salas de aula, corroborados pela escassez de materiais didaticos
que contemplem a histéria da mulher enquanto estratégia de valorizacdo e

empoderamento femininos.

Embora alguns autores de livros didaticos venham apresentando e
destacando, em publicacBes mais recentes, conteudos trabalhados de forma a
expressar 0 protagonismo da mulher nos mais distintos desdobramentos histéricos,
muitas vezes o material disponibilizado é apresentado a parte, em boxes
explicativos, em forma de documentos extras ao contetido principal, quase sempre
excluidos do corpo do texto central. Poucos sdo os materiais didaticos destinados a
educacdo béasica que apresentam a mulher incorporada aos nucleos histéricos,

elucidando ao leitor a realidade dos sujeitos envolvidos.

Muitas das ideias de avangos sociais ainda se manifestam de forma timida,
acompanhada de enormes resisténcias. Sem permitir concebé-las de maneira ampla
e consensual nas diferentes esferas sociais. Sendo assim, a relevancia dos discursos
e narrativas, assim como “o qué” e “como se” conta e narra nas aulas de Historia,

afirma seu importante papel frente a transformacgéo das mentalidades e ideias ora

® Informacdes sobre candidaturas podem ser consultadas no portal do TSE na Internet, no
endereco: <http//www.tse.jus.br/> Acesso em 12/05/20.
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vigentes, visando a desconstru¢do ndo dos processos em si, mas das percepgoes
produzidas em suas constituigdes.

Ao atentar para um estudo voltado aos processos de construcdo do
conhecimento histoérico e como estes vém sendo sistematizados no espaco escolar,
percebo a necessidade de compreensao das ideias desenvolvidas pelos alunos desse
segmento, no que tange as atividades laborais femininas e suas relagOes
sociopoliticas. Desta forma, visando favorecer a producdo de reflexfes que se
constroem a partir do destaque e protagonismo das mulheres como sujeitos de sua
propria histéria.

A partir de minhas experiéncias em sala de aula, percebi que, em sua
maioria, sem distin¢do de sexos, as ideias que tangenciam os principios balizadores
das percepgdes que dizem respeito as atividades femininas, sdo formadas com base
em valores culturais que privilegiam o intelecto e forca fisica masculinos em
detrimento das habilidades femininas. Ainda é bastante comum que meninos e
meninas desse segmento creiam que a capacidade para esta ou aquela atividade,
sejam pré-determinadas por género, levando-os a também crer em uma
predisposicao real dos sexos para algumas tarefas.

A conjugacéo desses fatores revela que, ainda hoje, o pensamento dos mais
jovens acerca tanto das atividades profissionais, quanto das domésticas, perpassam
por conceitos extremamente obsoletos, contudo, reais, sobre as habilidades fisicas,
emocionais e intelectuais de homens e mulheres. Tratar de tais elementos de forma
a aproximar-se cada vez mais de quaisquer possibilidades capazes de promover um
didlogo racional, considerando diferencas e semelhancas, além das caracteristicas
proprias do género humano, reflete-se no desafio de mediar a articulacao de ideias
que venham desconstruir e desmitificar os valores atribuidos as pessoas mediante
aquilo que sdo capazes de realizar.

Apesar do contexto revelar-se legitimo e relevante, ndo compde o quadro de
temas, ainda que pertinente, trabalhados nos ensinos fundamental e médio. Sendo
assim, esta tematica, muitas vezes, permanece fora do meio escolar. Consolidando-
se cada vez mais a incompreensdo dessa importante questdo do tempo presente em
detrimento & ascensdo de tematicas muito mais distantes da realidade discente.

As concepc0es acerca das atividades e trabalho femininos estdo diretamente

relacionadas a compreensdo dos processos histdricos que as suplantam. Seriam tais
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pensamentos corroborados pela auséncia do protagonismo feminino em nossas
narrativas enquanto professores, em nossas aulas de Historia? Que possibilidades
reais teriam essas aulas, uma vez ministradas de forma a promover a figura da
mulher como protagonista e sujeito de sua propria histéria? Existiriam condi¢des
reais e factiveis de construir uma imagem diferente aquela que paira sob o0 senso
comum figurando fragilidade as intempéries fisicas e emocionais, comumente
atribuida a mulher? Séo algumas das perguntas que agugam e impulsionam minhas
percepcOes a esse respeito.

Tendo em vista os problemas levantados aqui, busquei desenvolver uma
metodologia voltada a préatica do ensino em histdria onde, como primeira proposta,
apresentei a figura feminina como protagonista em meio a narrativa historica
oferecida aos alunos, destacando e elucidando suas ac¢fes enquanto sujeitos e
autoras de sua propria historia. Para isto, aproveitei os contetdos trabalhados na
esfera quadripartite” ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental, sobretudo, o
9° ano deste segmento.

Foi durante o ano letivo de 2019, nos primeiro e segundo semestres, que
desenvolvi aulas tematicas experimentais onde o protagonismo feminino era
apresentado sob uma narrativa que buscava privilegiar a perspectiva da mulher.
Decidi passar a registrar como essas aulas transcorriam, relatando as dindmicas e
intercorréncias tanto discentes, quanto docentes, dando origem a uma especie de
“diario de bordo” narrando os fatos que se sucediam no decorrer das aulas.

As discussdes e abordagens que se deram durante as aulas ministradas ainda
privilegiaram o debate acerca dos conceitos que trazem luz sobre as ideias que
tangem as concepcdes de género. Nessa perspectiva, Joan Scott interpela o uso
errdbneo da referéncia gramatical do termo género associado ao carater e tragcos
sexuais, a exemplo das consideragdes de macho ou fémea (SCOTT, 1995)8.

A autora ainda destaca 0 momento em que feministas americanas passaram
a utilizar a palavra “género” mais seriamente, afastando-se da semantica num

sentido mais literal, como uma maneira de se referir a organizacgéo social da relacéo

7 Relacionado a um sistema integrado, porém dividido em quatro partes. Um exemplo é a divisdo
da histéria europeia em Antiga, Média, Moderna e Contemporanea. Quer dizer que, apesar de
estarem integradas, ou unidas, em um mesmo contexto (histéria europeia) sdo quadripartite.
https://www.dicionarioinformal.com.br/significado/quadripartite/844/. Acesso em 14/05/20.

8 SCOTT, Joan Wallach. “Género: uma categoria util de andlise histérica”. Educacdo & Realidade.
Porto Alegre, vol. 20, n2 2, jul./dez. 1995, pp. 71-99.


https://www.dicionarioinformal.com.br/significado/quadripartite/844/
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entre 0s sexos. Também esclarece que na gramatica, o género é compreendido como
uma forma de classificar os fendmenos, um sistema socialmente consensual de
distingdes e ndo uma descricdo objetiva de tracos inerentes. A ressignificacdo desse
termo por parte das feministas americanas com o intuito de enfatizar o carater
fundamentalmente social das distin¢Ges baseadas no sexo, passou a indicar uma
rejeicdo do determinismo bioldgico implicito no uso de termos como “sexo” ou
“diferenca sexual”. (SCOTT, 1995)

A possibilidade de ressignificar uma terminologia até entdo utilizada
apenas para distincdes bioldgicas que amparavam condi¢des fundamentadas no
mesmo determinismo, estabelece uma dialética com 0s conceitos que tangenciam a
divisdo sexual do trabalho, estabelecendo as chamadas atividades masculinas e
femininas. Nesse contexto, é possivel identificar alguns elementos que alicer¢cam as
atividades laborais, sejam profissionais ou ndo. A exemplo de carreiras
tradicionalmente associadas aos homens e mulheres de forma distinta.

Para Scott, abordar questdes que tangem a histdria politica no terreno do
género, tratando a oposicdo entre homens e mulheres como problematica e
compreensdes implicitas de género, fard emergir uma histéria com novas
perspectivas sobre velhas questdes. Ainda possibilitara novas consideracfes sobre
familia e sexualidade, tornando as mulheres visiveis como participantes ativas dos
mais distintos processos historicos (SCOTT, 1995).

A autora também alerta para as relagdes de poder construidas a partir do
género. Segundo ela, o termo € uma das referéncias recorrentes pelas quais o poder
politico tem sido concebido, legitimado e criticado. Para proteger esse poder, a
referéncia deve parecer certa e fixa, fora de toda construcdo humana, parte de uma
ordem natural ou divina.

Os cenarios politicos, sociais e econdmicos, assim como Seus
desdobramentos, vém se desenvolvendo e se sustentando oriundas das relagfes
tecidas dentro das microesferas sociais. Estruturas patriarcais onde a dominacgéo de
um género sobre o outro sdo concebidas como naturais e legitimadas em funcédo de
argumentos baseados no divino e/ou religido, estabelecem uma ordem funcional
bastante distinta, em que, a partir deste ou daquele género os individuos assumem

papeis pré-estabelecidos em razao de fungdes biologicas também pré-estabelecidas.
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Mas quem estabelece tal ordem? Por qué? Para qué? Para quem e por quem
sdo articuladas essas estruturas? Tais questBes além de levantadas, precisam ser
amplamente refletidas e debatidas nas salas de aula. Descortinar os cenarios onde
os arcaboucos politicos se ddo diante dos olhos dos mais jovens, transcende o
carater da denuncia. A partir das exposicdes, reflexdes e debates, os
desdobramentos historicos, tanto politico-econémico quanto socioculturais, trardo
luz sobre a desigualdade que ainda permanece entre as pessoas, tdo somente pelo
fator género.

A promocdo das condi¢des e dos conhecimentos necessarios ao individuo
para que seja capaz de submeter as ordens politica e social a uma categoria de
analise produzindo, a partir de entdo, um pensamento critico e autbnomo, pode e
deve ser conduzida e proporcionada de forma consciente e planejada através do
ensino de historia.

Mais que refletir, analisar e questionar a ordem vigente, as aulas de histéria
devem instrumentalizar e capacitar o individuo, promovendo e viabilizando a
desconstrucdo de preconceitos e paradigmas, desnaturalizando condicBes sociais
pré-estabelecidas pelas estruturas de poder e dominacdo, superando a reproducédo
modelos que, embora obsoletos, ainda ndo foram superados e permanecem como
balizadores presentes em nossas dindmicas politicas e sociais.

Foi na busca por estratégias e mecanismos que fossem capazes de
proporcionar a desconstrucdo dos preceitos que sustentam a naturalizacdo da
divisdo sexual do trabalho, assim como a consciéncia histdrica, até entdo,
desenvolvida pelos jovens dos anos finais do Ensino Fundamental, que se
desenvolveu este trabalho de pesquisa. “E ai, professora! Onde estavam as
mulheres?”, era a pergunta que, ap0s as aulas tematicas e experimentais em que
havia a narrativa protagonista da mulher, os proprios alunos faziam, ainda que eu

mesma ndo fizesse uma referéncia direta & perspectiva feminina.

De certa forma, tornou-se natural a percepcao da turma conceber a Historia
através da Otica da mulher e, a partir de entdo, transformarem suas proprias
percepcdes e conceitos, uma vez que as ideias, outrora estabelecidas, passaram por
um intenso processo de deslocamento, associado a profundas reflexdes,

movimentando e reestruturando, quem sabe, até mesmo transformando, as
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perspectivas acerca do trabalho e suas infinitas possibilidades quando
desconstruidas as ideias de atividades de homens e atividades de mulheres.
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2.

Porgue historicizar é preciso

“Vocé considera que as mulheres sdo profissionalmente tdo capazes quanto 0s
homens? Revolta-se quando alguém é discriminada, sofre violéncia ou é
desqualificada por ser mulher? Acha que as mulheres, assim como os homens,
tém direito ao prazer sexual? Se vocé respondeu ‘sim’ a essas questdes, entédo
vocé se identifica com uma importante bandeira do feminismo: a igualdade de
direitos para homens e mulheres. Mas vocé se autodenomina feminista?

-Joana Maria Pedro

O dia comeca antes do alvorecer. Em siléncio, enquanto o restante da familia
ainda dorme, uma sutil movimentacao pela casa. Panelas ao fogo indicam o preparo
antecipado das proximas refeicdes. Afinal, ndo podera prepara-las no momento de
servi-las. Café da manha, almoco e lanche. O jantar sera providenciado ap6s seu
retorno de um dia de trabalho fora do lar. Durante muitos anos esta fora minha

realidade de mulher/mae; mulher/profissional; mulher/dona de casa.

Muitos procedimentos antes de sair. Roupas que entram e saem dos cestos
e varais. Lougas lavadas e guardadas, enquanto mochilas, lancheiras e uniformes
séo preparados e deixados ao alcance daqueles que os usardo. Os brinquedos foram
guardados, mas a cama ficou por fazer. Ndo ha tempo para tudo. A casa ndo é o
Unico espaco em que opera. Sua atuacdo é ampla e se expande para além dos

dominios do lar.

Quando finalmente sai, carrega consigo a frustracdo de ndo os levar a escola,
ou por ndo estar presente para desejar um bom dia, beijando-lhes as bochechas ao
acordarem. Embora o amor também esteja em cada movimento executado com

sacrificio e dedicacéo, a cada distinto preparo e acdo, parece nunca ser suficiente.

Como pode? Muitos indagam julgando suas decisdes. N&o estar presente ao
longo do dia de quem precisa ser acompanhado de perto. Sem sua presen¢a, Como
garantir que receberdo os cuidados adequados? Culpa e incerteza, entdo, inundam
sua mente a cada nova manha. Hoje nao vou. E se ndo for? Ausentar-se da atividade
profissional ndo é uma opc¢do. O sustento da casa, assim como seus cuidados,
também ¢é de sua responsabilidade.

Em meio ao dilema moral erguem-se os pilares socioeconémicos, politicos

e culturais da forca de trabalho feminina. Ser mae, profissional, dona de casa,
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mulher. As multiplas fungdes exercidas sob a égide dos diversos e simultaneos
papéis revela o abismo entre mulheres e homens no que tange as atividades

profissionais e domeésticas.

As diferencas ainda sdo brutais quanto as questdes salariais. Segundo dados
do IBGE, em 2018 as mulheres brasileiras ganhavam, em média, cerca de 20,5% a
menos do que os homens. A pesquisa considerou a populacdo entre 25 e 49 anos
apontando a disparidade de rendimentos salariais entre 0s géneros. Enquanto a
média é de R$ 2. 579,00 para 0s homens, o salario mensal das mulheres fica em
torno de R$ 2.050,00, cerca de R$ 529,00 a menos.®

O instituto ainda aponta as razdes pelas quais existem tais diferencas. Em
geral, as horas dedicadas as atividades profissionais exercidas por mulheres sdo
menores. Com a média semanal de 37 horas e 54 minutos, as mulheres dedicam
cerca de 4 horas e 48 minutos a menos do que os homens em suas atividades
profissionais, enquanto esses tém jornada média de 42 horas e 42 minutos

semanais. °

Ainda segundo a pesquisa do IBGE, a diferenca entre as horas trabalhadas
entre mulheres e homens se d& em razdo da dupla jornada de atividades femininas.
Além do trabalho fora de casa, mulheres ainda sdo, culturalmente, responsaveis
pelos cuidados com o lar e a familia. Os afazeres domésticos contabilizam uma
parte consideravel das horas trabalhadas das mulheres, excedendo, em sua

totalidade, a média de trabalho masculina.

O valor pago as trabalhadoras por suas horas de atividades profissionais
também é cerca de 9,15% menor que o valor pago aos trabalhadores do sexo
masculino. Enquanto os homens recebem em média R$ 14,00 pela hora trabalhada,

as mulheres ganham R$ 13,00 pela mesma hora de trabalho.!

As distancias salariais sdo observadas em todos os setores trabalho. No caso

de trabalhadores de centrais de atendimento e limpeza de interiores de edificios,

% https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/23924-diferenca-cai-em-sete-anos-mas-mulheres-ainda-ganham-20-5-menos-
que-homens. Acesso em 15/05/20.

0 1dem.

1 1dem.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/23924-diferenca-cai-em-sete-anos-mas-mulheres-ainda-ganham-20-5-menos-que-homens
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/23924-diferenca-cai-em-sete-anos-mas-mulheres-ainda-ganham-20-5-menos-que-homens
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escritorios e outros estabelecimentos, as mulheres recebiam cerca de 12,9% e

12,4% a menos do que os homens, respectivamente.?

Ja nos setores agricola e comércios varejista e atacadista, as mulheres
chegam a receber 35,8% e 34% a menos do que 0s homens, respectivamente. No
entanto, mesmo em atividades profissionais mais tradicionais, como no caso de
médicos e advogados, as divergéncias salariais ainda sao grandes. Nessas atividades
as mulheres chegam a ganhar cerca de 28,2% e 27,4%, respectivamente, a menos
do que seus colegas do género masculino. Apenas na funcdo do magistério,
principalmente a do ensino fundamental, é que essa distancia diminui para 9,5%

entre professores e professoras. 3

As horas dedicadas as atividades do lar, cuidado de pessoas e atividades
profissionais, dividem a forga de trabalho da mulher, aumentando o nimero
absoluto de horas trabalhadas por ela. Entretanto, o trabalho exercido em funcdo da
casa e familia ndo agregam economicamente a trabalhadora, uma vez que esta nao

é remunerada pela atividade.

De modo geral, homens e mulheres vém executando func@es e trabalhos
especificos e, mesmo com a ascensdo feminina ao mundo do trabalho formal, as
atividades domésticas continuaram a ser, prioritariamente, responsabilidade da

mulher. Passando a acumular ambas atividades, duplicando sua jornada de trabalho.

2.1
Patriarcado e dominio: ocultacao, expropriacdo e anulacéo
da figura feminina.

Meados de maio de 1999. No inicio da noite, duas criangas choram. Com
pouco mais de dois meses de vida ainda se adaptam a rotina pos-uterina. Junto ao
casal de bebés, a mulher de 23 anos descobria os percalgos, agruras, delicias e

alegrias da dupla maternidade, enquanto tentava articular o cuidado dos pequenos,

2 |dem.

13 https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/23924-diferenca-cai-em-sete-anos-mas-mulheres-ainda-ganham-20-5-menos-
que-homens. Acesso em 15/05/20.
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as demandas da casa e uma monografia por terminar. Esta era eu ha exatos vinte e
um anos atras, vivendo todos os dilemas da conjugacdo familia e trabalho tdo

comum as mulheres.

A ajuda da familia fora importante. Avos, dentro da medida do possivel,
revezavam-se algumas horas do dia e, mesmo com o auxilio extra da baba (cerca

de 6 horas didrias), 0 cansaco e a frustracdo sempre a venciam ao final de cada dia.

A chegada do companheiro e pai das criancas era um alivio, mas
momentaneo. A presenca do parceiro nem sempre significava 0 comprometimento
necessario, uma vez que a ajuda (auxilio sem compromisso) ja me era fornecida
pelos outros familiares. De fato, ansiava pela total doacao das horas paternas, assim

como eu mesma o fazia.

Né&o podia dizer que nao havia o envolvimento paterno. Algumas trocas de
fralda, mamadeiras e o colo a aconchegar os pequenos faziam-se presentes, no
entanto, ndo na quantidade e intensidade maternas. Principalmente guando o
esgotamento fisico e mental se apropriava da jovem mulher, inexperiente mée e

estudante desesperada.

Do marido ouvia, a certa hora, quando este Ihe entregava as duas criangas:
“N&o posso mais. Amanha tenho que trabalhar. Preciso dormir.” E |4 se ia mais uma
noite em que mée e filhos alternavam minutos de sono com horas de olhos
arregalados, ao menos os das criancas - ja que a eu ja nem sabiam se estavam abertos

ou ndo.

Parecia bastante justo zelar pelo sono do pai. Afinal, como bom provedor,
merecia o0 descanso do trabalhador. Ficava fora durante todo o dia (as vezes por dias
ou semanas, em funcdo de sua atividade profissional) e sua casa deveria ser seu
refagio. Lugar sempre agradavel e arrumado, onde sua esposa e filhos o receberiam
ansiosos e felizes, orbitando confessa dependéncia daquele que, mesmo na
passagem do século XX ao XXI, consciente ou inconscientemente, acreditava ser

seu descanso mais justo e merecido do que o da sua mulher.

O que mais eu queria? Afinal, ficara todo o dia em casa. De certo que em
funcdo do nascimento dos filhos, j& ndo exercia atividade profissional remunerada.

Entdo, o que seria um plantdo diario de 24 horas com a manutencdo da casa e da
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familia? Nada, muito pouco ou, 0 que a maioria absoluta dos homens acredita, o

natural, de acordo com as estruturas patriarcais que ainda persistem.

Ainda é a mulher e ndo 0 homem, mesmo na p6s-modernidade quem precisa
escolher, na maioria das vezes, entre seu trabalho e educacédo e a familia. Eu ndo
tivera escolha na questdo. Ganhando menos que o companheiro, mesmo que
atuando com méao de obra qualificada, meu salario ndo era suficiente para manter

os filhos sob os cuidados de outrem.

Definitivamente, era hora de parar. A conclusdo do curso universitario,
assim como a retomada da atividade profissional somente ocorreriam quatro anos
depois, quando — ap0s a aposentadoria da mde — contaria com a ajuda mais

constante da avo nos cuidados com 0s pequenos.

No que tange as aspiracdes pessoais € sempre, tradicionalmente, a mulher
quem precisa abrir méo e esperar. Esperar que os filhos e companheiros crescam.
E, enquanto aguarda a maturidade psicoldgica e fisica das criangas, também
aguarda o crescimento profissional do marido. Afinal, a ele ndo é pertinente tal
espera. O homem néo espera a mulher se estruturar profissionalmente, tampouco

realizar-se pessoalmente para, entao, cultivar seus propositos.

E da mulher a obrigagéo “natural” de renunciar a si mesma em prol do bem
do grupo. Mas por que suas vontades, desejos, necessidades e aspiracdes ainda sao
secundarias, mantendo-se em segundo plano no microcosmo das relacbes
familiares? Por quais razdes lhe é negado o protagonismo de sua propria historia

em virtude da ascensao de um outro ator?

Sobre os aspectos historicos da construgdo social dos papéis desempenhados
por mulheres e homens, a pesquisadora Gerda Lerner desenvolve uma analogia

extremamente didatica acerca dessa questao.

Homens e mulheres vivem em um palco no qual desempenham seus
papéis designados, ambos de igual importancia. A pega ndo pode
prosseguir sem os dois tipos de atores. Nenhum deles *“contribui” mais
OU menos para o conjunto; nenhum € secundario nem dispensavel. Mas
0 cendrio é concebido, pintado e definido por homens. Homens
escreveram a peca, dirigiram o espetaculo, interpretaram 0s

significados da acdo. Eles se autoescalaram para os papéis mais
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interessantes e heroicos, deixando para as mulheres os papéis de
coadjuvantes (LERNER, 1986; p.38).

A prdpria autora (que inaugurou o primeiro curso de Historia das mulheres,
em 1963) s6 terminaria a graduacdo quando os filhos ja eram crescidos e ela com
mais de 40 anos. Lerner também estava subjugada a supremacia patriarcal que
procurava destituir a figura feminina de seus reais valores, anulando,

desqualificando, cerceando e depreciando suas agdes.

Mas como como surgira essa estrutura de dominagdo? E, mais que isso, de
que forma se deu sua permanéncia? Segundo Lerner as suposi¢Ges androcéntricas
que dominavam nossas interpretacdes levava-nos a crer que o sistema sexo/género
prevalente no presente era concebido pelo viés do passado. Acreditdvamos na
dominacdao masculina como fato e quaisquer outras possibilidades como excegdes
a regra estabelecida (LERNER, 1986).

A ampla disseminacéo e plena aceitacdo do modelo patriarcal de sociedade
vem estabelecendo-se historicamente desde a Antiguidade. Lerner ainda dispde

que:

O periodo do “estabelecimento do patriarcado” ndo foi um “evento”,
mas um processo que se desenrolou durante um espaco de tempo de
quase 2.500 anos, de cerca de 3.100 a 600 a.C. Aconteceu, mesmo no
Antigo Oriente Proximo, em ritmo e momento diferentes, em
sociedades distintas (LERNER, 1986; p.32).

Segundo Lerner, o patriarcado € definido pela manifestacdo e
institucionalizagdo da dominéncia masculina sobre as mulheres e criangas na
familia e a extens&o desta pratica sobre mulheres na sociedade em geral (LERNER,
1986). Tal dominancia perpetua-se pela reproducdo -por muito tempo incontestada-
dos seus modelos, onde a subjugacdo da mulher ¢ instaurada, sustentando-se nos

moldes femininos de submissao.

Deixadas de fora da Historia- registrada e interpretada-, contudo, mulheres
sempre foram sujeitos e agentes de sua propria histéria — todos os eventos segundo
os seres humanos se recordam dele (LERNER, 1986). Para além dos registros,

foram e sdo, a0 menos, metade da forca motriz que desenvolveu e sustenta 0s


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1821614/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1813301/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1813301/CA

28

alicerces sociais, culturais e econdémicos sobre o0s quais se estabeleceram as

sociedades humanas.

A auséncia feminina nas compilacdes histéricas nao reflete a realidade da
mulher dentro dos mais distintos desdobramentos. Presente e atuante, ainda que
silenciada, sua presenca vincula-se aos processos que estruturaram os pilares e
fundacdes sociais. E, como as conhecemos, as sociedades foram construidas a partir
da forca do trabalho do ser humano, sobretudo, das mulheres. Ainda que para seus

esforgos ndo Ihes fora oferecido lugar na Historia.

As assertivas da pesquisadora Gerda Lerner continuam corroborando com

as ideias desta pesquisa ao destacar que:

As mulheres foram impedidas de contribuir com o fazer Histdria, ou
seja, a ordenacdo e a interpretacdo do passado da humanidade. Como
esse processo de dar significado é essencial para a criagdo e perpetuacao
da civilizacdo, podemos logo ver que a marginalizacdo das mulheres
nesse esforco as coloca em uma posicdo impar e segregada. As
mulheres sdo a maioria, mas sdo estruturadas em institui¢cfes sociais
como minoria (LERNER, 1986; p.29).

Segregar a figura da mulher requer, sobremaneira, sua desvalorizacao.
Sendo assim, a figura feminina carrega as marcas da dominacdo masculina
impressas pela opresséo, subordinagéo e privagéo de si e seus direitos. Sobre esta

questdo, Lerner ainda argumenta:

Séao e sempre foram sujeitos e agentes da historia. As mulheres “fizeram
histéria”, mesmo sendo impedidas de conhecer a prépria Historia e de
interpretar a historia, seja a delas mesmas ou a dos homens. Foram
excluidas da iniciativa de criar sistemas e simbolos, filosofias, ciéncias
e leis. Elas ndo apenas vém sendo privadas de educacéo ao longo da
histéria em toda sociedade conhecida, mas também excluidas da
formacéo de teorias (LERNER, 1986; p.29).

Como figuras essenciais a criacdo e desenvolvimento das sociedades, a
inquestionavel relevancia feminina desarticula as prerrogativas de subordinacao
universal e natural da mulher. No entanto, teorias tradicionalistas, sobretudo as que
se apoiam em termos religiosos, explicam tal subordinacéo a partir da designacéo

divina, concentrando-se na capacidade reprodutiva feminina, atribuindo as
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diferencas biologicas entre os sexos como determinantes a divisdo sexual do
trabalho (LERNER, 1986).

Sob esta Otica a divisdo sexual do trabalho se daria a partir da assimetria
sexual entre os individuos. Por conta das caracteristicas fisicas, homens e mulheres
estariam destinados as atividades distintas, de acordo com as necessidades e
interesses do grupo, ndo necessariamente estando de acordo com o desejo ou

vontade prdprios aos sujeitos.

Por sua forca fisica superior e maior agressividade, os homens desenvolvem
habilidades para caca, transformando-os, posteriormente, em guerreiros. Na
sequéncia, tornam-se os provedores/protetores das mulheres- mais vulneraveis
dentro da perspectiva tradicional/conservadora- estando, entéo, a elas destinados,
de acordo com seu sistema bioldgico, a maternidade e cuidados com os demais

membros do grupo.

Sobre isto Lerner comenta:

[...] essa explicagdo determinista do ponto de vista bioldgico estende-se
da Idade da Pedra até o presente pela afirmagdo de que a diviséo sexual
do trabalho com base na “superioridade” natural do homem é um fato
e, portanto, continua tdo valida hoje quanto era nos primordios da
sociedade humana (LERNER, 1986; p.45).

A construcdo do ideério de superioridade masculina, segundo as teorias mais
tradicionalistas, desenvolveu-se a partir de preceitos cujos marcadores alicercam e
legitimam suas concepcdes articulando a naturalizacdo do fator biolégico como
determinante. Sustentando, também, a ideia de divisdo sexual do trabalho mediante
0 que julgam ser um arranjo natural e imutavel, uma vez que nao se pode mudar a

natureza das coisas como elas sao.

Tais ideias ajudaram a construir, reproduzir e perpetuar a dominagédo
masculina nas sociedades conhecidas. Ainda hoje, mesmo apds tantos avangos e
conquistas nesse sentido, é bastante comum e, infelizmente, até aceitavel por uma
grande parcela da populacdo, que mulheres e homens ainda ocupem espagos

distintos, sobretudo, ao que concerne 0 género feminino.
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Historicamente segregado do espaco politico, viu a pratica da exploracdo da
sua mao de obra, assim como do seu corpo e sua imagem, sobrepujar os limiares de
todas as relacbes de poder, permitindo a instauracdo de dindmicas micro e macro
sociais abusivas. Contudo, ao observarmos algumas sociedades horticultoras certos

niveis de influéncia e dominancia feminina sdo percebidos.

Sobre esta questdo, Lerner destaca.

E em sociedades de horticultura que encontramos com mais frequéncia
mulheres dominantes ou bastante influentes na esfera econdbmica. Em
uma pesquisa por amostragem realizada com 515 sociedades de
horticultura, as mulheres dominam as atividades de cultivo em 41% dos
casos, mas historicamente, essas sociedades caminham em direcéo ao
assentamento residencial e a agricultura de arado, cuja vida econémica
e politica os homens dominam. A maioria das sociedades de
horticultura estudadas era patrilinear, apesar do papel econémico
decisivo das mulheres. Sociedades de horticultura matrilineares
parecem ocorrer sobretudo em determinadas condi¢Ges ecologicas —
perto de florestas, onde n&o existem rebanhos de animais domesticados.
Como tais habitats estdo desaparecendo, as sociedades matrilineares
estdo quase extintas (LERNER, 1986; p.58).

Ainda segundo Lerner a dominancia feminina deve ser analisada a partir de
quatro pontos. O primeiro trata das evidéncias de igualdade entre homens e
mulheres nas sociedades matrilineares e matrilocais, que sdo historicamente
temporéarias e estdo desaparecendo. O segundo aborda certos direitos que a
matrilinearidade e a matilocalidade conferem as mulheres, contudo o poder de
parentesco é dos homens mais velhos. O terceiro afirma que a origem patrilinear
ndo implica em subjugacdo de mulheres, tampouco origem matrilinear indica
matriarcado. O quarto observa que ao longo do tempo, sociedades matrilineares néo
conseguiram se adaptar a sistemas competitivos, exploradores e tecnico-

econémicos, sendo substituidas por sociedades patrilineares (LERNER, 1986).

A pesquisadora ainda atribui evidéncias arqueoldgicas da existéncia de
sociedades no Neolitico e na Idade do Bronze onde as mulheres eram muito
valorizadas, o que também indicariam que tivessem certo poder. Lerner ainda

afirma que a maior parte dessas evidéncias consiste em imagens de mulheres que
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foram interpretadas como deusas da fertilidade, e da lIdade do Bronze, artefatos
artisticos que retratam mulheres com dignidade e sinais de status (LERNER, 1986).

Consideradas as afirmacdes, mais do que compreender a génesis patriarcal,
é entender como sua estrutura fora reafirmada e fortalecida ao longo do tempo.
Atribuir a dominagdo masculina tdo somente aos homens, € vitimizar a condicéo
feminina, descartando os aspectos sociologicos, antropologicos e psicoldgicos

conjugados a ela.

Sem duvida alguma, as engrenagens patriarcais s6 funcionam com a
cooperacdo das mulheres. N&o obstante, é por intermedio da doutrinacéo, privacao
da educacdo, negacdo da sua historia e divisdo entre grupos de mulheres (mais
privilegiadas ou ndo; respeitaveis ou ndo), que as sociedades patriarcais moldam os

pilares que as sustentam.

Dentre os mecanismos de dominacdo, a institucionaliza¢do da subordinacao
sexual da mulher garantia sua colaboragdo na manutencdo das estruturas do
patriarcado. Fosse através da forca, dependéncia econdmica, privilégios de classes
mais altas, e pela divisdo das mulheres em respeitdveis ou nao respeitaveis
(LERNER, 1986), a cooperac¢do feminina fora o sustentaculo a que se deve o éxito

da dominancia masculina.

Segundo Lerner (com base no entendimento do conceito de classes de
Marx), os homens dividem-se em classes através de sua relacdo com 0s meios de
producdo. Desse modo, aqueles que possuiam esses meios podiam dominar aqueles
que ndo os possuiam. No caso das mulheres tal relagdo estabelecia-se através do
vinculo sexual mantido com um homem, sendo este responsavel por proporcionar
OU N30 acesso aos recursos e riquezas materiais. Sendo assim, mulheres apenas
seriam consideradas respeitaveis uma vez que estivessem ligadas a uma figura
masculina. Na auséncia desta atribuia-se a mulher um perfil ndo respeitavel,

desvalorizando, por si s0, a identidade feminina.

A exposicao das mulheres aos mais diversos arranjos sociais e, muitas vezes,
politicos (como é o caso de casamentos entre membros de tribos distintas; unides
entre familias reais) alimentou a forca motriz das sociedades patriarcais enquanto

se desenvolviam. De certo que a doutrinagdo imposta a mulher por meio da
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desvalorizacéo e degradacdo da sua imagem exerceu influéncia acerca do ideario
de superioridade masculina, no entanto, consciente ou ndo de sua condicao,
somente com a aceitacdo em instancia final da mulher é que fora possivel sua

subordinacdo histdrica.

Né&o estou aqui negando os inimeros movimentos de resisténcia feminina
traduzidos nas mais diversas manifestacGes registradas ou ndo pela Histdria. O que
proponho € que, conforme Lerner, abandonemos o pensamento unilateral de
opressdo e vitimizagdo feminina. N&do que em muitas situagdes ndo fosse essa a
realidade dos processos, dados o0s desdobramentos histéricos das relagdes de poder
entre os géneros. Contudo, para um entendimento mais amplo e real das estruturas
sobre as quais o patriarcado se estabeleceu, sendo reproduzidas até hoje, é preciso
considerar que - ora oprimida, privada ou subordinada- seja vencida pela violéncia
ou pela falta de expectativas que a levassem a vislumbrar um cenério alternativo
para sua condicdo, fora, sem duvida, com a cooperacdo feminina ( intencional ou

ndo) que a dominacdo masculina se estabeleceu e foi reproduzida.

Ainda sobre esta questdo, Lerner adverte:

Nossa busca, portanto, torna-se uma busca pela historia do sistema
patriarcal. Dar historicidade ao sistema de dominancia masculina e
afirmar que suas fungdes e manifestacbes mudam ao longo do tempo é
romper com a tradicdo oferecida. Essa tradi¢do mistificou o patriarcado,
tornando-o a-histérico, eterno, invisivel, imutivel. Mas é exatamente
por causa de mudangas em oportunidades sociais e educacionais
disponiveis as mulheres que, nos séculos XI1X e XX, inimeras delas
enfim foram capazes de avaliar de forma critica o processo pelo qual
ajudamos a forjar e manter o sistema. Somente agora conseguimos
conceituar o papel das mulheres na histéria, criando assim, uma
consciéncia que pode emancipa-las. Essa consciéncia também pode
libertar os homens das consequéncias indesejaveis do sistema de
dominagdo masculina (LERNER, 1986; p.66).

Desse modo, conceber a co-participacdo, voluntaria ou ndo, da mulher permite,
sobretudo, compreender as articulacdes nas quais foram engendradas as concepgoes
gue permanecem e sustentam o dominio masculino. No entanto, tomar ciéncia dos
fatos da forma como esses sdo, traduz-se na possibilidade de redimensionar a

consciéncia histdrica dos individuos, ressignificando os simbolos e transformando
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as mentalidades. Deixando, assim, 0s conceitos de imutabilidade e naturalidade
atribuidos ao patriarcado, de ocupar o patamar de sistema absoluto, promovendo,
sobretudo, mudancas reais nas relacdes de trabalho e poder entre mulheres e

homens.

2.2

“Trabalho de homem e trabalho de mulher”: Uma construcao
cultural

O magistério entrara em minha vida aos dezenove anos. A primeira
experiéncia docente fora na educacéo infantil — como professora auxiliar em uma
instituicdo privada. Bons dias foram aqueles! A ternura e carinho dos pequeninos
ensinaram-me a paciéncia e dedicacdo necessarias ao oficio. Eu aprendia muito
mais do que ensinava e ainda contava com o vigor e entusiasmo pedagdgicos dos

primeiros momentos da docéncia.

Na sala dos professores, especialmente nos intervalos e reunides, era sempre
— ao menos sob minha perspectiva quase pueril- tudo muito interessante.
Observava, como de costume, tudo e todos atentamente. Afinal, ha pouco tempo eu
mesma ainda era aluna e, como tal, construira ideias fantasticas e muito romanticas
da profissdo. Agora, eu também fazia parte daquele mundo “maravilhoso” da

docéncia.

Estava feliz. Sentia-me parte de tudo aquilo e, em meio a outros colegas de
profissdo — homens e mulheres —, finalmente, eu era a professora Patricia. Estava
sempre a vontade naquele lugar. O espaco, intelectualizado pela presenca de seus
usudrios, era por vezes palco de debates filosoficos, culturais e politicos
interessantissimos. Eu me deleitava em ouvir a eloquéncia dos companheiros e
companheiras de trabalho, aprendendo com as experiéncias dos que ja trilhavam o

caminho h& mais tempo.

O espaco era democratizado e disso ndo tinha davidas. Mesmo em inicio de
carreira € com pouquissima experiéncia, o ambiente favorecia uma troca tdo
positiva que me sentia como igual. Admirava os discursos dos colegas historiadores
e socidlogos (na época em que FHC implantava o Plano Real). Prestava atencao nas

falas imbuidas de um marxismo que me parecia genuino e arriscava-me a
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compartilhar algumas ideias que julgava comungar com os demais, uma vez estava

em meu primeiro ano na universidade.

Fora em um dia, em meio a uma dessas agradaveis e descontraidas conversas
no momento do intervalo, que comecei a compreender como, de fato, se davam as
relacbes de trabalho em grupos mistos e aparentemente democraticos e

esclarecidos.

Naquele dia a funcionaria responsavel por providenciar o café havia faltado.
Como é de amplo conhecimento, a pratica docente requer, para muitos
profissionais, um elevado nivel de cafeina, sobretudo na sagrada hora do intervalo.
A garrafa vazia, entdo, foi estopim de um acirrado debate acerca de quem teria

aptiddes suficientemente desenvolvidas para executar a tarefa.

No inicio, quando o tom ainda era o de brincadeira entre colegas, um dos
professores sugeriu que determinada professora se encarregasse da producdo. O
argumento do homem amparava-se no fato de a mulher (por ser um pouco mais
velha, talvez, 40 anos na época) tivesse a habilidade necessaria, uma vez que era do

conhecimento de todos que a mesma, além de professora, era dona de casa.

Abstendo-se da inoportuna e inconveniente aura de descontracdo que
pairava sobre o ambiente, a mulher, de modo seguro e firme, devolveu um “faca
vOocé mesmo” em resposta ao colega. Ainda completou sua fala afirmando que se
desejasse tomar café ela mesma faria e, com certeza, ndo pediria a ninguém,

deixando em seguida o recinto.

Assim que a professora saiu um dos homens presentes comentou “ta de
TPM”, sendo, tristemente, corroborado pelo comentéario de uma outra mulher

também presente “é menopausa mesmo”.

Naquele momento, ainda sem entender ao certo a reacdo da professora,
assim como os demais, exteriorizei meu espanto diante da cena e ofereci-me para
executar o preparo da bebida antes do fim do intervalo. Afinal, ndo haveria razéo

para a conduta rispida da professora, ou haveria?

Hoje lamento néo ter sido capaz de entender a atitude da colega. Aquilo que
interpretara como certo exagero e grosseria, nada mais era do que a defesa
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consciente da valoragdo da mulher. Ser escalada para uma tarefa de cunho
domeéstico apenas por ser mulher e dona de casa, no ambiente de trabalho traduz a
predominancia do sistema sexo-género, demonstrando o quédo plausivel e natural
parece ser a ideia de que tais atividades sejam de responsabilidade da mulher. Ainda
mais triste foram os comentarios machistas dos colegas, inclusive o de outra

mulher, ao atribuirem a conduta da professora a fatores fisiolégicos.

Por outro lado, se ndo se tratasse de uma situacdo de absoluto sexismo, ndo
haveria por que uma mulher ser designada por um homem para executar a tarefa.
Contudo, ndo é no trabalho em si que habita a questdo. A funcao ndo era de nenhum
dos presentes, tampouco da professora que fora requisitada. Desse modo, qualquer
um dos interessados no preparo da bebida poderia ter se incumbido do mesmo, ja
que ali todos eram colegas de trabalho, ocupando o mesmo nivel hierarquico, no
exercicio de fungdes profissionais semelhantes, além do que, todos sabiam como
operar uma cafeteira. Todavia, a naturalizacdo do tipo de trabalho como funcéo
prioritariamente feminina, uma vez construida e reproduzida, alcancou o status quo
da naturalidade a reproducdo e afirmacdo de uma determinada consciéncia

historica.

A difusdo e ampla aceitacdo de valores sexistas — tais quais os do homem
que solicita a uma colega que prepare seu café no trabalho, assim como a estranheza
dos presentes a recusa da mulher para executar a tarefa e o teor dos comentarios
com os quais procuram, sob o viés machista, razdes que explicassem a conduta da
conduta da mesma- sdo indicadores reais e cotidianos da intensidade e naturalidade

dos conceitos de divisdo sexual do trabalho presentes em nossa sociedade.

Sobre este aspecto, Lerner atribui que:

Entretanto, os tradicionalistas esperam que as mulheres tenham os
mesmos papéis e ocupacdes que eram funcionais e essenciais a espécie
no Periodo Neolitico. Aceitam as mudancgas culturais pelas quais o0s
homens se libertam da necessidade bioldgica. A substituicdo do
trabalho fisico pelo trabalho de maquinas é considerada progresso;
apenas as mulheres, sob o ponto de vista deles, estdo condenadas a
servir a espécie por meio de sua biologia Afirmar que, de todas as
atividades humanas, apenas os cuidados fornecidos por mulheres sdo

imutéveis e eternos é, de fato, destinar metade da raga humana a uma


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1821614/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1813301/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1813301/CA

36

existéncia inferior, a natureza em detrimento da cultura (LERNER,
1986, p.47).

A fragilidade dessa “pseudo-igualdade”, ilusoriamente experimentada pelas
mulheres contemporaneas, apenas desvela as verdadeiras bases sobre as quais 0
ideario masculino se estabeleceu. Mesmo com todos 0s avancos e esforcos das
ultimas décadas do século XX, a verdade € que chegamos ao seculo XXI carregando

as herangas patriarcais concebidas, ainda, nos primordios das civilizagdes.

Totalmente envolvidos pelos padrbes estabelecidos, continuamos a
reproduzir os modelos de dominacdo que tem por tradicdo reforcar, ainda que de
forma velada, a subordinacdo e a atribuicdo de fungbes especificas ao género
feminino. Essa pratica de dominacédo apresenta-nos, desde muito cedo, o lugar que

cada individuo deve ocupar, de acordo com as distingfes sexuais pré-estabelecidas.

Desde a infancia somos separados por cores, brinquedos, atividades,
condutas. As meninas sdo induzidas a desenvolver seu instinto maternal, sendo
presenteadas com bonecas ou recebem- de bom grado- pequenos utensilios que
mesmo de brinquedo conseguem inicia-las nas funcdes domeésticas, treinando-as

para 0 ambiente privado e cuidados com a familia.

Para 0os meninos sdo reservadas atividades e brincadeiras em que possam
exercitar a coragem e forca tipicamente masculinas, preparando-o0s para atuarem

como eficientes provedores e protetores do seu grupo.

N&o iniciaremos aqui um debate acerca das praticas educacionais infantis,
contudo, destacamos a sutil intencionalidade na doutrina funcional de mulheres e
homens ainda quando criancgas, assegurando a perpetuacdo dos modelos patriarcais.

E, com ele, a propagacédo dos moldes de diviséo sexual do trabalho.

E importante reforcarmos que tais aspectos sociais ndo sio, em absoluto,
naturais. Ao contrario, sdo historicamente construidos e, embora parecam
imutaveis- dados os seculos de reafirmacfes- sdo passiveis de transformacdo, uma

vez que foram construidos em longos e complexos processos culturais.

Sobre tal questdo, o antropdlogo e sociélogo Pierre Bourdieu aponta a
construcdo do corpo como realidade sexuada ao mundo social, afirmando suas

funcBes depositarias dos principios de visdo e de divisao sexualizantes. Também
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atribui a esta percepcdo a construcdo das diferencas entre os sexos bioldgicos,
conformando-a aos principios de uma visdo mitica do mundo, enraizada na relagdo
arbitraria de dominacéo dos homens sobre as mulheres, estabelecendo-se a partir da
divisdo do trabalho, na realidade da ordem social. Ainda esclarece que a diferenca
entre 0s corpos masculinos e femininos, especificamente a distincdo anatbmica
entre 0s 0Orgaos sexuais, pode ser interpretada como justificativa natural da
diferenca socialmente construida entre os géneros e, sobretudo, ao que concerne a
diviséo social do trabalho (BOURDIEU, 1998).

A construcdo social e simbdlica do corpo ainda permite uma percepgao
naturalizada (do ato de dominar) sobre os individuos. A partir da visdo construida
pelos sujeitos, a ideia instituida de forma arbitraria, no que tange as relagcoes entre
mulheres e homens, alcancou o status de normatividade que estabeleceu a solidez

do dominio masculino. Sobre este fator, Bourdieu destaca que:

Dado o fato de que o principio de visdo social que constroi a diferenca
anatbmica, e que € esta diferenca que se torna o fundamento e a caucéao
aparentemente natural da visdo social que a alicerca, caimos em uma
relacdo circular que encerra 0 pensamento na evidéncia de relagdes de
dominacdo inscritas a0 mesmo tempo na objetividade, sob a forma de
divisGes objetivas, e na subjetividade, sob a forma de esquemas
cognitivos que, organizados segundo essas divisdes, ordenam a
percepc¢do das divisdes objetivas (BOURDIEU, 1998; p.26).

E na ideia de superioridade fisica e habilidades especificas, segundo a
natureza dos sexos, onde ancoraram-se as teorias que explicam a legitimagdo da
tradicional divisdo sexual do trabalho da forma que a conhecemos. O mito do
homem cacador que prové e protege seu grupo, apresentando sua figura como
protagonista da sobrevivéncia e desenvolvimento humanos, foi amplamente

difundida, alicergando as estruturas de dominag&o vigentes.

Ao pensarmos as disposicdes sobre as quais desenvolveram-se 0s sistemas
de opressédo e subordinacdo do género feminino, consideramos as articulagfes
socioculturais com as quais, agentes e sujeitos, manobram suas ac0es,
sistematizando suas praticas em razdo de seus papéis. Dessas articulagdes surgem
os dispositivos responsaveis por reafirmar e reproduzir os artificios que sustentam

os ideais de dominacéo.
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Na reproducdo dos discursos e praticas, historica e intencionalmente
concebidos para a manutengdo desses sistemas, encontramos 0s mecanismos de
controle e propagacao que favorecem a supremacia masculina. Contudo, também é
ao compreendermos que o reforco dessa mentalidade é, igualmente, fruto da
ocultacdo e ndo historicizacdo da figura feminina que nos permitimos conceber e
interpretar as construgdes sociais e suas trajetdrias, fora das concepcles

tradicionais.

Neste sentido, Lerner refuta o mito do homem-cagador, corroborando as
ideias apresentadas nesta pesquisa.

Ainda que ndo mencionemos as alegacdes bioldgicas duvidosas de
superioridade fisica masculina, a explicacdo do homem-cacador foi
refutada por evidéncias antropoldgicas em relacdo a sociedades de
cacadores -coletores. Na maioria dessas sociedades, a caca de grandes
animais ¢ uma atividade auxiliar, enquanto o fornecimento dos
principais alimentos vem de atividades de coleta e caga de pequenos
animais, que mulheres e criancas executam [...] € precisamente em
sociedades de cacgadores-coletores que encontramos muitos exemplos
de complementaridade entre os sexos e sociedades nas quais mulheres
tem status relativamente alto contradizendo de modo direto as
afirmacGes da escola de pensamento do homem-cagador (LERNER,
1986; p.44).

A pesquisadora ainda apresenta “outras contribuicdes culturalmente essenciais e
inovadoras das mulheres para a criacdo da civilizacdo, com a invencdo da cestaria

e da olaria, bem como o conhecimento e o desenvolvimento da horticultura”
(LERNER, 1986).

2.3.
Trabalho doméstico e a cultura da maternizacédo do cuidado

Desde pequenos os homens sao incentivados a ganhar o mundo.
Acompanham seus pais nas ambientacdes centrais do exercicio da masculinidade.
Através de praticas e ritos de passagem contemplam o mundo sob a perspectiva do
que domina. Explorar seus instintos lhe é permitido, desejado, por vezes, exigido.
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Suas habilidades devem e serdo desenvolvidas ao longo de processos infanto-
juvenis que delimitam os campos de atuacdo e os diferenciadores binarios de

género.

A tradicdo do resguardo e ndo exposicdo da figura feminina tem inicio
também na infancia. Meninas, tradicionalmente, sdo educadas para, dentre outras
funcbes, auxiliarem as mées nas tarefas domeésticas e demais cuidados com a
familia. Ajudam a criar os irmaos menores estendendo, quando necessario, tal

dedicacdo aos membros mais idosos do grupo.

Das brincadeiras infantis emergem os estere6tipos que assumirdo seus
modelos de construcdo psicossociais de assujeitamento do género feminino, em
geral, reproduzidos pelo resto de suas vidas. As demarcacdes bioldgicas instituidas
entre mulheres e homens completam e sagram as funcdes dos individuos atribuindo

Seus papéis sociais.

A maternidade enquanto fungéo bioldgica vem acompanhada de profundas
transformacbes fisicas e psicoldgicas capazes de promover mudangas que
redimensionam, ressignificam e reorganizam a vida da mulher em funcéo do filho.
Mas seria esse cuidado algo natural ou, assim como as demais atribuicdes
femininas, naturalizado em razdo dos interesses de um sistema sexo/género** de

dominagao?

O cuidado materno enquanto fenbmeno tedrico e pratico apresenta-se como
um movimento de centralidade para a género feminino, conferindo tensdes oriundas
da relacdo de poder e dominio que perpassam por este fendmeno. Mesmo
considerando os fatores bioldgicos que ajudam a perpetrar a maternizacdo dos
cuidados dispensados aos membros do grupo familiar, a naturalizacdo dessa
atividade enquanto atributo feminino, assim como os demais, foram construidos

culturalmente sob a perspectiva dos instrumentos e mecanismos de controle.

Em razdo das questdes apresentadas € possivel afirmar que “a maternidade,

tem como pano de fundo a dindmica da sociedade num certo momento historico e

14 sistema sexo/género ~'e uma expressio apresentada pela antropdloga Gayle Rubin que se
refere ao sistema institucionalizado que distribui recursos, propriedades e privilégios a pessoas
de acordo com papéis de género definidos culturalmente.
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determinado. Inscreve-se, deste modo, em padrdes de cultura nos quais concepgoes
como “infancia”, “qualidade de vida”, “direitos e deveres dos cidaddos”, tém uma
importancia primordial” (LEAL, 1990).

Para Lerner, atributos sexuais sdo fatos bioldgicos, mas género é produto de
um processo historico. A pesquisadora ainda considera que o fato de mulheres
terem filhos ocorre em razéo do sexo; o fato de mulheres cuidarem dos filhos ocorre

em razdo do género, uma construcao social (LERNER, 1986).

A autora ainda enfatiza a necessidade que criou a divis&o inicial do trabalho,
segundo a qual as mulheres realizavam a funcdo materna, afirmando que durante
milénios, a sobrevivéncia do grupo dependeu disso e ndo havia alternativa
(LERNER, 1986).

A explicacdo para este fator especifico era a necessidade de as mulheres
terem mais gestacdes do que partos bem-sucedidos, da forma como se deu em
épocas historicas de sociedades agricolas. Os bebés tinham infancia bastante
prolongada (eram amamentados até os dois ou trés anos). Sendo assim, podemos
presumir a necessidade extrema para 0 grupo que a maioria das mulheres nubeis
dedicasse a vida adulta a engravidar, ter filhos e amamentar. Também era esperado
gue homens e mulheres estivessem de acordo quanto a inevitabilidade da questéo e
construissem crengas, tradicdes e valores dentro de suas proprias culturas que

sustentassem essas praticas essenciais (LERNER, 1986).

Ainda sobre a influéncia bioldgica enquanto fator de colaboracdo a
construcdo do ideario da maternizacdo do cuidado, Lerner complementa sua

afirmacéo.

Consequentemente, mulheres escolhiam ou preferiam atividades
econdmicas que pudessem ser combinadas com facilidade aos deveres
da maternidade. Embora seja razoavel presumir que algumas mulheres
em cada tribo fossem fisicamente capazes de cacar, pode se presumir
que ndo queriam participar de cacadas a grandes animais com
regularidade, pois ficariam sobrecarregadas fisicamente com filhos na

barriga, nos quadris ou nas costas (LERNER, 1986; p.71).

Ao que parece, acordos e concessdes de ordem funcional presentes na aurora

das formacGes sociais estabeleceram praticas de trabalho limitadoras, demarcando
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areas para atuacao dos sujeitos baseadas, ndo necessariamente, por suas habilidades
individuais. As proprias competéncias desenvolvidas construiram-se a partir das
caréncias e demandas existentes em um dado momento. No entanto, as sucessivas
reproducbes dessas praticas alinharam-se aos interesses da manutencdo de
sociedades hierarquizadas pelos sistemas sexo/género, onde os direitos, desejos e
aspiracOes femininas sdo suplantados pelos “deveres naturais e intransferiveis”, a

exemplo da propria maternizagdo do cuidado, todavia, construidos culturalmente.

O discurso da aparente legitimagdo bioldgica que ajudou a naturalizar os
cuidados, sobretudo, de criancas como atributo e dever da mulher, vem
sustentando-se nas sociedades, sagrando-se pelo incontestavel reconhecimento e
relevancia da funcdo, elevando-a, por vezes, a condicdo do sacro em distintas

sociedades e tempos.

Algumas civilizagcdes consideram as mulheres gravidas numa condicéo
ritualistica especial unindo mées e bebés que vdo nascer a terra e aos deuses. Ja na
Grécia Antiga, havia a casa da mulher gravida que era considerado um abrigo
inviolavel, tal qual um santuario sagrado. E na Antiga Roma, gravidas colocavam
nas portas de suas casas grinaldas ou folhas de louro, evitando, assim, visitas
indesejaveis, estando a moradia interditada até aos oficiais de justica e credores
(KATZINGER, 1978).

Para povos indigenas, como os Guayaku do Paraguai, gravidas detém
inimeros poderes sobrenaturais, uma vez que encontram-se estreitamente ligadas a
seus filhos ( que ainda nascerdo) e estes estdo em comunica¢do com 0 mundo dos
espiritos, sendo-lhe atribuido o conhecimento de numerosos segredos, de prever o
futuro e a morte de parentes (BARBAUT, 1990).

Apesar das apropriagdes identitarias peculiares as estratégias de dominagéo,
as préaticas de cuidado enquanto funcdo primaria e natural da mulher, foram
incorporadas a condicdo feminina, contudo, as multiplas reinterpretacfes de seus
atributos biologicos instrumentalizaram 0s mecanismos de segregacdo que

lograram a diviséo sexual do trabalho.

Acerca desta questdo Lerner afirma:
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Portanto, a primeira divisdo sexual do trabalho, pela qual homens
cacavam grandes animais e mulheres e criancas cacavam pequenos
animais e coletavam alimentos, parece ter se originado de diferencas
bioldgicas entre os sexos. Ndo se trata de diferencas de forgca ou
resisténcia, mas unicamente reprodutivas -em especial, a capacidade de
amamentar bebés. Posto isso, quero enfatizar que minha aceitacdo de
uma “explicacdo bioldgica” so é aplicvel aos primeiros estagios do
desenvolvimento humano e néo significa que a divisdo sexual do
trabalho ocorrida depois, com base na maternidade, seja “natural”. [...]
a dominancia masculina € um fendmeno histérico porque surgiu de um
fato biologicamente determinado e tornou-se uma estrutura criada e
reforcada em termos culturais ao longo do tempo (LERNER, 1986;
p.71).

Segundo pesquisa realizada pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(Ipea) em abril de 2017, apesar do grande aumento das mulheres no mercado de
trabalho nas Gltimas décadas, as atividades dedicadas aos cuidados da casa e familia

ainda recaem majoritariamente sobre as mulheres, trazendo consequéncias ainda

mais significativas sobre as que tém filhos.

Na cultura da divisdo sexual do trabalho, é das mulheres, mesmo as que
possuem atividade profissional externa ao lar, a responsabilidade de acompanhar e
cuidar dos filhos, além das tarefas e afazeres domésticos. Segundo nossas
construcdes e parametros sociais Sucesso ou insucesso, nessas areas especificas, sao

legadas ao género feminino.

Uma crianga bem educada, que vai bem na escola, é saudavel, morando em
uma casa limpa e organizada € sinal do bom desempenho materno. O contrario
evidencia uma mae descuidada e dona de casa desatenta, sendo esse um estigma

das mulheres de todas as classes sociais e niveis de escolaridade.

Alguns dados da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) apontam
que, ao que tange as atividades domeésticas cuidados com a familia mulheres, em
média, trabalham, pelo menos, o dobro do que os homens. No Brasil, enquanto os
homens dedicam cerca de onze horas semanais com afazeres domésticos, esse

namero sobe para vinte e seis no caso das mulheres, totalizando, aproximadamente

15 https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=29526
Acesso em 03/06/20.
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sessenta e duas horas de trabalho semanais (incluindo as 36h aproximadas de
atividades profissionais), contra cinquenta e quatro (sob as mesmas condicdes)

trabalhadas por homens.

Ainda segundo o Ipea em pesquisa que procurou saber o numero de pessoas
que exerceram atividades domésticas entre os anos de 2001 e 2015, cerca de 44%
dos homens entrevistados ndo fizeram trabalhos domésticos nesse periodo. Ja o
namero desce para 11% quando se trata das mulheres que ficaram isentas dessa

funcéo.®

A situacdo ainda se estende aos mais jovens, confirmando a reproducéo da
cultura da maternalizacdo dos cuidados familiares e naturalizacdo das atividades
domeésticas enquanto atribui¢Ges femininas. Segundo o PNAD (Pesquisa Nacional
por Amostragem- IBGE) de 2013, os meninos de 10 a 14 anos passam, em media,
2,7 horas cumprindo atividades domésticas. Ja as meninas da mesma faixa etaria

passam cerca de 7,6 horas executando as mesmas atividades?’.

O Ipea ainda afirma que ter filhos entre 0 e 5 anos é um fator inibidor para
entrada da mulher no mercado de trabalho, no entanto, a presenca de filhas
adolescentes (com mais de 13 anos) sugere incentivos a participacdo da mulher no
mercado de trabalho. 1sso ocorre a medida em que haja realocacdo entre mées e
filhas dos afazeres e tarefas domésticas, além dos cuidados com os irmé&os

menores.18

Embora o rearranjo das dindmicas familiares ajude a reconfigurar os
posicionamentos das mulheres/mées no mercado de trabalho, a realocacdo de
meninas/filhas e irmas mais velhas nesse cenario, vem reafirmar a reproducao do

legado de dominio e submissdo de um género sobre o outro.

Inseridas na cultura de feminizagé@o do trabalho domestico e maternizacéo
do cuidado familiar, maes reforcam os estigmas dessas atividades, além de incutir,

intencionalmente ou ndo, a naturalizacdo desse tipo de trabalho, vinculando-o

16 https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=29526.
Acesso em 30/05/2020

7 https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2017-05/de-casa-para-o-trabalho-como-dupla-
jornada-afeta-vida-das-maes. Acesso em 30/05/2020.

Bldem.
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prioritariamente a figura da mulher, exclui, na maioria das vezes, a figura do homem

desses processos de realocacdo das obrigacdes domésticas.

O principio excludente da-se em razdo dos arranjos sociais e as construcdes
culturais estabelecidas historicamente. Sendo assim, aceitar a naturalidade dos
designios empreendidos a partir das perspectivas da divisdo sexual do trabalho
insere a crenca na condicdo imutavel e natural dessa pratica como algo a ser

esperado e aceito por toda mulher.

Sob esta dtica, Pierre Bourdieu corrobora a ideia de que o reforgo das
estruturas de dominacéo a partir da conformacéo do sujeito dominado contribui para

a perpetuacdo dessas praticas.

Quando os dominados aplicam aquilo que os domina, esquemas que sao
produto da dominac&o, ou, em outros termos, quando seus pensamentos
e suas percepcdes estdo estruturados de conformidade com as estruturas
mesmas da relagdo da dominagdo que lhes é imposta, seus atos de
conhecimento sdo, inevitavelmente, atos de reconhecimento, de
submissdo. Porém, por mais exata que seja a correspondéncia entre as
realidades, ou processos do mundo natural, e os principios de visdo e
divisdo que lhes sdo aplicados, ha sempre lugar para uma luta cognitiva
a proposito do sentido das coisas do mundo e particularmente das
realidades sexuais (BOURDIEU, 1998; p.30).

As percepcOes e praticas elaboradas a partir da perspectiva de género sobre
a divisdo do trabalho doméstico e cuidados com a familia da forma como fora
instaurado, lega a mulher a maior parte da responsabilidade desses afazeres,
contudo, ndo excluindo outras atividades (profissionais), fora ou dentro do lar, de
sua realidade cotidiana.

Apesar de nas ultimas décadas os homens tenham apresentado um maior
envolvimento com essas atividades - devido a um aumento da percepc¢do masculina
quanto a participacdo nas tarefas do lar -, mulheres ainda constituem maior
quantitativo dessa m&o de obra. E uma mentalidade construida — como ja fora
debatido anteriormente- apresentando poucas variagdes quanto ao nivel de
escolaridade, faixa etaria e classe social ao que concerne ao ideario masculino

quando se trata do trabalho doméstico.
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Homens com nivel superior ou que trabalham mais de 40 horas semanais,
demonstram postura mais conservadora e tradicional quanto a diviséo do trabalho.
Os que apresentam niveis mais elevados de educacdo também apresentam maior
resisténcia em abandonar seu espaco de conforto. Individuos mais jovens e
escolarizados, mesmo representando uma parcela significativa dos que tem maior
participacdo no cuidado dos filhos, ainda apresentam uma mentalidade

conservadora quanto a divisdo sexual do trabalho doméstico*.

As pesquisadoras Helena Hirata e Daniéle Kergoat discutem os modelos de
articulacdo vida profissional/vida familiar a partir da ideia de que:

A abordagem em termos de complementaridade entre os sexos insere-
se na tradicao funcionalista da complementaridade de papéis e remete
a uma conceitualizagdo em termos de vinculo social. Ela é coerente com
a ideia de uma reparticdo entre mulheres e homens do trabalho
profissional e doméstico e, dentro do primeiro, a reparticao entre tipos
e modalidades de empregos que permitem a reproducdo dos papéis
sexuados (HIRATA, KERGOAT, 2008; p. 270).

Os modelos apresentados por Hirata e Kergoat podem se distinguir por:
modelo tradicional, - papel na familia e papel doméstico assegurado inteiramente
pelas mulheres e papel de provedor conferido aos homens; modelo de concilia¢do
— atribui quase que exclusivamente as mulheres a funcdo de conciliar as
responsabilidades profissionais e familiares; modelo de delegagdo — mulheres de
classes sociais mais privilegiadas, a exemplo das mulheres em profisses
intelectuais de nivel superior, que detém ao mesmo tempo a necessidade e 0s meios
de delegar as tarefas domésticas e familiares a outras mulheres, recorrem a esse
meio para solucionar demandas dessas atividades (HIRATA, KERGOAT, 2008).

A feminizacdo histérica da atividade doméstica revela mais uma das
multiplas faces da submissdo e subjugo das mulheres. A tradicdo da ocupacgdo do
espaco privado pela figura feminina como um dos mais antigos formatos de
sujeicdo e controle, constituem aparatos de construcdo dos sistemas sexo/género

que concebem as projecdes que refletem a mentalidade masculina.

Dessa forma, a historiadora Michelle Perrot apresenta algumas ideias (a

exemplo da sociedade francesa, contudo, perfeitamente aplicaveis a realidade
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brasileira) que ajudam a explicar a estereotipagem classica de associacdo das
atividades domésticas a figura da mulher.

O trabalho doméstico é fundamental na vida das sociedades, ao
proporcionar seu funcionamento e reproducéo, e na vida das mulheres.
E um peso nos seus ombros, pois é responsabilidade delas. E um peso
também na sua identidade: a dona de casa perfeita é 0 modelo sonhado
da boa educacdo, e torna-se objeto de desejo para 0os homens e uma
obsessdo para as mulheres. O carater doméstico marca todo o trabalho
feminino: a mulher é sempre uma dona de casa [...] O trabalho
doméstico resiste as evolucbes igualitarias. Praticamente, nesse
trabalho, as tarefas ndo sdo compartilhadas entre homens e mulheres.
Ele é invisivel, fluido, elastico. E um trabalho fisico, que depende do
corpo, pouco qualificado e pouco mecanizado apesar das mudancas
contemporaneas]...JE um trabalho que parece continuar o mesmo desde
a origem dos tempos, da noite das cavernas a alvorada dos conjuntos
habitacionais. No entanto, ele muda, em suas préaticas e em seus agentes
(PERRQT, 2006; p.114).

A pesquisadora ainda afirma que os trabalhos domésticos prioritariamente
ditos se amenizaram. Mas os cuidados e preocupacdes com os filhos na atualidade,
os substituiram. De tal modo que Perrot também afirma que o doméstico continua
a pesar na agenda das mulheres. Sem que os homens colaborem muito mais
(PERROT, 2006).

2.4.
Mulher: imagem degradada; figura desvalorizada

Interessante como a pesquisa realizada em uma escola rapidamente passa a
ser, também, objeto da observacdo e, por vezes, colaboracdo dos alunos e
companheiros de trabalho ( haja visto a interagdo bastante dinamica entre 0s
mesmos, ocasionando a rapida propagacdo das ideias debatidas em nossas aulas;
chegando estas ao conhecimento dos colegas de outras disciplinas). Muitissimo

interessante o processo de interlocucédo estabelecido a partir de entédo.

Foi exatamente apds alguns alunos da turma em que realizava aulas
tematicas experimentais para este trabalho de pesquisa comentarem com uma

colega professora de matematica que também dava aulas na turma, que comegamos-
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eu e alguns professores- a conversar acerca do tema que eu vinha trabalhando nessas

aulas.

Em um bate-papo informal na sala dos professores minha colega comentou
sobre o entusiasmo dos alunos e alunas sobre um dos assuntos debatidos em minha
aula. Nessa, especificamente, haviamos conversado e refletido bastante sobre as
questdes que envolviam as mulheres e os trabalhos domésticos. Chegaramos a
conclusdo de que, por conta do acumulo de fungbes (atividades profissional e
doméstica), mulheres acabavam por comprometer muito mais horas de trabalho
semanais do que os homens, trazendo a tona a discussdo de que a tradicional
imagem de fragilidade e fraqueza associada a figura feminina nédo correspondia a

realidade.

Alguns colegas professores (homens e mulheres) apontaram a relevancia do
debate falando, também, de suas experiéncias pessoais. Uma das professoras
presentes comentou que antes de vir trabalhar, arrumava a filha e deixava-a na
escola antes das 7:00h da manh@, e que antes de pegar a menina e voltar para casa
no final do dia, ainda passava no supermercado. 1sso porque 0 marido ndo conseguia
adequar seus horarios e demandas individuais com as da menina,

consequentemente, ndo colaborando com a mae nesse sentido.

Outros depoimentos de companheiras de trabalho se seguiram e todos na
mesma linha dos acumulos de funcbes femininas. Até que um colega homem
elogiou minha iniciativa de tratar o assunto em sala de aula. Eu ja havia falado do
projeto que fazia com a turma e que a proposta era a transformacéo da mentalidade
machista em relacdo a divisdo do trabalho, principalmente o doméstico.

Ele sentiu-se a vontade para confessar que apds doze anos de
relacionamento e dois filhos, ndo conhecia as demandas de sua casa e nem das
criangas. Reconhecendo que, de fato, tratava-se de uma construcdo cultural e que
jamais havia pensado sobre o assunto até aquele momento, confessando que era a

mulher que cuidava desses assuntos.

Ainda contou sobre um episodio ocorrido com a filha cacula de um ano e

meio, quando precisou arrumar a pequena para a creche e ndo sabia exatamente
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quantas fraldas ela precisaria, tampouco sabia que tipo de alimentagdo seria
necesséria para aquele dia.

Embora ndo tenha demonstrado em seu discurso quaisquer tipos de
mentalidade sexista, reconheceu sua falha, explicando que a mulher tomara para si
tais funcOes e ele assim o aceitara de forma natural, sem sequer estabelecerem
dialogo sobre isso. Ainda perguntei se ela ndo se sentia sobrecarregada e se ele néo

poderia ser mais participativo.

Ele ainda afirmou que prestava alguma ajuda, mas que ndo tinha muito
conhecimento nem das execucOes das tarefas domeésticas, nem dos cuidados e
necessidades das criancas. Mais uma vez reconheceu que ndo havia
questionamentos sobre a situagdo por se tratar de algo naturalizado aos dois. O
casal, simplesmente, estabelecera seu arranjo familiar em conformidade com a
tradicdo patriarcal sem, segundo ele, se dar conta das possibilidades dos rearranjos

alternativos.

Ele continuou narrando o episddio com a creche da filha, explicando que no
dia em que o fato ocorrera fora, justamente, quando a mée da crianca (doutora em
Biomedicina e pesquisadora da Fiocruz) fazia entrevista do processo seletivo para
o0 cargo de professor(a) assistente do Departamento de Biologia da Universidade
Federal Fluminense e, por esta razéo, ndo teve tempo de preparar a mochila com os
pertences necessarios a demanda da rotina escolar diéria da filha. O pai precisou
acionar a mde em meio ao processo seletivo para sanar uma questdo que poderia ser

resolvida apenas se sua postura fosse mais participativa.

Meu colega professor ainda comentou que a imagem de fragilidade e
inferioridade a despeito das estruturas fisica e psicologica das mulheres precisava
de fato, ser desconstruida. Orgulhoso da mulher que, a proposito, foi selecionada
para o cargo, ainda reconheceu ser ela muito mais forte, obstinada e corajosa do que
ele. Pois ela alcancara o grau de doutora mesmo trabalhando fora, com filhos

pequenos e com o0 minimo de suporte fornecido por ele.

Perguntei se ele se sentia diminuido ou ameagado pela poténcia de sua
mulher. Ele afirmou que, as vezes, se perguntava como ela conseguia. Porque ele

mesmo, até para prosseguir a pds-graduacdo, trabalhando, ndo deu conta. O que


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1821614/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1813301/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1813301/CA

49

dird concluir tese, fazer pesquisa e cuidar da casa e da familia. Percebi que ele a
admirava. Mas, em algum lugar dentro de si, temia toda aquela forga e energia que
ndo condizia com a imagem inferiorizada e degradada construida em torno da figura

feminina.

Uma das estratégias da tradicdo patriarcal é a desvalorizacdo da mulher e
degradacdo da sua imagem. Sustentar a ideia da “inferioridade” mediante a
condicdo de ndo valor atribuida a figura feminina, serviu de escopo aos mecanismos
de dominacdo que suscitaram a construgdo de uma consciéncia cultural que se

ampara na depreciacao.

Essa depreciacdo também é um constructo historico que se articula nas mais
distintas esferas, perpetuando e reproduzindo a ideia do desprestigio e degeneracdo
da mulher. E o caso dos registros biblicos do Antigo Testamento que associa a
mulher a ruina e expurgo da humanidade ao cooperar com o evento que culminaria

na queda do homem e destruicédo do ideal divino para o ser humano.*®

A presenca das tradigdes judaico-cristd na formacéo e estabelecimento das
sociedades ocidentais fortalecera o legado degradador em relacdo a imagem
feminina. O discurso religioso fora o arcabouco sobre os quais se sustentaram
muitos dos argumentos que visavam promover a construcdo deturpada da imagem
feminina. E, no caso especifico das mulheres indigenas no Brasil-col6nia, as
descricdes dos viajantes e colonizadores europeus eram imbuidas de interpretacfes

desmoralizantes e degradadoras.

Ao desenvolver um estudo sobre os relatos desses viajantes entre os séculos
XVI e XVII o pesquisador Ronald Raminelli aponta a visdo carregada desses
esteredtipos que influenciaram a construcao das imagens dessas mulheres ao longo

do periodo colonial. E, sobre a visdo do frei francés Yves d’Evreux, ele destaca:

Os desregramentos, o pecado e a danacdo originaram-se da fragilidade

moral do sexo feminino. A serpente conseguiu convencer a mulher em

19 Génesis, 3:17. In: Biblia Sagrada “E disse a Ad&o: Porque deste ouvidos a voz de uma mulher

e comeste da arvore, de que eu tinha ordenado que ndo comesses, a terra sera maldita por tua causa;

tirars dela o sustento com trabalhos penosos todos os dias de tua vida.”
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razdo da debilidade de seus principios morais. Para Yves d’Evreux, as
velhas indias reuniam em si a decadéncia corporal e espiritual da
humanidade. Entre mulheres o tempo ndo provocava o aprimoramento
do espirito, mas a sua degrada¢do (RAMINELLI, 1997; p.25).

A despeito da visdo do homem-colonizador-europeu, as praticas dos povos
indigenas, assim como nos casos que se assemelham nos processos de colonizago,
a tendéncia a desvalorizag&o das culturas nativas como um todo, de modo geral, faz
parte da praxis colonizadora. No entanto, de modo particular, parece haver uma
preocupacdo demasiada em difamar, em especial, a imagem das mulheres locais. E

0 que, também, aponta Raminelli ao explicar que:

As velhas indias, portanto, encarnam esse estado avancado de
decrepitude, ressaltado em seu pendor para os prazeres da carne. Os
desvios da sexualidade e o gosto pelo repasto canibal constituem
indicios inegaveis da degeneracdo. Os homens, por sua vez, foram
poupados pelos missionarios e viajantes e ndo eram vistos dessa mesma
forma. Em relagdo as representagdes do sexo masculino, as das velhas
receberam uma dupla carga estereotipada: primeiro, por serem
mulheres; segundo, por suas idades avangcadas (RAMINELLI, 1997;
p.43).

Os modelos e esteredtipos degradados acompanham os fios que tecem e
moldam os aparatos e mecanismos que promovem a desvalorizagdo da mulher.
Sujeitas as dinamicas que dissociavam as imagens criadas de suas identidades,
assistiram ao fortalecimento das estruturas de dominacao, também, pela ética do

desvalor a elas atribuido.

Os vastos sentidos do ser mulher concebia-se atrelado a fraqueza, ao
desprezo, a inferioridade. O feminino fora sinbnimo do que era impuro, desprezivel,
insano, passivel e carente de controle, o qual lhe era oferecido através e

representado pela figura masculina.

Fragil, a imagem do corpo feminino fora limitado a condicdo reprodutiva,
tornando-se posse do seu senhor. Fosse pai ou marido, tinha direitos adquiridos
sobre ele, pois ela era sua. Nao poderia estar s6. Nunca. Era destituida de for¢a ou
discernimento que lhe garantisse a protecdo de seu corpo e sua alma. N&o

compreendia as relacOes estabelecidas, fossem politicas ou econdmicas. Néo era
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racional e a incapacidade de arbitrar sobre o que conhecia, impedia-lhe de fazer
suas proprias escolhas.

Essa fora a limitacdo instituida pelo longinquo, eficaz e duradouro processo
de desvalorizagdo da imagem da mulher. Os estere6tipos da loucura e insensatez
relacionados a natureza feminina fazem parte dos alicerces sobre 0s quais as
civilizagdes humanas se desenvolveram. Apesar da intencional deterioragdo e
desgaste de sua figura, as mulheres estiveram ativas e produtivas, participando de

forma efetiva na construgdo das sociedades como as conhecemos hoje.

Lerner aponta as reflexdes de Elise Boulding® observando o destaque dado
a “agéncia” da mulher, entendendo que eram elas- enquanto zeladoras do lar- que
cuidavam das negociacgdes que tratavam dos casamentos intertribais (estimulados
em razdo das interagBes sociais, politicas e econdmicas entre tribos). Boulding
destaca o desenvolvimento de flexibilidade e sofisticacdo culturais por parte das
mulheres por meio do papel de elos entre tribos. A autora ainda argumenta que ao
serem retiradas de suas tribos, aprendiam culturas diferentes passando a dominar 0s
costumes de ambas. O conhecimento aprendido a partir de entdo possibilitou a elas

acesso a poder e certa influéncia (LERNER, 1986).

A verdade é que mesmo subjugadas e destituidas de seu valor, as mulheres
rompiam com os simbolismos patriarcais instituidos e iam além do que presumia a
imagem degradada que se fizera delas. Mesmo estando, na maioria das vezes,
impossibilitadas pelos mecanismos estruturados de dominacdo de atuarem com
autonomia, fizeram-se presentes enquanto verdadeiras for¢as motrizes em todas as

esferas que abarcam as construgdes sociais.

Rebaixar a imagem feminina associando-a a fraqueza, inferioridade, pecado
e insanidade, fora a estratégia usada para perpetuar e legitimar o dominio
masculino. Quaisquer reconhecimentos contrarios a esses conceitos colocariam em
risco a hegemonia do homem, ameacando sua supremacia. Entdo, sendo ideias
oriundas da intencionalidade e articulacdo culturais, sdo passiveis de transformacao

e desnaturalizacdo. E possivel a desconstrucdo da imagem difamada.

20 A pesquisadora esclarece que o mito do homem-cagador e sua perpetuacio sdo criacbes
socioculturais que servem a manutengao da supremacia e hegemonia masculinas.
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2.5.
Desvalorizacdo do trabalho feminino e a divisdo sexual do trabalho

No ano de 2018 éramos cerca de 92,5 milhdes de pessoas ocupadas com 14
anos ou mais no Brasil. A maior parte da populacdo em idade de trabalhar é formada
por mulheres, no entanto, os homens representam cerca de 56,8% do percentual de
trabalhadores efetivos. Isso se da em razdo da falta de politicas publicas de apoio
as trabalhadoras — a exemplo da falta de creches para deixar os filhos enquanto
trabalham- impedindo que muitas dessas mulheres exercam atividades laborais

remuneradas?.

Segundo o IBGE, em todas as regifes do pais a participacdo masculina na
populacdo ocupada é superior a feminina. Sendo que o Norte teve a menor
estimativa de mulheres trabalhando (38,7%). J& o Sudeste 44,5%, o Sul 43,8%, o
Centro-Oeste 43,3% e 0 Nordeste 41,8%%.

A cor da pele também representa um forte marcador ao que tange o mercado
de trabalho. Individuos brancos ocupam 44,8% dos postos oferecidos, ja 0s pardos
43,7% e os pretos 10,4%. Os salarios também demonstram os reflexos da
desigualdade, pessoas brancas tem salarios superiores a média nacional cerca de
29,9%, enquanto pardos e pretos tem salérios 25,5% e 27,5% inferiores. Ja as
mulheres pretas ou pardas estdo na base da desigualdade no pais, ganhando cerca

de 44,4% dos rendimentos médios de homens brancos?.

Sem duvida alguma o trabalho é inerente ao ser humano e faz parte de todas
as etapas de desenvolvimento das sociedades. No entanto, conforme suas préaticas
evoluiam padrbes normativos passaram a caracteriza-las, instituindo a distingéo

entre as atividades segundo o sexo daqueles que disponibilizavam a méo de obra.

21 https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/27598-homens-ganharam-quase-30-a-mais-que-as-mulheres-em-2019.
Acesso em 29/05/20.

22 1dem.
3 1dem.
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A forma pela qual estabeleceu-se a diviséo social do trabalho com origem
nas relacdes sociais entre 0s sexos, enquanto fator primordial para sobrevivéncia da

relacdo social entre homens e mulheres, é a divisdo sexual do trabalho.

Seus moldes historicos e sociais promovidos de acordo com as construgoes
culturais proprias a cada sociedade, tem como fundamento a prioridade dos homens
nas esferas produtivas, destinando as mulheres as func¢des reprodutivas. Sendo
assim, homens apropriam-se das func¢@es de maior valor social, como nos casos dos

cenarios politicos, religiosos e militares (KERGOAT, 2008).

Acompanhando o desenvolvimento das dindmicas sociais estabelecidas, a
pratica sexista da realizacdo laboral sob a perspectiva da normatividade sexual,
onde estabelecem-se fungGes com base na observagao do conceito de determinismo
biol6gico em razdo do sexo do individuo, desenvolveram-se as ideias de cisdo das

atividades por via do género.

As pesquisadoras Helena Hirata e Daniele Kergoat abordam a questéo que
envolve a divisdo do trabalho em atividades masculinas e femininas, esclarecendo

que:

Sobre essa definicao, todo mundo, ou quase, esta de acordo. Contudo,
do nosso ponto de vista, era necessario ir mais longe no plano
conceitual. Por isso, propusemos fazer uma distingdo muito precisa
entre os principios da divisdo sexual do trabalho e suas modalidades.
Essa forma particular de divisdo social do trabalho tem dois principios
organizadores: o principio de separagdo (h& trabalhos de homens e
trabalhos de mulheres) e o principio hierarquico (um trabalho de
homem “vale” mais que o trabalho de mulher) (KERGOAT, 2008;
p.266).

Hirata e Kergoat ainda afirmam que tais principios sdo validos para todas as
sociedades conhecidas no tempo e no espaco. Contudo, ndo é condicionada pela
imutabilidade, apresentando, inclusive, certa plasticidade no que diz respeito as
suas modalidades -entendidas pelas autoras pela concepcao do trabalho reprodutivo

e o lugar das mulheres no trabalho mercantil -.

Os esforgos feministas das Ultimas décadas em direcdo a diminuicdo da

desigualdade sexual, representam um grande avanco nesse campo, no entanto,
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mesmo nao sendo imutavel, o estigma da divisdo sexual do trabalho mantém uma
distancia quase intransponivel entre 0s sexos, ao que concerne questdes politicas,
sociais e econdmicas. Quando colocados nesses cenarios, a distancia entre homens
e mulheres é computada em razdo dos milhares de anos de supremacia e dominagao

masculina.

Sociedades pré-capitalistas da Europa Ocidental das quais herdamos os
modelos de organizacdo social, dadas as condi¢Ges desenvolvidas em razdo dos
processos de colonizacdo, possuiam interacdo entre as funcbes domesticas e a
atividade produtiva como caracteristica do ambiente familiar. Nessa dinamica,
mulheres e homens desenvolviam trabalhos diferenciados de acordo com o sexo,

fosse de carater doméstico ou produtivo.

O historiador Eric Hobsbawm afirma que os agricultores, os mestres-
artesdos, os pequenos lojistas precisavam do trabalho para aléem da criacdo dos
filhos, representavam mao de obra essencial aos negdcios. A acumulacdo da dupla
funcdo ja estava atrelada a condigdo feminina nesse periodo, assim como a situagao
de desigualdade e inferioridade em relacdo a condi¢do masculina (HOBSBAWM,
1988).

Ja a pesquisadora Ana Elizabeth S. Alves (2013) esclarece que as
transformagcOes na producdo familiar aumentam com o aparecimento das
manufaturas domésticas (como € o caso das rendeiras que chegavam a passar cerca
de doze a dezesseis horas trabalhando na confeccdo de rendas), impetrando ainda
mais o condicionamento feminino ao espa¢o doméstico. Tal situacdo se explica em
virtude da conjugacdo das atividades domésticas e produtivas realizadas em um

Mesmo espaco.

No Brasil, durante a virada do século XIX para 0 XX, observou-se a ruptura
com o estatuto colonial, incorporado a dissociacdo dos principais suportes das
estruturas sociais do periodo que antecede a republica: o regime servil e a sociedade
estamental. Nessa perspectiva, destaca-se a expansdo do sistema capitalista,
emanando novas estruturas econdmicas e caracterizado pelo processo de formacéo

da industria no pais.
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A partir do estabelecimento de novas estruturas socioecondmicas,
promoveu-se 0 crescimento das cidades e, consequentemente, das atividades
laborais e econdmicas proprias a esse espaco. E nesse contexto que surge o
proletariado brasileiro, suscitado em consonancia as atividades artesanais e

industriais inerentes ao avango dos polos urbanos, comerciais e industriais.

O regime de trabalho livre também fora uma das grandes mudancas no
cenario socioeconémico da época., persistindo a l6gica da organizacdo do trabalho
sob os moldes capitalistas. Dessa forma, sob a nova ordem politica do regime
republicano os modelos de trabalho, assim como o perfil de seus trabalhadores
foram acometidos por profundas transformacdes. No entanto, quanto a presenca e
atuacdo femininas, observa-se marcadores que separam 0S espacos publico e

privado, sendo as mulheres excluidas deste dltimo.

A reproducdo dos modelos cientificos franceses da época que evocavam 0s
aparatos biologicos a fim de legitimar a ideia de superioridade masculina,
reforcavam a inferioridade feminina e reafirmavam a existéncia de aptiddes e
peculiaridades naturais a homens e mulheres. Perrot comenta as atribuicdes de
género destacando que aos homens o cerebro (muito mais importante do que o falo),
a inteligéncia, a razdo lucida, a capacidade de decisdo; as mulheres, o coracdo, a
sensibilidade, os sentimentos. Para 0 homem, a madeira, os metais, & mulher, a
familia e os tecidos (PERROT, 1988).

Ao pensarmos a divisdo sexual do trabalho sob a dtica capitalista,
concluimos que esta € um elemento da divisdo do trabalho, de acordo as novas
estruturas impostas pela l6gica do capital. Para Hobsbawm as mulheres das classes
populares foram chamadas a trabalhar nas manufaturas e, em seguida, nas
industrias, onde os empregadores identificavam a forca de trabalho feminina como
fonte de méo de obra barata, pouco produtiva, adequada a certos tipos de trabalho
e considerada como um fendmeno social segundo os modos de ser proprios da
natureza feminina (HOBSBAWM, 2002).

Outros marcadores reforcam o ideério de diviséo da forca de trabalho entre
mulheres e homens. Para Joan Scott os argumentos que explicam esse fendbmeno

baseiam-se nos fatos que tratam da transferéncia do trabalho produtivo de casa para
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a fabrica durante o processo de industrializa¢do, assim como entre a maternidade e

o salario e entre a feminilidade e a produtividade (SCOTT, 1991).

Sociedades capitalistas tem por caracteristica atribuirem as mulheres
determinadas categorias de trabalho que apresentam baixa remuneragéo e pouco
prestigio. A pesquisadora Heleieth Saffioti aponta que mesmo que estas possam ser
executadas por outras categorias sociais menos privilegiadas, a sociedade necessita
do trabalho das mulheres cujos rendimentos sdo imprescindiveis para sua

sobrevivéncia, assim como das estruturas sociais.

Sobre as questdes que tangem a depreciacdo feminina e da forca de trabalho

por ela representada, Saffioti adverte:

Assim, na defesa de valores reais ou supostamente mais altos, como o
equilibrio das relagcdes familiares, 0 bom andamento dos servicos
domeésticos, a preservagdo dos métodos tradicionais dos imaturos, o
respeito ao principio moral da distancia entre os sexos, faz-se a mais
completa e racional utilizacdo de critérios irracionais, tais como a
debilidade fisica, a instabilidade emocional e a pequena inteligéncia
femininas, a fim de imprimir-se ao trabalho feminino o carater de
trabalho subsididrio e tornar a mulher elemento constitutivo por
exceléncia do enorme contingente humano diretamente marginalizado
nas fungdes produtivas (SAFFIOTTI, 1976; p.130).

Os modelos burgueses de sociedade que se reproduziram no Brasil visavam
preservar 0os moldes femininos de boa mée e dona de casa, contudo, ndo impediu a
saida das mulheres para ocuparem os postos oferecidos nas primeiras fabricas,
sobretudo, as téxteis. No entanto, mesmo sujeitas as necessidades econdmicas
relacionadas ao sustento da casa, representavam uma ameaga aos empregos dos

homenes.

Como afirma a pesquisadora Margareth Rago, esses trabalhadores sentindo-
se ameacados pela concorrente presenca feminina no ambiente produtivo, criaram
estratégias e mecanismos masculinos, acordos tacitos, segredos ndo confessados
que tentam impedir a livre circulacdo delas nos espacos publicos ou a assimilacéo
de préticas que o imaginario burgués situou na fronteira entre a liberdade e a
interdicdo. A autora ainda adverte que mesmo com a grande presenca da méo de

obra feminina na industria téxtil, a quantidade de oportunidades ofertadas aos
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homens era maior, assim como a variedade de funcdes a eles oferecidas. Mulheres
estavam limitadas as categorias de trabalho voltadas as suas capacidades fisicas e
produtivas- o que justificava os baixos salarios-, nunca cargos de chefia ou
comando (RAGO, 1997).

A ideia de trabalho de homem e trabalho de mulher é reforcada a medida
em que as proprias instituicdes, a partir da légica sexista da divisdo do trabalho,
estabelecem os fundamentos legitimadores desse cenario. Atividades voltada ao
cuidado e servigos — em destaque 0s domésticos - tornam-se novas categorias de
trabalho, caracterizadas pela exploracdo e baixos salarios. Este Gltimo muito
inferior ao dos trabalhadores homens, o que é explicado pela tradicdo historica da
primordialidade masculina em prover sustento a sua familia, sendo o produto

econdmico gerado pela mulher apenas um complemento.

Embora néo seja no seio da sociedade burguesa que se encontre a génese da
desvalorizacdo e degradacdo da mulher, sobretudo de sua mao de obra, é preciso
compreender que a crise econémica na Europa no século XVI promoveu a
reestruturacdo  sociopolitica que abarcaria a insurreicdo capitalista,

redimensionando os sistemas politicos, econémicos e sociais.

Sobre o cenério europeu e a crise de acumulagdo da Europa no século XVI,
a pesquisadora Silvia Federici argumenta:

[...] nos séculos XVI e XVII, a privatizacdo da terra e a acumulagdo e a
mercantilizagdo das relagdes sociais (a resposta dos senhores e dos
comerciantes & crise econdmica) também causaram ali uma pobreza e
uma mortalidade generalizadas, além de uma intensa resisténcia que
ameacou afundar a nascente economia capitalista. Sustento que esse é
0 contexto histérico em que se deve situar a histéria das mulheres e da
reproducdo na transicdo do feudalismo para o capitalismo, porque as
mudancas que a chegada do capitalismo introduziu na posicao social
das mulheres — especialmente entre as proletarias, seja na Europa, seja
na Ameérica — foram impostas basicamente com a finalidade de buscar
novas formas de arregimentar e dividir a forca de trabalho (FEDERICI,
2017; p.139).

Federici ainda explica que a formacéo e “acumulacdo” do proletariado se

deve a expropriacdo dos meios de subsisténcia dos trabalhadores europeus, assim


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1821614/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1813301/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1813301/CA

58

como a escravizacdo de povos americanos e africanos, contudo, ndo séo os Unicos
responsaveis por esse fendbmeno. Federici acrescenta que a transformacao do corpo
em uma maquina de trabalho e a sujeicdo das mulheres para a reproducéo da forga
de trabalho também fizeram parte do processo, exigindo, sobretudo, a destruicdo do
poder das mulheres (tanto na Europa como na América por meio do exterminio de
“bruxas”) (FEDERICI, 2017).

A pesquisadora ainda reporta que:

A acumulacdo primitiva ndo foi, entdo, simplesmente uma
concentracdo de trabalhadores exploraveis e de capital. Foi também
uma acumulacdo de diferencas e divisdes dentro da classe trabalhadora,
em que as hierarquias construidas sobre o género, assim como sobre a
“raca” e a idade, se tornaram constitutivas da dominag&o de classe e da
formacéo do proletariado modernol...] (FEDERICI, 2017; p.119).

Com efeito, fora pelas maos do Estado que as mulheres foram introduzidas
em profundo contexto de degradacdo e expropriagdo de seus corpos. A
criminalizacdo do controle sobre a concepcdo expropriou a mulher desse saber
(embora ndo tenham caido em desuso, eram praticados na clandestinidade)

suscitando-a a condicdo de reprodutora de novos corpos para o trabalho.

[...] a0 negar as mulheres o controle sobre seus corpos, o Estado privou-
as da condicdo fundamental de sua integridade fisica e psicoldgica,
degradando a maternidade a condigdo de trabalho forcado, além de
confinar as mulheres a atividade reprodutiva de um modo desconhecido
por sociedades anteriores. Entretanto, for¢ar as mulheres a procriar
contra a sua vontade ou, como dizia uma canc¢do feminista dos anos
1970, forga-las a “produzir filhas e filhos para o Estado” é uma
definicdo parcial das func¢Ges das mulheres na nova divisdo sexual do
trabalho. Um aspecto complementar foi a reducéo das mulheres a ndo
trabalhadoras|...] (FEDERICI, 2017; pp.181-182).

Em suma, a desvalorizacao e degradacao da forca de trabalho da mulher ndo
dimensiona nem a relevancia, nem seu poder de producdo. Sdo artificios
engendrados pelos mecanismos que articulam as estratégias de dominacdo,
reforcando as estruturas patriarcais. E é quando mulheres ocupam espagos

controlados pelos homens, conquistando autonomia e reconhecimento que o
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estigma do “trabalho de mulher” é desconstruido, ressignificando o préprio
conceito da forca de trabalho feminina.

2.6.
Mulheres negras no Brasil: uma outra realidade

No ano de 2009 a parcela de mulheres negras no Brasil correspondia a ¥ da
populacédo brasileira que, naquela época alcangou o numero de 191,7 milhdes de
brasileiros e brasileiras*. Considerando o quantitativo populacional feminino o
percentual de negras é de 50,7% e 49,3% de brancas. Estes sdo nimeros do IPEA
publicados no documento “Dossié mulheres negras: retrato das condicGes de vida

das mulheres negras no Brasil”?*, de 2013.

E fato que a exploracdo feminina presente nos processos de construcio
social conecta-se a sistemas sexo/género que projetam as mulheres em posicoes de
inferioridade (como j& debatido anteriormente), evocando a supremacia masculina,
sustentada pela subjugacao feminina. No entanto, as condic¢des de vida e contextos
sociais nos inserem-se essas mulheres ndo podem ser observadas atraves de uma

unica lente, tendendo a visao de um cenario homogéneo.

E somente a partir da analise interseccional em que a problematizagio das
questdes de género vinculam-se as raciais € que se torna possivel compreender as
distintas experiéncias promovidas pelos sistemas de dominacdo. E quando
passamos a considerar a cor da pele que entendemos as diferentes instancias de

opressao e segregacao sob as quais estdo essas mulheres.

E imprescindivel que as diferencas entre as dindmicas sociais nas quais
inserem-se mulheres brancas e negras sejam consideradas sob a perspectiva racial.
Deste modo, as diferentes realidades podem ser expostas, a fim de possibilitar uma
compreensdo mais proxima as condicOes reais que ndo se apoiam, apenas, em

conjecturas especulativas mascarada pela auséncia de uma percepcao racial.

24 https://www.gov.br/mdh/pt-br/centrais-de-conteudo/igualdade-racial/resolucoes-finais-
dossie-mulheres-negras-retrato-das-condicoes-de-vida-das-mulheres-negras-no-brasil.
Acesso em 10/06/2020.
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Sob esta Otica € preciso necessario compreender que mulheres negras
vivenciaram e ainda vivenciam, de modos distintos, sua insercdo no contexto
socioecondmico e politico brasileiros. Sdo experiéncias que produzem resultados
muito diferentes quando comparados a homens brancos e negros, assim quanto a

comparacdo com mulheres brancas.

Em uma sociedade marcada por preconceito e desigualdade a exigéncia de
analise dos contextos de insercdo e participacdo das mulheres negras dentro dos
arranjos estruturais da sociedade brasileira, emerge em intensos debates e reflexdes.
Apesar de dar ciéncia dos indicadores que expressam 0s contrastes género/raca, ir
além da observancia dos nimeros e estatisticas significa conceber a emergéncia da
promocdo de politicas publicas que fomentem o aprimoramento governamental
buscando responder as demandas consonantes as desigualdades e questdes
adjacentes a raca e ao género.

A pesquisadora Sueli Carneiro argumenta acerca da auséncia de articulacfes
efetivas do Estado, alertando que:

A urgéncia de implementagdo de politicas publicas de promog¢éo da
igualdade racial no Brasil decorre de um imperativo ético e moral que
reconhece a indivisibilidade humana e, por conseguinte, condena toda
forma de discriminacdo. E também um imperativo de ordem
econdmica, pelo que representa em termos de perda de ativos a exclusdo
de 44% da populacdo do acesso ao consumo, ao desenvolvimento para
a capacidade competitiva do pais; impactando politicamente também a
consolidacdo da democracia e a unificacdo deste pais, apartado
racialmente pela excluséo racial (CARNEIRO, 2011; p.55).

O processo de escravizacdo dos negros africanos no Brasil, ainda no periodo
colonial, representou o sequestro de milhdes de vidas arrancadas de suas culturas e
lugares de origem, trazidas cativas de formas t&o brutais e violentas que 0s navios
negreiros usados para transporta-las em uma travessia de condi¢des desumanas, por

si s, representava o sofrimento e a morte que os aguardavam.

Os que chegavam as terras brasileiras eram comercializados e o status de
mercadoria tornava-os propriedade das senhoras e senhores brancos. Para as
mulheres tais condi¢bes agravavam-se. Além dos trabalhos forcados a exploragédo

dos seus corpos para a reproducdo de mao de obra escrava, era acompanhada pelas
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praticas do assédio e violéncia sexual continuas, tanto em ambientes rurais quanto

nas areas urbanas.

A pesquisadora Maria Odila Dias expde as condicdes e 0 cenario que as

negras escravas encontravam ao chegarem ao Brasil:

Para as mulheres de origem africana que viveram como escravas nas
grandes propriedades rurais do Brasil, sobreviver ja era uma vitoria.
Distantes de suas redes familiares originais, elas constituiam minoria
no plantel de escravos, majoritariamente masculino. No Brasil, vistas
mais como mercadorias do que como seres humanos, essas mulheres
foram obrigadas a trabalhar e sobreviver em condicfes extremamente
precérias, que incluiam se submeter a constantes maus-tratos, além da

violéncia inerente ao sistema escravista (DIAS, 2012; p.360).

A pesquisadora ainda aponta a violéncia sofrida por negras escravizadas em

meio aos arranjos familiares estabelecidos:

O quadro de concentracdo de populacdo masculina nas grandes
propriedades refletia diretamente nas relagdes entre os individuos. Nos
locais em que era possivel estabelecer unides conjugais, com a
permissdo dos senhores, 0s casais eram uma pequena minoria diante do
numero de solteiros, promovendo instabilidade nas relagdes afetivas. A
situacdo das mulheres ficava ainda mais dificil quando eram observados
0s sentimentos de posse e de ciime cultivados pelos homens; elas
sofriam violéncias, e muitas chegavam a ser assassinadas pelos proprios
companheiros de escravidao (DIAS 2012; p.363).

As desigualdades de género e raca que persistem no cenario brasileiro
vislumbram um cenério que expbe elementos que contrastam as diferentes formas
e experiéncias de ser mulher. As hierarquias de raca, classe, género e sexualidade
que surgem com as novas formas de capitalismo globalizado, mesmo estimulando
transformac6es politicas, econdmicas e sociais, produzem outros modelos de
racismo e sexismo, no entanto, as desigualdades assumem status de permanéncia,

perpetuando, como exemplo, a pobreza racializada (COLLINS, 2005).

Quando observados os processos de estratificacdo social sob a perspectiva
raca/género revelam-se 0s prejuizos historicos que afetam diretamente
determinados grupos sociais, definindo, sobretudo, a posi¢cdo social desses

individuos. E no caso das mulheres negras no Brasil as herancas legadas pela
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sociedade colonial/escravagista foram determinantes para a construgdo de um
contexto produzido sob os moldes ndo apenas da desigualdade, mas acrescido da
falta de oportunidades, exploracdo, desvalorizacao, silenciamento e negligéncia das
mulheres negras em relacdo a pessoas brancas — homens e mulheres — e homens

negros.

Se a condicdo de ser mulher no Brasil ja € cercada de inUumeras
desvantagens, para as negras essa situacdo é agravada pela pobreza extrema,
exploracdo de sua forca de trabalho e pela falta de escolarizacdo e qualificacdo
profissional. Mesmo quando conseguem romper com as limitagdes impostas pela
desigualdade, alcangando por meio da educacdo formacgédo qualificada, enfrentam

as barreiras da cor da pele, quase sempre intransponiveis.

Por conta dos baixos niveis de escolarizacdo da populacdo de pretos e
pardos, apenas 10,4% *das mulheres negras concluem o nivel superior. Entre as
mulheres brancas esse nimero sobe para 23,7%* Sendo assim, categorias de
trabalhos manuais, servicos domeésticos e a informalidade representam as esferas

que abarcam o contingente dessas trabalhadoras.

Para Carneiro a exclusdo racial aplicada ao trabalho e a méo de obra negra

pode ser explicado pelas exigéncias do mercado e argumenta:

Em um contexto econémico marcado por altas taxas de desemprego e
pelo desemprego estrutural, sdo exigidos altos niveis de escolarizacéo
da méo de obra desempregada que presta os trabalhos mais banais, o
que afasta cada vez mais 0s negros do mercado de trabalho, posto que
eles reconhecidamente comp&em o segmento social que experimenta as
maiores desigualdades educacionais (CARNEIRO, 2011; p.113).

O vinculo do mundo do trabalho com as dimensdes educacionais revela as
distancias geradas pelos efeitos discriminatdrios e expdem os abismos existentes
nas dindmicas do mercado ao que concerne os elementos género/raca. Em 2009 o
numero de estudantes universitarias negras era de aproximadamente 21%, enquanto

as estudantes brancas representavam cerca de 36%. Ja entre os individuos do sexo
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masculino os brancos eram cerca de 28% do total de estudantes, enquanto 0s negros

aproximadamente 15%2°,

Ainda sobre as questdes educacionais referentes ao mercado, Carneiro

comenta:

Assim, as atuais exigéncias educacionais para a alocacdo de mdo de
obra no mercado de trabalho formal, ndo apenas conformam-se como
um instrumento para a selecéo dos profissionais mais qualificados, mas
também operam como um filtro de natureza racial, definindo os que
preferencialmente serdo alocados. Se ndo é possivel demonstrar
intencionalidade de exclusdo racial nesse processo, é certo que, a
despeito das intengdes, é o que ele realiza (CARNEIRO, 2011; p.114).

O cenario desenhado pelas dindmicas expostas no mercado de trabalho
ainda revela que, em relagéo aos rendimentos, as distancias observadas séo ainda
maiores. Em relacdo a renda mensal de homens brancos (considerando a mesma
escolaridade) homens negros ganham cerca de 55,9%; mulheres brancas cerca de

64,2%; mulheres negras cerca de 36,5%% .

Em 2015, 40% das familias brasileiras eram chefiadas por mulheres, cerca
de 28.614.895 nucleos. Destes, 55,47% tinham como pessoa de referéncia uma
mulher negra. E ao considerarmos a totalidade referente a populacdo ocupada cerca
de 80,6 % dos homens brancos e 82,5% dos negros estdo empregados. Ja entre as

mulheres 58,5% das brancas e 59.2% das negras estio ocupadas?’.

Quando consideramos o status da posi¢do na ocupagéo, o que se observa em
relacdo aos individuos que trabalham com carteira assinada é 42,7% dos homens
brancos e 36,9% de negros eram contemplados nessa categoria. Em comparacao as
mulheres 0s nimeros apontam 35,4% de brancas e 24,8% de negras trabalhando no
mercado formal. Ja ao que concerne & informalidade aproximadamente 38,4% dos
homens brancos e 27,4% dos negros atuavam nessa modalidade de trabalho,

enquanto 27,7% das mulheres brancas e 30,1% das negras se encontravam na

25 https://www.gov.br/mdh/pt-br/centrais-de-conteudo/igualdade-racial/resolucoes-finais-
dossimulheres-negras-retrato-das-condicoes-de-vida-das-mulheres-negras-no-brasil/view
Acesso em 10/06/2020.
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mesma condicdo?8. E sobre a disposicdo da mao de obra das trabalhadoras negras,

Carneiro afirma que:

No mercado de trabalho, o resultado concreto dessa exclusdo se
expressa no perfil da méo de obra feminina negra. Segundo dados
divulgados pelo Ministério do Trabalho e pelo Ministério da Justi¢ca na
publicacdo Brasil, género e racga, “as mulheres negras ocupadas em
atividades manuais perfazem um total de 79,4%”. Destas, 51% estao
alocadas no emprego doméstico e 28,4% sdo lavadeiras, passadeiras,
cozinheiras, serventes (CARNEIRO, 2011; p.128).

No tocante as desigualdades de género e raga “as mulheres negras arcam

com todo o peso da discriminacdo de cor e de género, e ainda mais um pouco,

sofrendo a discriminacgéo setorial-regional-ocupacional que os homens da mesma

cor e a discriminacao salarial das brancas do mesmo género” (SOARES, 2000).

Ao refletir acerca das caracteristicas das condi¢des de vida das mulheres

negras no Brasil, Carneiro adverte que:

[...]Ja conjugacédo do racismo com o sexismo produz sobre as mulheres
negras uma espécie de asfixia social com desdobramentos negativos
sobre todas as dimensBes da vida, que se manifestam em sequelas
emocionais com danos a salde mental e rebaixamento da autoestima;
em uma expectativa de vida menor em cinco anos, em relacéo a das
mulheres brancas; em um menor indice de casamentos; e sobretudo no
confinamento nas ocupagBes de menor prestigio e remuneracéo
(CARNEIRO, 2011, p.127).

Mulheres negras experimentam uma “dupla discriminacdo”, caracterizada

pela entrada precoce no mundo do trabalho e por suas maltiplas relacdes, afetando-

as social e economicamente. As dimensdes de raca e género reafirmam as

desigualdades, definindo as configuracfes da pobreza no pais: ela é feminina e

negra.

28 https://www.gov.br/mdh/pt-br/centrais-de-conteudo/igualdade-racial/resolucoes-finais-
dossimulheres-negras-retrato-das-condicoes-de-vida-das-mulheres-negras-no-brasil

Acesso em 10/06/2020.
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2.7.

Feminismo e espaco publico

No final do ano letivo de 2019 — ano em que as aulas tematicas e
experimentais apresentadas nesta pesquisa foram realizadas com uma turma de
9%ano do ensino fundamental-, como de costume, fizemos uma confraternizacéo e
cada aluno deveria levar algo para o lanche. E, como manda a tradigdo, as meninas
da turma ficariam responsaveis por levarem pratos doces e salgados, enquanto 0s

meninos as bebidas.

Esse era 0 molde mais comum das festinhas escolares que eu e a maioria
dos alunos conheciamos e mesmo ndo concordando necessariamente com 0S
arranjos pré-estabelecidos nesse modelo, ndo interferi na decisao dos organizadores
do evento, mas decidi aguardar e apenas observar a movimentacdo e o fluir das
ideias. Afinal, passaram-se quase oito meses desde que comegamos a debater e
refletir acerca da desigualdade historica entre os géneros, era hora de saber se as
ideias construidas seriam aplicadas na préatica (por mais natural e sutil que pudesse
parecer 0 objeto de desvantagem em questao), ou néo.

Sinceramente esperava que a turma- ou pelo menos alguns alunos e alunas-
percebessem que a reproducgdo de determinada pratica por reconhecé-la como algo
natural ou tradicional, sem observar e questionar as desigualdades e desvantagens
envolvidas, ajudava a perpetuar as estruturas e 0S mecanismos sujeicdo e

subjugacdo femininos.

Na aula seguinte os alunos e alunas que organizavam o evento solicitaram
alguns minutos da aula para conversarem com a turma sobre os acertos finais da
nossa confraternizagdo. Proximos & minha mesa, ouvi quando uma das mogas
comentou com outro colega que eram sempre as meninas que traziam as comidas,
sendo o preparo ou compra sempre mais caro ou dificil em relacdo ao preparo ou

compra de bebidas.

Foi entdo que me aproximei do grupo composto por trés mocas e dois
rapazes e perguntei o que havia motivado tal divisdo. Um dos rapazes apressou-se
em explicar que em quase todas as comemoracgdes escolares ou encontros e reunides

que costumavam fazer tinham aquela formatagdo. Outra aluna concordou com a
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colega que realmente era mais dificil e caro para as meninas arcarem com 0s pratos
que seriam consumidos, a despeito da maior facilidade do preparo e compra de

sucos e refrigerantes levados pelos rapazes.

Sugeri ao grupo que debatessem com a turma a questdo. Expliquei que ndo
seria justo o grupo feminino arcar com um custeio e trabalho maiores do que o
grupo masculino tdo somente por conta de um costume que nem eles sabiam ao
certo como havia comecado. Ainda falei que a reproducdo dessas praticas sem
reflex&o e questionamento perpetuavam a naturalizagédo das desigualdades entre os

géneros.

Naquele dia a pauta fora a razdo pela qual meninas eram encarregadas do
trabalho mais dificil em uma confraternizacdo escolar. No final tinhamos aprendido
sobre resisténcia e luta por direitos iguais e que o0 que parece “natural” ndo passava
de uma construcdo cultural. Elas ndo precisavam aceitar serem as Unicas
responsaveis pelo preparo dos pratos que consumiriamos. Na verdade, poderiam
dividir a tarefa com os meninos e foi 0 que aconteceu. Dividiram em grupos mistos
(de acordo com as condicdes de cada um) a responsabilidade pelos insumos da
confraternizacdo, sem optarem pelo determinismo sexual tradicional, naturalizado

socialmente.

As mulheres sempre resistiram. Apesar do subjugo, opressao, dominacao,
submisséo e sujeicdo de si ao outro, sempre resistiram. Quando nas Ultimas décadas
do século XIX e inicio do XX surgem as primeiras manifestacfes por equidade, é
no cenario politico que assistimos o inicio das lutas pelo direito de se expressarem

publicamente através do voto.

O movimento feminista surge como um “grito” que conclama a luta contra
a opressao da mulher, reconhecendo que as relagdes de poder instituidas entre
homens e mulheres ndo se estabelecem de modo natural. Contudo, s&o construidas
nas esferas socioculturais que articulam e sustentam os mecanismos de dominacéo,
engendrando os modelos de supremacia masculina caracterizados pela exploracéo

e degradacdo da figura feminina.

A fundacéo da Federacdo Brasileira pelo Progresso Feminino (FBPF) em

1922 liderada por Bertha Lutz foi um dos marcos do movimento feminista no Brasil.
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Conhecido como feminismo de “primeira onda”, caracterizou-se prioritariamente
pela organizacdo feminina empenhada em conquistar o sufragio das mulheres, sem

alterar os direitos dos homens, atuando através das vias governamentais.

A pesquisadora Rachel Soihet explica esse primeiro momento do
movimento como um “feminismo tatico” empreendido pela FBPF, se beneficiando
de ocasifes e oportunidades disponibilizadas pelas elites, a fim de que pudessem
fazer exercicio da cidadania (SOIHET, 2006). Ja Celi Pinto analisa essa enquanto
“feminismo difuso”, quando mulheres de classe alta que atuavam na imprensa
feminista alternativa integravam o movimento nas primeiras décadas do século XX
(PINTO, 2007).

Mas ndo eram apenas as mulheres das classes altas brasileiras que estavam
envolvidas nas lutas por equidade de direitos e melhores condigdes de vida. As
operarias da industria téxtil também integravam o0s enfrentamentos pela
emancipacao das classes trabalhadoras, no entanto, sua presenca nao era vista com
bons olhos por seus companheiros, uma vez que representavam 85% da forca de
trabalho das fabricas. As trabalhadoras caracterizavam uma ameaca aos postos

masculinos, em razéo dos salarios mais baixos pagos a elas.

Em 1922 a FBPF inseriu no debate publico a campanha pelo sufragio das
mulheres, porém, foi somente em 1931 que reivindica¢fes como igualdade salarial
e de trabalho comecaram a ser debatidas. Todavia, a busca por igualdade de direitos
civis englobando tanto o acesso ao voto (votar e ser eleita), quanto ao divércio,
assim como direito a educac¢do com curriculos iguais aos dos homens, estiveram a

frente dos interesses do movimento nesta primeira fase.

A luta das feministas de “Primeira Onda” viu suas reivindicacdes serem
concretizadas na Constituicdo de 1934, mas foi ainda nas elei¢es do ano anterior
que o pais conheceu a primeira parlamentar brasileira. A médica Carlota Pereira
Queiroz foi a primeira mulher eleita deputada federal pelo estado de Sdo Paulo para
a Assembleia Legislativa. No mesmo ano Antonieta de Barros foi a primeira mulher
negra eleita deputada estadual em Santa Catarina. No entanto, no estado do Rio
Grande do Norte — que ja havia concedido o direito ao voto as mulheres desde 1927-

Alzira Soriano foi eleita em 1928 a primeira prefeita da América Latina.
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Durante muito tempo o feminismo no Brasil foi interpretado enquanto um
movimento que reunia mulheres infelizes solitarias, masculinizadas e insatisfeitas
consigo mesmas e com suas vidas. A imagem do movimento associava-se todas as
consideraveis agruras da existéncia feminina, mas isto segundo a visdo machista e

preconceituosa da sociedade brasileira.

A pesquisadora Joana Maria Pedro aborda as interpretacfes sociais

explicando que:

Durante muito tempo, no Brasil, as pessoas separaram feminista de
feminina, como se fossem coisas opostas. Até o final dos anos 1980,
por exemplo, poucas pessoas aceitavam o rétulo de feminista, porque,
no senso comum, o feminismo era associado a luta de mulheres
masculinizadas, feias, lésbicas, mal-amadas e anti-homem. Se as
mulheres que eram a favor da emancipacdo feminina ndo queriam ser
vistas assim, o que dizer dos homens que, por apoiarem-nas, estavam
sujeitos a todo tipo de gozacéo machista? Definir-se como feminista no
Brasil era um grande risco (PEDRO, 2012; pp.238-240).

Mesmo em um contexto tdo adverso, nem o preconceito, nem a
discriminacdo, impostos ao movimento impediram que a partir dos anos de 1960
surgisse no pais o chamado feminismo de “Segunda Onda”. Nessa segunda fase 0s
espacos de luta ampliam-se nas mesmas propor¢des que as novas reivindicagoes.
Com objetivos bastante distintos daqueles que moviam as militantes no passado,
sua visao estava além da equidade politica, econdmica e educacional (PEDRO,
2012).

O feminismo de “Segunda Onda” expandira sua luta as reivindicagoes
referentes a sexualidade (direito ao prazer) e ao corpo (direito ao aborto e métodos
contraceptivos). Contudo, no Brasil o0 movimento “guardou especificidades por
conta da conjuntura politica; o pais vivia sob uma ditadura militar que colocava
grandes obstaculos a liberdade de expresséo e levava, como reacéo, a lutas politicas

e sociais com viés de esquerda” (PEDRO, 2012).

As militantes de “Segunda Onda” brasileiras integravam os movimentos de
oposicdo ao governo, trazendo visibilidade as “questbes do trabalho e aos
problemas da mulher trabalhadora” (PEDRO, 2012), no entanto, as reivindicacdes

ligadas a sexualidade, o corpo e a violéncia contra a mulher. A partir da década de
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1970 a presenca feminina evidenciou-se mediante a ocupacdo em diversos espacos

publicos, a exemplo das universidades e empregos formais.

Durante as décadas de 1960, 1970 e 1980 “mulheres atuaram ainda em
clubes de mées, nos movimentos por creche, nas marchas da “panela vazia” (ou
“panelacos”), nas reivindicacdes por anistia politica (aos presos e aos perseguidos

pelo regime) e no movimento Diretas J&” (PEDRO, 2012). Pedro também afirma:

[...]Portanto, no Brasil, o feminismo de “Segunda Onda” foi
contemporaneo de muitos outros movimentos que contavam (e contam)
com expressiva participacdo de mulheres. A diferenca esta no fato de o
movimento feminista propriamente dito ser o que desenvolve lutas
contra a opressdo especifica das mulheres e reivindica direitos para elas.
E o movimento feminista que também afirma que as relagdes entre
homens e mulheres ndo séo inscritas na natureza, mas sim fruto da

cultura e, portanto, passiveis de transformacéo (PEDRO, 2012; p.241).

Junto ao movimento de “Segunda Onda” surgiram, nos anos de 1970, os
primeiros grupos de conscientizacdo e reflexdo acerca das ideias propostas e
defendidas pelas feministas. Composto apenas por mulheres (pensava-se que a
presenca masculina pudesse inibi-las) esses grupos foram responsaveis por ndcleos
que além de exporem e debaterem as demandas feministas, ainda se comprometiam
a estabelecer redes de apoio que pudessem ampliar o alcance dos idearios
defendidos.

A maioria delas tinha atuado ou ainda militava em partidos politicos,
ou, entdo, era parente de gente envolvida em algum tipo de luta de
resisténcia contra a ditadura. Desse grupo de Sao Paulo, que se chamou
Grupo de Conscientizacdo Feminista e atuou como grupo de
consciéncia até 1975, participaram nomes como Maria Odila Leite da
Silva Dias, Célia Sampaio, Beth Mendes, Walnice Nogueira Galvéo,
Albertina Costa, Marta Suplicy, entre outros. No Rio de Janeiro,
também foi criado um grupo desses em 1972. Branca Moreira Alves,
[...], trouxe para o Rio de Janeiro sua pratica de organizagdo [...]
(PEDRO 2012; p.242).

O chamado feminismo de “Terceira Onda” surge entre 0os anos de 1980 e
inicio da década de 1990, caracterizado por repensar suas agdes evocando reflexdes

mais profundas das discussGes presentes nas ondas anteriores, destacando a
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relevancia tanto das fungdes, quanto dos papeéis sociais que cabem as mulheres.
Ainda se observa a critica aos estereotipos utilizados pela midia entre outros

elementos articulados a comunicacéo e linguagem.

Nessa fase do movimento reconhecer a diversidade das identidades
femininas, assim como o abandono da ideia de “vitimiza¢ao” da figura da mulher
se alinham a defesa do protagonismo reinterpretando questdes como o género e a
sexualidade. Em contrapartida a valorizacdo da interseccionalidade como fator
indispensavel a analise das demandas que tangem as vulnerabilidades as quais as
mulheres estdo expostas, permite ndo apenas ampliar os debates, mas também

incorporar a reflexdo questdes, até entdo, suprimidas.

Inserir o contexto das lutas de classe nas pautas feministas significou um
grande avango aos debates, no entanto, é sob a perspectiva da interseccionalidade
que o eixo género/raga passa a ser visto como transversal ao exercicio da pratica

feminista. E sobre essa incorpora¢do Hooks aponta:

Inserir classe na pauta feminista abriu um espaco em que intersecBes
entre classe e raca ficaram aparentes. Dentro do sistema social de raca,
sexo e classe institucionalizados, mulheres negras estavam claramente
na base da pirdmide econdmica. Inicialmente, nos movimentos
feministas, mulheres brancas com alto nivel de educagdo e origem na
classe trabalhadora eram mais visiveis do que as mulheres negras de
todas as classes (HOOKS, 2015; p.69).

Ainda sobre esta questdo, Carneiro também afirma que:

A crescente compreensdo do impacto do bindmio racismo/sexismo na
producdo de privilégios e exclusbes vem produzindo maior
solidariedade entre as mulheres. Importantes redes e articulacBes
nacionais feministas do Brasil, como a Articulacdo de Mulheres
Brasileiras (AMB) e a Rede Nacional Feminista de Salde e Direitos
Reprodutivos expressam cada vez mais vontade politica para enfrentar
um debate mais aprofundado sobre a questdo raciall...] (CARNEIRO,
2011; p122.).

A percepcdo da necessidade eminente de uma intersecdo entre lutas de
classe, género e raca possibilitou as feministas “contribuir para a radicalidade dessa

construgdo para deslocar-se ao lugar da hegemonia branca em prol de uma
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sociedade racialmente diversificada em todas as suas dimensdes” (CARNEIRO,
2011).

Apesar de todos os esforcos e avancos das lutas feministas a ocupacdo dos
espacos publicos, sobretudo na politica, ainda permanecem como um grande
desafio. Tradicionalmente ocupados por homens, tanto o cenério politico, quanto
0s postos e cargos que envolvem gerenciamento e tomadas de decisao séo territorios

que vem sendo lentamente permeados pelas mulheres.

Segundo o Mapa Mulheres na Politica de 2019 (relatério produzido pela
ONU - Organizacao das Nacdes Unidas- e pela Unido Interparlamentar) o Brasil
ocupa a posicdo 134 de 193 paises no ranking de representatividade feminina no

parlamento, apontando 15% de participacdo de mulheres no parlamento?.

Na Céamara Federal das 513 cadeiras 77 sdo ocupadas por deputadas e no
Senado, dos 81 eleitos, 12 sdo senadoras. Ja na Assembleia Legislativa do Estado
do Rio de Janeiro, dos 70 deputados, apenas 12 sdo mulheres. A maior
representatividade politica feminina da América Latina é na Bolivia, com 50% de
parlamentares mulheres em suas casas legislativas. Ainda segundo o relatorio, o
pais ocupa o segundo lugar na lista de paises com forte atuacdo de mulheres no
Congresso. Mas o campedo da representatividade feminina é Ruanda, no continente
africano, com 61,3% de mulheres atuando na Camara e 38,5% no Senado®’.

2.8.
Curriculo e livro didatico.: existe lugar para mulheres?

Nos ultimos anos venho mudando meu olhar sobre a sala de aula e
percebendo que, além de lugar de construcdo do conhecimento, também se trata de
um espaco que apresenta duas caracteristicas essenciais a pesquisa de campo em

ensino de Histéria: a de um observatoério dinamico e a de um laboratério eficaz.

Bhttp://www.alerj.rj.gov.br/Visualizar/Noticia/46592?AspxAutoDetectCookieSupport=1#:~:text=
0%20relat%C3%B3rio%20%C3%A9%20produzido%20pela,deputados%2C%20apen (acessado em
15/06/2020)

30 1dem.


http://www.alerj.rj.gov.br/Visualizar/Noticia/46592?AspxAutoDetectCookieSupport=1#:%7E:text=O%20relat%C3%B3rio%20%C3%A9%20produzido%20pela,deputados%2C%20apen
http://www.alerj.rj.gov.br/Visualizar/Noticia/46592?AspxAutoDetectCookieSupport=1#:%7E:text=O%20relat%C3%B3rio%20%C3%A9%20produzido%20pela,deputados%2C%20apen
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1821614/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1813301/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1813301/CA

72

Dentro das multiplas propostas, atividades realizadas e experimentadas com
os alunos ao longo deste trabalho, encontramos lugar para refletir sobre os
conteddos das orientacdes curriculares e dos livros didaticos recomendados. Em
nossas aulas tematicas onde costumavamos conduzir a narrativa historica pela
perspectiva do protagonismo da mulher, fora sempre necessaria a busca por outros

materiais de apoio, que ndo fosse o livro didético.

Em uma das aulas chegamos a debater a predominancia historica universal
guase sempre apresentada nos livros. Embora ndo sejam 0s Unicos recursos
didaticos de articulagdo do saber em sala de aula, para os alunos, sobretudo os da
rede publica de ensino, sdo os materiais didaticos mais préximos e imediatos,

quando ndo, 0s Unicos.

Apo6s o debate propus um exercicio de reflexdo a partir de uma estatistica
simples. Contariamos 0 numero de paginas e contetdos apresentados pelo livro.
Depois, identificariamos dentre os contetdos, aqueles que abordassem as
perspectivas femininas. E qual ndo foi nossa surpresa quanto aos numeros
revelados: o livro possuia 311 péaginas divididas em 124 topicos com contetdos
diversos (com tematica variando desde a “Primeira Guerra Mundial” até “O mundo
no tempo presente: crises migratorias e governo Trump”). Da totalidade das paginas
apenas 5 tratavam da perspectiva ou protagonismo femininos distribuidas nas
respectivas abordagens: “Angel mée - tratando da busca pelo filho e seu posterior
assassinato “-, “Luta das mulheres na década de 1960, “Margareth Thatcher”,

“Governo Dilma” e “Taliba e perseguicao as mulheres”.

O namero reflete as questdes que envolvem o ensino de Histdria, producédo
de livros didaticos e politicas publicas. Sobre estas questdes a pesquisadora

Helenice Rocha afirma que:

A face memorial da narrativa escolar, em tempos de busca de direitos
assentados em disputas da memédria, aprofunda um problema
constitutivo do livro didatico em sua funcdo social quanto a correcéo
dos contetidos que tratam de temas sensiveis & memoria: que narrativa
¢ a correta? Podemos afirmar com seguranca que os livros didaticos de
histéria se tornaram objeto de disputa social pela narrativa valida,
especialmente no que se refere ao tratamento conferido a determinados
conteudos curriculares (ROCHA, 2017; p.13).
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O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) criado na década de 1990
é responsavel pela avaliacdo dos livros submetidos ao Ministério da Educacao que,
apos esse processo, sdo selecionados e distribuidos as escolas da rede publica de
ensino. No entanto, atualmente ndo existe um “curriculo obrigatério nacional que
oriente a organizacdo dos livros didaticos, diferentemente das primeiras décadas em

que se organizou seu controle estatal” (ROCHA, 2017).

Sem curriculo obrigatério, 0 MEC cumpriu seu papel em um Estado
democratico abrindo canais de dialogo com as editoras para busca de
consenso em torno dos pontos fulcrais a serem atendidos — o que se
caracteriza nos editais. Coube a esfera editorial interpretar os campos
disciplinares para definirem o que permaneceria nas obras — por conta
da tradicdo- ou o que deveria ser introduzido de novo como contetdo,
bem como as orientacfes pedagdgicas, pela sua referéncia no campo
especifico de conhecimento (ROCHA 2017; p.16).

A inegavel condi¢cdo de um dos principais veiculos do letramento e
escolarizacdo da disciplina Histdria em sala de aula, o livro didatico € amplamente
reconhecido enquanto substancial referéncia na insercao e producao da consciéncia
historica. A relevancia e papel incontestaveis desse recurso, contudo, ndo garante a
presenga de abordagens que permitem o protagonismo e perspectivas de grupos
silenciados e ocultados pelas histdrias narradas pela maioria dos manuais didaticos.

A reelaboracdo de temas e conteldos sdo estratégias para enriquecimento
das aulas com elementos capazes de ampliar as possibilidades discentes de explorar
0s mudltiplos sujeitos envolvidos nos processos e desdobramentos historicos
abordados. Embora seja possivel a adaptacéo dos textos e conteddos pelo professor
de modo a privilegiar determinada narrativa a fim de minimizar, ou até mesmo
corrigir parte dos efeitos excludentes dessas auséncias, a abordagem temaética
direcionada e especifica, sobretudo ao que tange as questfes da mulher, constitui-

se em um elemento potencializador e essencial a aprendizagem.

Sobre as abordagens e contetdos dos livros didaticos, Rocha também

afirma:

As disciplinas escolares se constituem de corpos de conhecimentos
reconhecidos socialmente como verdadeiros e estaveis, 0 que

estabelece seu valor como conhecimentos transmissiveis a novas
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geracOes. Os livros didaticos de histéria, nesse sentido, funcionam
como repositorios, especialmente por meio de textos que constituem
sua narrativa, de conhecimentos que se espera (socialmente) que sejam
verdadeiros e Uteis (ROCHA, 2009; p.201).

A0 que concerne 0s processos educacionais e do aprendizado, sobretudo ao
ensino e aprendizagem da Histdria enquanto disciplina escolar, lutas e debates vém
sendo estabelecidos desde as décadas de 1970 e 1980, a fim de repensar e

redirecionar as propostas, até entdo, vigentes.

Até o inicio do século XX privilegiava-se 0 modelo francés de ensino da
Historia Universal no esquema quadripartite (Antiga, Média, Moderna e
Contemporanea). A Historia do Brasil ocupava posicdo secundaria, contudo, a
partir de 1940 o Ministério da Educacdo estabeleceu seu ensino como disciplina

autdbnoma.

Em 1961, quando os Conselhos Estaduais de educacdo passaram a definir
0s programas de ensino, permanecem seguindo a linha de ensino Historia Geral e
Histdria do Brasil, incluindo, quando possivel, a da América. Apesar da difusdo da
imagem da Historia nacional ser marcada pelo eurocentrismo, os marcadores
relacionados ao Brasil eram 0s processos de Independéncia do pais e Proclamagéo
da Republica. No entanto, em meados da década de 1950 (seguindo o modelo norte-
americano) os Estudos Sociais foram implantados na escola primaria,
primeiramente nas institui¢des de Minas Gerais. E, no final da década de 1960, séo
introduzidos no curriculo ginasial das escolas estaduais de Sdo Paulo, ja em virtude

da ascensdo do governo militar.

Nos anos de 1970 o ensino de Histéria norteou-se pelas diretrizes da
Reforma educacional de 1971, contudo, sem haver mudanca no ensino, apenas
consolidou medidas que ja vinham sendo adotadas, como o modelo norte-
americano da disciplina Estudos Sociais. No momento da reforma ficou
estabelecido que as esferas governamentais centralizariam as divisoes e decisdes do
processo de ensino, caracterizando-se essencialmente pelo controle técnico e

burocréatico sobre a escola e professores.

O modelo de educacdo bancaria (aluno enquanto receptaculo de contetdos

selecionados, adaptados e dosados pelos professores - sempre articulados nas
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esferas de poder as quais estavam subordinados) fez com que a escola perdesse
ainda mais sua autonomia e espaco de criacdo, passando a receber planejamentos e

orientacdes preestabelecidos.

Como “inovacao” a referéncia de 1971 apresentou os Estudos Sociais como
parte do ndcleo comum, absorvendo Histéria e Geografia e criando as disciplinas
normativas OSPB (Organizacdo Social e Politica Brasileira) e EMC (Educagéo
Moral e Civica) (FONSECA, 1995).

Na década de 1980 a disciplina contava com a resisténcia e luta dos
professores da disciplina, desenvolvendo um intenso processo de criticas e
contestacdes as orientacdes e articulacdes governamentais. Atrelado ao crescimento
das discussdes por democratizacdo que ocorriam na época, 0s debates acerca do
conhecimento histérico e suas formas de producdo através das trocas de

experiéncia, tambem foi ampliado.

Buscando novas tematicas, a exemplo da familia, lazer, sexualidade,
mulheres, entre outros, a historiografia acompanha uma multiplicidade de
interpretacdes, com a ampliacdo de objetos e documentos, favorecendo diversas
leituras do social. A préatica de repensar o ensino de Historia passa a ser discutido
em associagdes cientificas como a ANPUH; associac@es sindicais, congressos e
seminarios abrangendo os trés graus do ensino (FONSECA, 1995).

A prioridade dos debates era a producdo do conhecimento histérico
enquanto modo de rompimento com a proposta reprodutiva que vigorava nos 1° e
2° graus, analisando livros didaticos e seus contetidos, propondo o ensino tematico
como alternativa ao ensino tradicional de Historia. Ainda fora proposto o uso de
outras linguagens como recursos didaticos nas aulas — como filmes, quadrinhos,

masicas, TV).

E a partir dessas discussdes que comeca a haver pressées para a revisio da
legislacdo acerca do ensino de Historia, iniciando o processo de reformas dos
curriculos de Histdria em diversas Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao.
Para muitos educadores os principios das politicas educacionais dos anos de 1970

ja estavam superados, além de serem politica e teoricamente inconcebiveis.
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Junto aos anos de 1980 chegam novas propostas e discussdes relativas a
mudancas no ensino de Histdria. Também surgem sugestdes para revisdo curricular.
Em Séo Paulo esse processo comegou em 1983, com encontros regionais que
debatiam o curriculo do 1° grau, intencionando desencadear ampla discussdo sobre
o0 ensino das Ciéncias Humanas, com énfase para o restabelecimento de Historia e
Geografia nas 5 e 62 séries (FONSECA, 1995).

Em encontros que ocorreram entre outubro de 1984 e 1986, reuniram-se
delegacOes que promoveram reflexdes e discussdes que buscavam a reformulagéo
curricular em conjunto com uma equipe técnica de especialistas da area. Nesse
processo o estado de Sao Paulo contou com o auxilio dos professores Déa Fenelon
(PUC-SP) e Marcos A. Silva (USP). A insercdo no contexto de redemocratizagdo
das instituicdes publicas, principalmente nas escolas ap0s as elei¢bes diretas para
governadores de 1982, € uma marcante caracteristica desse periodo.

Em Minas Gerais 0 movimento ganhou forca a partir de 1983 e 1984 com o
Primeiro Congresso Mineiro de Educacéo, com a participagéo ativa dos professores
na elaboracdo de propostas a reformulacdo da educacdo publica. Nesse periodo
foram realizados varios encontros promovidos, sobretudo pela UTE-MG (Unido
dos Trabalhadores do Ensino) onde a lideranca, em sua maioria, é de professores

da area de Ciéncias Humanas, principalmente de Historia.

O Primeiro Congresso Mineiro de Educacgéo alcancou dimensdes bastante
amplas, contudo, muitos professores questionaram a falta e/ou pouco tempo para
discussdes mais aprofundadas dos temas. Além disso, o fato de que muitos
professores ndo tomaram ciéncia acerca do processo de reformulacéo, também fora
uma das questdes levantadas. Isto porque apenas professores que desenvolviam

projetos em suas areas especificas foram convocados.

Embora houvesse muitas criticas e resisténcias aos processos, 0s autores da
proposta interpretaram-na como fruto de um trabalho democrético e participativo,
incluindo o professorado mineiro. Contudo, a aparéncia democratica apenas
revelava a tentativa de mascarar a negligéncia e improviso no modo de solucionar

questdes voltadas a educacdo.
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Os processos reformulados ocorridos em Minas Gerais e S&o Paulo revelam
a heranca burocréatica técnico-militar instaurada como mecanismo de controle,
limitadora e centralizadora das Secretarias de Educacdo, sempre buscando
enquadrar, uniformizar e reduzir a relevancia do processo de mudancas do curriculo

de Historia.

A proposta de uma Historia problematizadora considerando as experiéncias
vividas por alunos e professores no presente, estabelece-se a partir dos anos de
1980, incorporando praticas coletivas e cotidianas, contrarias a Historia norteadora
propostas nos programas de ensino da década de 1970.

Em S&o Paulo a proposta curricular caracteriza-se também pela influéncia
da Historiografia Contemporanea, voltadas as problematicas da Historiografia
Social Inglesa e na Nova Historia Francesa, favorecendo a ampliacdo do conceito
de Histdria e politica. A primeira abrangendo o repensar da historia das classes
trabalhadoras (revisando estudos de classe sob a ética marxista), propondo ainda o
resgate das acbes dos individuos, enquanto sujeitos produtores de sua historia
(FONSECA, 1995).

Pensar a definicdo dos objetos enquanto uma construcdo histodrica,
possibilitando a investigacdo de temas nas diversas dimensdes sociais, era a
proposta manifestada na Nova Histdria Francesa. Mas de modo geral, os autores da
nova proposta curricular defendiam a concepcéo de Historia critica, sob o olhar da
Histéria como uma pratica social. Ainda questionavam modelos e paradigmas,
buscando ultrapassar a visdo eurocéntrica e a logica do progresso, tdo presentes,

naquele momento, em nossa historiografia.

A proposta curricular mineira difere-se da proposta paulista, uma vez que
seus autores criticam a historiografia tradicional, defendendo a abordagem da
Historia enquanto ciéncia. Também se fundamenta em uma historiografia capaz de
sustentar um fazer pedagogico critico e criativo, apontando um novo método com
base de um ensino critico da Histdria, conferindo-Ihe status de ciéncia (FONSECA,
1995).

As propostas desses dois estados mantiveram a preocupacao em aumentar o

campo da investigacdo, através da insercdo de novos temas, novas fontes
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documentais e problematicas dentro do processo de ensino. Ambas procuraram
resgatar diferentes projetos histdricos, seus diversos agentes e sujeitos, procurando

dar voz aos excluidos, na tentativa de romper com as préaticas de ensino tradicionais.
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3.

“Diario de bordo”: aulas de Histdoria tematicas e
experimentais

“No que se refere as praticas pedagogicas, temos de intervir para alterar a
estrutura pedagogica existente e ensinar 0s a escutar, ouvir uns aos outros.”

- Bell Hooks

Sala de aula: observatdrio, laboratorio, espago para reflexdo e debates.
Todas as dindmicas citadas sdo possiveis e passiveis de articulacdo nos 150 minutos
que decorrem apds o primeiro sinal tocado as 7:00 h da manh& das segundas e
quartas feiras, ao longo do ano letivo de 2019. Ainda que as exigéncias do conteudo
programatico, de acordo com as Bases Nacionais Curriculares Comuns (BNCC),
precisassem ser seguidas e respeitadas, a légica da autonomia docente aliada as
inquietacOes oriundas do conhecimento prévio e representagdes contidas em um
grupo de jovens alunas e alunos de turmas do 9° ano do Ensino Fundamental e 1°
ano do Ensino Médio, configuraram-se nos principais elementos balizadores das

aulas que se seguiram.

Aproveitando os proprios conteldos a serem ministrados, 0 protagonismo
feminino e a forga de trabalho da mulher foram focados de forma a abrir caminho
aos feitos das personagens silenciadas e omitidas, segundo a tradi¢cdo metodoldgica
vigente no ambiente escolar. Sobretudo, no que diz respeito as aulas de Histdria,
possibilitam uma nova e diferenciada perspectiva dos conceitos e concepgao
histéricos. Desbravam uma realidade ocultada pelos interesses daqueles que
resguardam seus propositos opressivos, sob a roupagem ludibriadora da supremacia

de uma Historia universal.

Nesse cenario, dei inicio no primeiro semestre de 2019, mais
especificamente no més de marco, a uma nova pratica docente, a0 menos para mim,
que, apesar de ndo contar com o ineditismo das grandes descobertas, possibilitou,

por vezes, gratas surpresas quanto a seus resultados.

Embora ja tivesse por habito mencionar grupos e fatos que comumente nédo
receberiam quaisquer destaques, ou sequer alguma alusdo, segundo a tradicional
organizacdo da maioria dos livros e materiais didaticos disponiveis ao uso da

Histdria enquanto disciplina escolar, passei a partir de entdo, agora sob 0 Viés
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metodoldgico e cientifico, a redimensionar os contextos apresentados, favorecendo

a Otica do protagonismo histérico feminino.

A postura didatica por mim assumida vai na contramdo do que muitos
autores de livros didaticos passaram a fazer nos Gltimos anos. A apresentacdo em
boxes ou locais destinados as observacdes e complementacdes tedricas, a exemplo
de pequenas compilacOes textuais que tratam de alguns grupos sociais
marginalizados (negros, indigenas e mulheres), expressam uma tentativa de ajustar
seus produtos as necessidades e demandas do mercado. Apesar disso, ainda

prevalece a perspectiva de uma Historia universal.

Ora assumindo carater meramente informativo, ora articulado apenas
enquanto um contraponto a curiosidade do leitor, ocupando o espa¢o dos “enredos”
secundarios, contudo, necessarios aos grandes personagens da Historia, esses textos
paralelos passaram a fazer parte dos livros didaticos. Todavia, seu cunho
explicitamente colateral, sempre a parte do contexto principal, apontava os reais
intuitos do concorrido mercado da literatura escolar: atender as crescentes pressoes
e criticas da comunidade académica e professores, em razdo da auséncia de aportes
tedricos que corroborassem com as verdadeiras condi¢cdes vivenciadas por tais
grupos, impulsionados pelos recentes movimentos de reivindicagbes dessas

minorias.

Passei, entdo, em minhas aulas, a destacar ndo apenas a participacdo das
mulheres enquanto meras colaboradoras de uma histdria escrita por homens, e sim

o0 protagonismo da forca de trabalho da figura feminina em seus diversos contextos.

As experiéncias vividas ao longo dessas aulas foram cuidadosamente
anotadas ao longo do ano letivo. A cada novo tema ou contetdo apresentado, além
do contexto historico geral, a presenca e feitos das mulheres eram destacados e
abordados em total atencdo ao direcionamento, agora planejado, a uma historia sob
a, e ndo da oOtica feminina. Dessas anotagfes, que passei a partir deste capitulo a
chamar de “diario de bordo”, surgiram possibilidades de novas reflexdes, muitos
debates, construcao e desconstrugdo de novas e antigas ideias, embates ideoldgicos

e reconstrucéo de discursos.
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3.1
Aula piloto (18 de marc¢o de 2019)

Tema geral: Republica Oligarquica: republica da espada e politica do cafe com leite.
Abordagem especifica: A mulher na Primeira Republica.

Ano: 9° ano do Ensino Fundamental

Tempo: 100 minutos

Palavras- chave: Mulher, papel social, protagonismo feminino, Primeira Republica.

Alunos do 9° ano do Ensino Fundamental sdo particularmente interessantes
para mim. Com faixa etéria entre os 14 e 15 anos em sua maioria, a excecao dos
ndo raros casos ocorridos na rede publica de ensino do Rio de Janeiro, de alunos
repetentes que, nessa situacao especifica, tem em média 16 anos, encontram-se em

um periodo de processo de construcdo identitaria e autoafirmacéao.

E segunda-feira, primeiro tempo do turno da manha e, aos poucos, vio
chegando e trazendo consigo todas as novidades do ultimo fim de semana que, na
tradicdo discente, devem ser compartilhadas antes das primeiras manifestaces
docente em sala. Em meio as trocas de experiéncias e comentarios, dirijo-me ao
quadro e escrevo a data e o tema da aula. Ao lado da temaética geral, também
apresento um tema de abordagem especifica com o subtitulo de “Aquilo que a
Histdria ndo te contou.”, expressdo que decidi utilizar enquanto recurso apelativo e

diversificador das metodologias tradicionais para aulas expositivas.

Apesar de lancar mao do novo artificio, minhas expectativas foram
frustradas, nesse primeiro momento. Esperava que todos logo notassem a mudanca
de padrdo para apresentacao do contetido que trabalhariamos naquele dia, ou como
costumo apresentar 0s novos assuntos em sala de aula, a Historia que contaria a eles
naquela aula. Contudo, a plateia estava distante naquela manha. Sequer olharam o
quadro. Tao pouco repararam quaisquer modificagdes que pudessem dar pistas

sobre minhas reais intencGes ao fazer uso de um subtitulo tendencioso e sugestivo.

Ainda que o uso de tal recurso pretendesse despertar a atencdo dos alunos,
mobilizando-os pelo estimulo da curiosidade acerca daquilo que a Histdria ndo lhes

havia contado, entendi, naquele momento de solitaria percepcdo, que ndo bastaria
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apenas a tentativa de uma introdugéo grafica para causar disposicao de juizo a nova
atividade. Foi quando decidi pela costumeira e conhecida ag&o de pedir siléncio aos

presentes, dando inicio a narrativa histdrica da tematica geral daquela aula.

Levei cerca de 20 minutos explicando os contextos politicos, sociais e
econdmicos que conjugavam o cenario do pais ao tempo da Primeira Republica. No
entanto, até aquele momento, ninguém atentara para o conjunto de palavras escrito

em destaque no quadro.

A essa altura, embora reconhecessem o termo “Republica Oligarquica” e ja
dessem sinais de algum entendimento sobre o assunto devido ao avancar da aula,
ndo demonstraram quaisquer intencdes de inquirir acerca daquilo que a narradora
nédo lhes revelara. Nem ao menos demonstravam interesse em saber se existiram

outros contextos, além dos apresentados pela professora e pelo livro didatico.

Nesse momento lancei, ainda que sem grandes pretensdes de obter sucesso,
uma Unica pergunta que transformaria a quase inerte atmosfera da turma 901

naquela manha:

— Onde estavam as mulheres brasileiras enquanto os homens articulavam e
mudavam o sistema de organizacao politica e social da nagdo no final do século
XIX e inicio do século XX?

As reacOes foram quase imediatas, ainda que acompanhadas por
comentarios oriundos das mais distintas ideias sobre a questdo. Uma aluna

prontamente exclamou:
— E mesmo, professora! A senhora s6 falou nomes de homens, nesse tempo ai.

— Foi quando, la do fundo da sala, esbocando um sorriso irénico, um aluno

retrucou a colega:

— Estavam é em casa. Lavando, limpando e cozinhando para os caras.

Em meio as inevitaveis e j& previsiveis gargalhadas, outra aluna se manifestou:
— Palhago! Claro que mulher ndo ficava s6 em casa. Tinha trabalho fora também.

Uma observacao ligeira surgiu, agora do meio da sala, tambem feita por uma das

jovens:
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— Eu acho que naquela época néo tinha mulher trabalhando fora ndo. la fazer o
qué? Se ja ndo tinham mais escravos para fazer o servigo de casa, quem tinha que

fazer eram as mulheres mesmo.

Nesse momento, aproveitei o calor da discussao para introduzir o objeto de
estudo desta pesquisa enquanto principal elemento provocador das minhas aulas a
partir de entdo: as atividades laborais sdo determinadas pelo género? Se existe um
trabalho a ser realizado, este pode ser executado por qualquer individuo, desde que
esteja apto e qualificado? Existem atividades profissionais especificas para homens

e mulheres?

Agora, um pouco de siléncio e um breve e notério momento de reflexdo. A

seguir, mais um comentario de uma das alunas:

— Eu acho, professora, que 0 que tem é trabalho, mas qualquer um pode fazer.

N&o acho que tem muita diferenca se € homem ou mulher.
Um dos meninos retruca a colega nessa hora:

— Mas a professora t& falando daquele tempo |4 da Proclamacdo da Republica.
N&o é isso professora? Que antigamente mulher sé ficava em casa. Ai ndo fazia

outras coisas.
Um outro aluno corrobora a fala do colega:

— E minha avé disse, que no tempo da mae dela mulher nem podia estudar. Nao
aprendia a ler e escrever. Como que ia fazer algum trabalho qualificado? S0 se
fizesse servico de casa mesmo, que ndo precisa saber nada. S6 cozinhar e limpar

mesmo. As vezes, podia até fazer para os outros, mas ndo € qualificado.

Precisei, nesse instante, interromper as colocac6es dos alunos para fazer
proveito das afirmativas dos interlocutores, a fim de promover esclarecimentos que
pudessem favorecer e proporcionar acdes reflexivas, compiladas a partir das novas
ideias e informacdes que apresentaria naquele momento. Ao perceber que havia se
estabelecido uma clara divisao de opinides sobre a questdo apresentada, retornei ao
tema do conteudo geral para melhor ilustrar as distintas realidades das mulheres

daquela época.
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A partir das consideracGes expostas pelos proprios alunos, estabeleci alguns
contrapontos entre as nogdes que possuiam sobre a forca de trabalho feminina das
ultimas décadas do século XIX e as primeiras do século XX, perpassando pelos
contextos politicos e socioecondmicos da época. A primeira estratégia que utilizei
foi contra-argumentar a ideia de que naquele tempo ndo havia atividades laborais
compativeis com o género feminino, & exce¢do das atividades domésticas que

pareciam, desde sempre, fazer parte das praticas que nos eram aceitaveis.

Primeiramente, destaquei o trabalho das escravas de ganho®!, realizado nas
areas urbanas das cidades desde o periodo colonial que, mesmo apés a abolicao,
em1888, continuaram a exercer suas atividades comerciais de quituteiras e
vendedoras ambulantes. Ainda esclareci que a esse contingente de trabalhadoras
negras, quase sempre exploradas por homens, fossem estes familiares ou patrdes,
uniam-se muitas mulheres brancas, pobres que dependiam dos recursos oriundos de

suas atividades profissionais para o sustento e custeio de suas familias.

Naquele momento, era de extrema relevancia as aplicagcbes empiricas que
passara a realizar em minhas aulas, que os alunos compreendessem a realidade das
mulheres daquela época. A desconstrucdo de um ideario onde a figura feminina
limitava-se ao ambiente doméstico, sem quaisquer atuacdes fora desse cenario, era
primordial as possibilidades que se seguiram acerca da reorganizac¢ao dos preceitos
e ideias incutidos a partir de suas proprias experiéncias.

Aquela altura, era provavel que as ideias que permeavam o imaginario da
maioria dos alunos sobre as atividades exercidas por mulheres no final do século
XIX corroborassem, também, suas nogdes sobre o cendrio politico estabelecido. Se
a eles parecia que as mulheres estavam fora do mercado de trabalho, era esperado
que, também, estivessem fora da dindmica politica, restringindo-se, apenas, aos

limites do espago familiar.

31 Sobre escravas de ganho ver Jacob Gorender, O escravismo colonial, S3o Paulo, Atica, 1978,
p.462; Katia Mattoso, Ser escravo no Brasil, Sdo Paulo, Brasiliense, 1982, pp. 140-143; Luiz Carlos
Soares, “Os escravos de ganho no Rio de Janeiro do século XIX”, Revista Brasileira de Histdria,
n216, (1988), pp.107-142.
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Chamei a atengdo para o quadro pré-republicano, onde a figura da Princesa
Isabel® fora essencial aos desdobramentos politicos que se seguiram. Comecei 0
fomento perguntando quem conhecia a figura da princesa e por quais a¢des a
personagem era marcada. Imediatamente, a maioria dos presentes sinalizou saber
de quem se tratava e o que ela fizera. Apressei-me em estender a questéo, indagando
sobre o motivo pelo qual Sua Alteza era reconhecida pela maior parte da turma.
Uma aluna mencionou a libertagéo dos negros, outro aluno completou referindo-se

a assinatura da Lei Aurea, que abolia a escraviddo do Brasil a partir de 1888.

Valendo-me do conhecimento prévio, contudo, generalizado dos discentes,
expus a trajetoria politica da “Redentora”, que precedeu o0 maior de seus feitos.
Naquele momento, entendi que seria relevante as possibilidades de ressignificacdo
das representacdes da figura da mulher mediante os espacos publicos, apresentar a
turma uma Isabel multifacetada, como qualquer outra mulher, capaz de articular

tanto seu Real nucleo familiar, quanto a esfera de poder da qual fazia parte.

Sob o contexto de uma breve apresentacdo biogréfica, explorei a vida
pessoal da personagem histdrica, expondo a rigorosa e abrangente educacao que ela
e a irma receberam, uma vez que se tornara herdeira e sucessora do trono, apos a
morte prematura de seus irmados. Lembrei aos alunos que a princesa era filha do
entdo imperador, dom Pedro 11 e da imperatriz dona Teresa Cristina e que, em razéo
da auséncia de herdeiros homens vivos ao trono, Isabel e sua irmé&, a princesa
Leopoldina, deveriam receber treinamento e educacao proprios a preparacdo dos
futuros chefes de Estado. Sendo assim, assegurando que estariam aptas a governar

0 pais no tempo devido.

Ainda os questionei quanto a existéncia de quaisquer predisposi¢oes, fossem
de caréater biologico ou cognitivo, no que diz respeito a capacidade do individuo de

governar uma nagao.

O principal objetivo naquele momento, era leva-los a refletir quanto a

incondicionalidade, em relacdo ao género, das habilidades e competéncias

32 Sobre atuacdo politica e feitos da Princesa Isabel ver Antonia Ceva/ Schuma Schumaher,
Mulheres no poder: trajetdrias na politica a partir da luta das sufragistas do Brasil, Rio de Janeiro,
Edi¢cdes de janeiro, 2015, pp.31-17.
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necessarias a quaisquer bons governantes, sem que haja um determinismo sexual,

ou quaisquer outras predisposicdes correlacionadas a tal fator.

Corroborei a ideia destacando os feitos da princesa durante os periodos em
gue esteve a frente do governo do pais. Também perguntei se alguém conhecia esse
fato e, qual ndo foi minha surpresa, ninguém, dentre os presentes, ouvira falar dos
periodos de efetiva regéncia da princesa. Percebi o espanto de alguns, alunos e
alunas, quando informei que dona Isabel substituira seu pai, que se ausentara do

pais em razdo de viagens, por um periodo alternado de trés anos e onze meses.

Ainda comentei que foi no periodo de sua terceira regéncia que assinou a
lei que colocava fim na escraviddo no Brasil. Também destaquei a astlcia,
inteligéncia e coragem da princesa ao articular com a elite escravocrata da época,
mesmo correndo o risco de perder seu apoio para 0 movimento republicano. O que

acabou acontecendo, possibilitando a proclamacéo da Republica em nosso pais.

A essa altura, a aula aproximava-se do fim, mas ainda consegui sugerir um
exercicio aos alunos. Eles deveriam refletir sobre alguns fatores que,
propositalmente, escrevi abaixo da sugestdo de abordagem especifica, ja escrito no
quadro anteriormente, “Aquilo que a Historia ndo te contou”. Elenquei as questbes

na seguinte ordem:

i) Por que em nosso pais, mulheres apenas assumiam o comando da nagdo quando

na auséncia de uma figura masculina?

ii) Se saberiam explicar por qual razdo, mesmo estando no ultimo ano do Ensino

Fundamental, nunca haviam estudado sobre os periodos de regéncia da princesa.
iii) Se conheciam outra mulher que havia governado o pais.

Orientei os alunos que também fizessem a leitura do capitulo que tratava
dos desdobramentos relativos & Proclamacdo Republica e os momentos que se
seguiram. Também sugeri que buscassem mais informacGes por meio de pesquisa,
em livros ou mesmo, na internet. Ainda deveriam fazer anotacGes sobre suas
percepcdes construidas a partir das exposic@es feitas na aula. Era primordial que
fossem capazes de interpretar e analisar os fatos destacados, a fim de favorecer uma

reflexdo concebida a partir do redirecionamento da narrativa historica.
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Segundo a autora Circe Bittencourt quanto a colaboracdo da disciplina para
a formacdo do cidad&o politico, o ensino de Historia deve contribuir para libertar o
individuo do tempo presente e da imobilidade diante dos acontecimentos, para
entender que cidadania ndo se constitui em direitos concedidos pelo poder

instituido, mas tem sido obtido em lutas constantes e em suas diversas dimensoes.

Ainda destaca que a relevancia de uma formacéo politica que a Histéria
tende a desempenhar no processo de escolarizacdo tem sido inerente a sua propria
existéncia e permanéncia nos curriculos, e que o papel da Histdria como disciplina
encarregada da formacdo de um cidaddo politico ndo € velado ou implicito, como
ocorre com as demais disciplinas (BITTENCOURT, 1997).

Sob a égide da autora, pode-se afirmar que ao redimensionar 0s
desdobramentos historicos através de uma narrativa pautada no protagonismo
feminino existente, ainda que até entdo omitido, é factivel estabelecer a ampliacao
dos aportes que sustentam as concepc¢oes politicas discentes acerca dos saberes que

permeiam sua propria realidade.

A partir de suas préprias andlises € possivel favorecer o realinhamento de
ideias, desconstrucdo de preceitos, ressignificando representacdes estabelecidas,
proporcionando entendimento e reflexdo de novos paradigmas, sendo estas
condicBes favoraveis a construgdo da conscientizacdo do individuo enquanto ser

politico e social.

3.2

Aula .2 (25 de marco de 2019)

» Sequéncia da aula piloto

Na semana seguinte, cheguei um pouco mais cedo a sala e, olhando o quadro
ainda vazio, questionei-me se valeria levar adiante o uso do recurso apelativo

“Aquilo que a Historia ndo te contou”, para despertar o interesse dos alunos sobre
a abordagem especifica “A mulher na Primeira Republica”.

Confesso minha frustracdo quanto a isso, na aula anterior. Sinceramente,
guando optei pelo uso desse recurso, imaginei que o impacto da mensagem seria

imediato ou, pelo menos, chamaria a atengéo de alguns alunos. Contudo, apesar de


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1821614/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1813301/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1813301/CA

88

ter contado com a participacdo de alguns, no interessante debate acerca do que as
mulheres estariam fazendo ao tempo da Primeira Republica, admito que a dindmica
da discussdo se deu muito mais pela ironia de alguns comentarios do que,
propriamente, por quaisquer motivacdes provenientes das palavras que estavam no

quadro.

Ainda assim, resolvi insistir no uso do recurso, mas desta vez, complementei a
mensagem com a palavra “ainda”. Isto porque estava definitivamente decidida a
levar adiante tal estratégia, uma vez que acreditava que seria possivel estimula-los
a questionarem a si mesmos se haveriam outras perspectivas, além daquelas que

Ihes foram apresentadas.

Minha decisdo pautava-se, aquela altura, apenas na esperanca de que ao longo
do ano letivo, minhas aulas estivessem comprometidas com uma narrativa histérica
protagonista dos desdobramentos politicos e sociais, sob os olhares e panoramas
das mulheres. Livres da retérica masculina tradicional ao ensino da disciplina e
livros didaticos. Dar espago ndo apenas a uma historia das mulheres, mas a Historia

feita e interpretada por elas, sob sua Gtica e narrativa autbnoma.

L& estava. Mais uma vez, o apelo a curiosidade fora lancado. Os alunos entraram
na sala e, ap6s acomodarem-se em seus lugares, dei inicio a aula recapitulando o
assunto da aula anterior. Embora nem todos tivessem feito a leitura do capitulo

sugerido, alguns comentaram sobre o cenario politico e social da época.

Um aluno destacou as praticas coronelistas, demonstrando interesse em
entender melhor o “voto de cabresto”. Esclareci a questdo aproveitando para

levantar outra tdo relevante quanto essa: o direito de voto para as mulheres.

Perguntei se alguém sabia quando, em nosso pais, as mulheres conquistaram
o direito ao voto. Houve um siléncio onde, notoriamente, pairavam duvidas.
Imaginei que temessem falar por se tratar de desconhecimento ou inexatidao
cronoldgica. Insistindo na questdo, ofereci um ponto em troca da resposta correta,
como estimulo a reflexdo do assunto. Foi quando uma aluna levantou a méo e

respondeu:

— Professora, eu acho que deve ter sido quando proclamaram a Republica.
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Em seguida interpelei-a:
— Por que vocé acha isso?
Ela respondeu com muita seguranca:

— ANh, porque foi quando acabou a monarquia. E ninguém votava quando tinha
imperador, mas quando virou republica, as pessoas votavam para escolher o

presidente.

Entdo, rapidamente, perguntei se os demais alunos compartilhavam das mesmas
ideias da colega. Qual ndo foi minha surpresa ao constatar que mais da metade da
turma comungava da mesma opinido: democracia como sindnimo de igualdade de

direitos para todos. Desde sempre.

Percebi, entdo, que havia a ideia comum de igualdade de direitos civis
praticamente imediata ao advento do sistema republicano. A ldgica era
acompanhada da certeza de que homens e mulheres passaram a compartilhar os
mesmaos direitos civis de forma automatica, desconsiderando os modelos estruturais
da sociedade da época, em que a figura feminina estava subjugada as vontades e
articulacGes de seus tutores, fossem estes pais ou maridos.

Aguele era 0 momento ideal para falar da luta das mulheres pelo direito ao
voto. Primeiro, esclareci que mulheres e homens ndo tinham os mesmos direitos
civis naquele tempo, no Brasil. Também destaquei que em muitos lugares do

mundo, ainda ndo os tinham.

Trazer luz sobre as questdes de igualdade por direitos civis, assim como 0
entdo crescente movimento feminista da época, seria a ponte que os levaria a
compreender as contrariedades que envolviam, tambem, a desvalorizacdo da méo
de obra feminina. Nesse contexto, apresentei-lhes algumas figuras emblematicas

dessa luta, a exemplo de: Jilia Lopes de Almeida®, Bertha Lutz** e Carmen

33 Sobre Julia Lopes de Almeida ver Antonia Ceva/ Schuma Schumaher, Mulheres no poder:
trajetorias na politica a partir da luta das sufragistas do Brasil, Rio de Janeiro, Edi¢des de janeiro,
2015, p. 39.

34 SobreBertha Lutz ver, Antonia Ceva /Schuma Schumaher, Mulheres no poder: trajetdrias na
politica a partir da luta das sufragistas do Brasil, Rio de Janeiro, Edi¢des de janeiro, 2015, p. 66.
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Portinho®. Pioneiras nas frentes feministas pela emancipagdo e direitos das

mulheres.

Admirados. Esta € a palavra que melhor define a reacdo dos alunos naquela
manhd. A maioria confessou ndo imaginar que havia movimentos de resisténcia e
lutas ligados as mulheres no final do século XIX e inicio do seculo XX. Tampouco
sabiam que as restri¢cbes ao voto feminino foram retiradas apenas em 1932 e que
somente em 1934 fora incorporado a Constituicdo, permitido as eleitoras brasileiras

0 voto facultativo®.

Ainda destaquei que, assim como o direito ao voto, outras reivindicacoes,
tais quais o direito a educacdo de qualidade e acesso as universidades, também
faziam parte das militancias feministas daquele tempo. Deixar explicito que as lutas
das mulheres por emancipacdo e igualdade ndo sdo recentes, também era
fundamental a compreensdo dos desafios que permeiam a busca pela valorizagao

da forca de trabalho da mulher.

Aproveitei 0 momento para perguntar sobre a atividade proposta na aula
anterior, em que deveriam ler e pesquisar acerca de mulheres que estiveram no
comando do Estado brasileiro e se eles haviam encontrado essas informacGes em
livros didaticos, ou se ja tinham aprendido algo relacionado a isso nos anos de
escolaridade anteriores. Embora apenas parte da turma tenha realizado a tarefa,

obtive retorno satisfatorio daqueles que executaram a atividade.

Comecei perguntando sobre mulheres que haviam comandado o pais, ainda
que por um curto espago de tempo. A maior parte dos que realizaram a pesquisa
mencionaram a ex-presidente Dilma Roussef e a propria Princesa Isabel.
Curiosamente, uma aluna mencionou a imperatriz Leopoldina, avé da princesa,

lembrando que também substituira seu marido, dom Pedro I, em algumas ocasides.

Em seguida, solicitei a turma que opinasse, livremente, sobre o fato de tdo

poucas mulheres terem ocupado esse cargo. Ainda apresentei a lista de governantes

35 Sobre Carmem Coutinho ver, Antonia Ceva/ Schuma Schumaher Mulheres no poder: trajetérias
na politica a partir da luta das sufragistas do Brasil, Rio de Janeiro, Edi¢cdes de janeiro, 2015, p.
66.

36 Sobre conquista do voto feminino no Brasil ver, Antonia Ceva/ Schuma Schumahe Mulheres no
poder: trajetdrias na politica a partir da luta das sufragistas do Brasil, Rio de Janeiro, Edi¢es de
janeiro, 2015, p. 53-62.
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desde a proclamacdo da Republica até a atualidade, chamando atengdo para o

numero total de presidentes, 46, sendo apenas uma mulher.

As alunas foram as primeiras a se manifestar, expondo, sobretudo,
indignacdo pelo fato. Parecia que apenas naquele momento, tinham se dado conta
dessa estatistica. As palavras que mais ouvimos na sala, a partir de entdo, foram
injustica e exploracdo. Uma atmosfera de revolta e inquietacdo instaurou-se no

recinto, e todas tentavam se expressar a0 mesmo tempo.

A exemplo das assembleias, propus que fossem feitas inscricdes para
restaurar a ordem e oportunizar as falas. Cada uma das interessadas em apresentar
suas ideias escreveu seu nome em uma folha, cuja ordem seria obedecida. Vale
ressaltar que a turma possuia cerca de 49 alunos, sendo 22 meninos e 27 meninas.
Também ¢é relevante destacar que das 25 alunas presentes, 19 quiseram se
pronunciar. Poucos meninos entraram na lista, mas manifestaram seu desejo de
argumentar. Naquele dia havia 18 dos 22 meninos da turma, mas apenas 4

disputaram o espaco de fala com as demais alunas.

Demos inicio ao debate e a maior parte dos alunos, meninos e meninas
mostraram-se interessados em ouvir 0s argumentos e ideias expostas pelos colegas.
E, embora grande nimero das falas remetesse a um discurso inspirado no ardor da
revolta sem estar, necessariamente, articulado a argumentacdo mais solida, a fala

de uma das meninas deu novo rumo a discussao.

A aluna, que aqui chamarei de B, levantou duas questdes. A primeira tratava
do fato de que j& que ndao gozavam do direito ao voto, consequentemente ndo
poderiam se candidatar a cargos publicos. A segunda estava relacionada a uma
situacdo muito comum as mulheres da época. Uma criagdo voltada a reclusdo do
ambiente doméstico, sem acesso a educagdo formal completa e de qualidade, assim

como era oferecida aos homens.

De modo geral, B questionava as oportunidades desiguais oferecidas a
homens e mulheres e, ao tracar essa perspectiva lancava, na j& acalorada discusséo,
0s elementos vinculados a ideia de expropriacdo da capacidade feminina, no que
tange os aspectos politicos e econdmicos de sua sociedade. Entdo, outra aluna

complementou o raciocinio de B:
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— Eles (o0s homens) ndo queriam mesmo que as mulheres participassem de politica.
Se ja sem ter direito de participar elas ja escreviam e se organizavam para conseguir

igualdade, imagina so se tivessem 0s mesmos direitos!

As colocagOes das meninas desencadearam outros questionamentos muito
pertinentes as problemaéticas ja expostas. E, seguindo a ordem da lista dos que
aguardavam a vez para falar, um dos meninos, que aqui chamarei de F, sinalizou
um ponto bastante relevante ao debate. F referiu-se a possivel intencionalidade por
parte dos homens em manter as mulheres fora das instituicbes educacionais,
contrapondo que se isso ocorresse, seria provavel que estivessem em posicdes de

equidade.

Apos a exposicdo de F, foi a vez da aluna que, aqui, chamarei de V.
Tracando um paralelo as ideias de F, VV comentou:

— E, professora! Deve ter sido o jeito que os homens arrumaram de controlar as
mulheres. Eu acho que capacidade a gente sempre teve, mesmo sem estudar. O
negocio é que eu acho que os homens tinham medo do que a gente pudesse fazer se

estivéssemos onde eles estavam.

Nesse momento, optei por interromper o debate para elucidar algumas

questdes e complementar outras.

Aproveitando a fala de F, abordei os paradoxos educacionais para ambos 0s
géneros no periodo do final do século XIX e primeiras décadas do XX. Destaquei
que a maioria das escolas era destinada apenas a formacdo masculina; rara
existéncia de escolas mistas; educacdo formal das mulheres com énfase na

formagdo para os cuidados da familia e do lar.

Ainda esclareci que a maioria das mulheres ndo tinham acesso a esse tipo
de educacdo e que a criacdo das meninas se restringia, na maioria das vezes, ao
espaco privado e reduto familiar. Para os padrGes socioculturais da época, era mais
importante que aprendessem a executar tarefas domésticas do que dominar a leitura

€ a escrita.

As pesquisadoras Maria Aparecida (Schuma) Schumaher e Antonia Ceva

discorrem acerca do contexto no qual as primeiras Escolas Normais foram
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fundadas. A primeira em Niter6i, no Rio de Janeiro, em 1835, mas ndo admitiam
mogas. Nos anos seguintes outras instituicdes semelhantes foram estabelecidas por
iniciativa das provincias. Ainda destacam que apesar do pioneirismo, tais
instituicGes acabavam por reforcar os papeis sociais que tradicionalmente eram
atribuidos as mulheres, afirmando que manter meninas e escravizados no berco da
ignorancia justificava-se com preconceituosos ditos populares: “Mulher que sabe
latim ndo tem marido e nem bom fim”, e “Escravos que sabem ler acabam querendo
mais o que comer”’(CEVA; SCHUMAHER, 2015, p.43).

Antes de terminar a aula um aluno, que embora ndo tenha se manifestado
durante o debate, indagou acerca do que significava “Aquilo que a Historia ainda
ndo te contou”. Respondi a ele perguntando o que ele achava que poderia significar.

Depois de refletir por alguns instantes, respondeu-me com outra pergunta:
— Mas o que a senhora quer contar para a gente?

— Respondi, também, com mais uma pergunta:

— E 0 que vocé acha que eu quero contar para VOCés?

O aluno, agora, olhou-me atentamente e, sem hesitar, respondeu:

— Eu acho que a senhora esta falando de coisas que nao estdo escritas nos livros.
Tipo isso da falta de oportunidade de estudo para as mulheres; que também néo
participavam da politica; que tinham que ficar sob o controle dos homens. Acho sdo

essas coisas que nao estdo no livro que a senhora quer que a gente entenda.

A essa altura o sinal que encerrava o terceiro tempo ja havia tocado e poucos
alunos ainda estavam na sala. Eu, bastante emocionada com o que acabara de ouvir,
quase sem acreditar que alguém tivesse, finalmente, refletido sobre o que estava
escrito no quadro, ainda perguntei se ele sabia por que eu queria que eles
aprendessem sobre tais coisas. A segunda resposta foi tdo surpreendente, para mim,

quanto a primeira:

— Professora, acho que eu ainda ndo sei muito bem, mas se a senhora continuar,

vai dar para descobrir.

As palavras daquele aluno encheram-me de um animo pedagdgico que ha

muito ndo sentia. Uma esperanca de que, de alguma forma, a estratégia poderia dar
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certo e que juntos pudéssemos desafiar os paradigmas estabelecidos e transformar
as ideias, ha tanto, arraigadas.

3.3.
Aula 3 (08 de abril de 2019)

Tema geral: Primeira Guerra Mundial

Abordagem especifica: A mulher na Primeira Guerra
Ano: 9° ano do Ensino Fundamental

Tempo: 100 minutos

Palavras-chave: Mulher, papel social, protagonismo feminino, Primeira Guerra
Mundial

Os grandes conflitos da Histéria da humanidade, quando tratados em sala
de aula, de modo geral, s@o apresentados sob uma perspectiva masculina. As
mulheres, comumente, aparecem como vitimas do confronto e raramente sua
atuacdo é mencionada, fortalecendo a ideia de passividade e dependéncia da figura

do homem.

As duas Grandes Guerras Mundiais ocorridas no século XX sdo,
particularmente, interessantes para os alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental.
Em geral, demonstram bastante curiosidade e interesse pelos desdobramentos e
batalhas, além de parecer ja possuirem um conhecimento prévio consideravel sobre
0 tema, muito em razdo dos diversos jogos de video games ambientados nesses

eventos.

Na terceira aula experimental, em que além do panorama geral da tematica
continuei apresentando aos alunos algumas perspectivas femininas, focando,
sobretudo, suas atuacdes, mantive o padréo de apresentacdo do assunto. Utilizando
0 quadro como recurso didatico, escrevi: “Primeira Grande Guerra: aquilo que a

Historia ainda ndo te contou.”

Os alunos foram chegando aos poucos e, ainda enquanto acomodavam-se

em seus lugares, ouvi o comentario de um dos alunos se dirigindo a um colega:

— Ih, pronto! Agora vai falar de negocio de mulher de novo.
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O colega a quem o aluno se dirigiu ao fazer o comentario, me olhou esbogando
certo constrangimento. Mesmo percebendo que o rapaz ao me olhar esperava
alguma reacdo minha quanto as palavras do colega, ndo respondi. Apenas devolvi

um olhar firme, contudo, sereno.

Ao utilizar a estratégia pedagogica de chamar a atencdo dos alunos a
abordagem especifica intencional, centrada nas perspectivas e atuacGes femininas,
percebi, a partir das experiéncias das duas aulas anteriores articuladas nesse
modelo, que por si s6 as tematicas j& produziam um certo nivel de tensdo entre os
alunos. Enquanto mediadora, procurei demonstrar imparcialidade quanto as
opinides dos alunos, uma vez que buscava a desconstrucdo dos idearios sexistas
com a reflexdo promovida a partir das propostas e atividades desenvolvidas nas

aulas, e ndo somente com as exposic¢des de minhas ideias e opinides pessoais.

Iniciei a aula discorrendo acerca dos contextos politicos e socioeconémicos
que antecederam o evento, discutindo, em seguida, as principais causas do conflito,
assim como seus desdobramentos. Passados esses primeiros momentos expositivos,
propositalmente, pedi que a turma fizesse os exercicios do capitulo do livro que
tratavam do tema abordado. Decidi aguardar um pouco antes de levantar as questdes
que tratavam da Otica feminina sob o evento. Queria saber se haveria, em algum
momento por parte da turma, percepcdo da auséncia da abordagem especifica (o
papel das mulheres na Grande Guerra).

Embora minha expectativa fosse por uma reacdo imediata, os alunos
pegaram seus livros, abriram na pagina indicada e iniciaram atividade. Cheguei a
imaginar que, talvez, a metodologia ndo fosse tdo eficiente quanto pensava, mas foi
um momento de reflexdo pessoal sobre as direcBes que deveria dar a pesquisa.
Perguntei-me se as informacdes trazidas seriam suficientes; se deveria fazer
abordagens mais incisivas e menos generalizadas; se poderia apresentar
experiéncias e ideias pessoais como estratégia de fomento para os debates. Enfim,
naquele momento, buscava mecanismos capazes de dinamizar e potencializar a

metodologia, até entdo, utilizada.

Tenho por pratica solicitar aos alunos que, ao término das atividades
realizadas em sala, que tragam a minha mesa seus exercicios para serem corrigidos.

Dessa forma, é possivel acompanhar melhor o desenvolvimento da turma, assim
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como eventuais dificuldades surgidas durante o processo de aprendizagem. E nessa
aula ndo foi diferente. Conforme terminavam traziam-me, individualmente, as
atividades e, enquanto fazia a correcdo perguntava aos alunos se haviam
compreendido os desdobramentos que se deram ao longo do conflito e se existia,

naquele momento, alguma davida sobre o contetdo.

Dos 43 alunos presentes naquele dia, 14 trouxeram-me suas atividades para
serem corrigidas; 8 disseram ter alguma duvida sobre o contetdo e 2 perguntaram-
me se ainda falariamos sobre a atuagdo das mulheres. Uma aluna indagou se houve
participacdo feminina das batalhas e outro aluno porque ainda ndo haviamos falado

do que as mulheres faziam ao tempo da Grande Guerra.

Entendi que, mesmo de forma timida, os alunos comegavam a compreender
a proposta das aulas. Entdo interrompi aqueles que ainda concluiam a atividade e
perguntei de forma direta se ainda precisavamos abordar algo especifico acerca da
Primeira Grande Guerra. Ao contrario do que esperava, 0s alunos que mencionaram
as questdes femininas individualmente ndo se manifestaram. Contudo, alguns
alunos que j& haviam passado pelo momento de correcéo individual da atividade,
mas ndo expuseram duvidas, manifestaram-se em relagdo a abordagem acerca do

protagonismo feminino.

O aluno que aqui chamarei de S, pediu para falar. Assim que lhe passei a
palavra ele explicou que faltava aquela aula a abordagem especifica que vinhamos
fazendo sobre as mulheres nos diferentes contextos historicos estudados ao longo
das ultimas semanas. Ainda chamou a atencdo para o fato de que as perspectivas
apresentadas por mim durante as aulas, ndo eram abordadas no livro didatico que

costumavamos utilizar.

Outra aluna que chamarei de A, também pediu para falar e complementou a
fala do colega lembrando da proposta da aula anterior, em que eles deveriam relatar
se ja haviam abordado as questdes relacionadas ao protagonismo feminino nos anos
de escolaridade anteriores, e se, também, haviam encontrado abordagens

semelhantes em livros didaticos. A aluna A ainda comentou:

— Professora, no livro deste ano ainda aparece alguma coisa falando sobre a

mulher, mas os dos outros anos nao falavam nada. Nem os outros professores que
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eu tive falavam do que as mulheres faziam. A senhora perguntou se a gente
conhecia mulheres governantes. Eu s6 sabia da Dilma mesmo. E a senhora também
perguntou por que a gente achava que os livros ndo falavam disso. Eu acho que é
porgue a sociedade é machista mesmo e se falar da mulher fazendo alguma coisa

importante, vai valorizar a gente.
O aluno S pediu a palavra novamente e complementou:

— Também, professora, eu acho que quem escreve o livro sem falar das mulheres
ndo quer mesmo que os alunos saibam que elas fizeram coisas importantes. Fica

parecendo que sO 0s homens fizeram parte da Historia.

Diante das quest@es levantadas pelos alunos demos inicio a mais um debate.
Dessa vez, 0s alunos queriam contar suas proprias experiéncias. Falavam de livros,
aulas e professores de Historia e de outras disciplinas que ora trabalhavam, ora ndo,

com o protagonismo feminino.

Segundo Fernando Cerri, questbes de fundo identitario estdo na base do
conceito de consciéncia historica que, em poucas palavras, podemos definir como
uma das estruturas de pensamento humano, o qual coloca em movimento a
definicdo da identidade coletiva e pessoal, a memoria e a imperiosidade de agir no
mundo em que se esta inserido (CERRI, 2011).

O desenvolvimento de uma consciéncia historica vincula-se a percepcao de
si mesmo e do outro, criando, a partir de entdo, a identidade coletiva e pessoal capaz
de determinar suas acdes e pensamentos. Neste sentido, favorecer a reflexao a fim
de possibilitar ao discente alguma forma de identificacdo, seja com o tema
apresentado, seja com os contextos desenvolvidos a partir dele, fundamentaram a

proposta metodoldgica que passei a desenvolver nas aulas experimentais.

Ao favorecer a reflexdo ndo apenas das questfes que diziam respeito as
atuagbes femininas, mas como essas lhes foram omitidas e de como o néo
conhecimento das mesmas cerceavam e limitavam sua compreenséo da realidade,
levou alunos da turma 901 a iniciarem um processo de criacdo de identidade com
0s contextos debatidos. Sobretudo, com o fato de que, apenas naquele momento,
haviam se dado conta de que suas ideias acerca da Primeira Grande Guerra e dos

fatores relacionados a producdo didatica do tema, seriam construidas
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intencionalmente, a partir das concepgdes dos historiadores, autores e professores

que os conduziam no &mbito escolar.

Durante a aula experimental namero 3, conexfes identitarias entre 0s
discentes e as abordagens tematicas foram realizadas. Alunos e alunas, quase que a
totalidade da turma, queriam falar ou dar algum tipo de depoimento. Lembravam
dos anos anteriores e da auséncia, quase sempre, da abordagem as atuacgdes das
mulheres. As meninas demonstravam, mais uma vez, certa revolta. Algumas
falavam do pesar por ndo terem iniciado este processo de conscientizagdo ha mais
tempo. Outros comecaram a perceber a possibilidade de manipulagao na construcao

de ideias quando privados de diferentes perspectivas.

O aluno S, que ja havia falado anteriormente, apontou uma das questdes
mais relevantes desta pesquisa. Em sua fala, estabeleceu a conexd@o entre as
narrativas construidas nas aulas de Historia e as transformacgdes, ou nao,

promovidas a partir delas. As palavras de S foram estas:

—...quando a gente I o livro e ouve o professor na aula, pensa que s6 aquilo é
verdade. Nem imagina que tem outra pessoa pensando diferente. Ai, a gente passa
a pensar igualzinho ao que ta no livro e do jeito que o professor ensinou. E quando
a senhora comecou a falar do que as mulheres faziam, eu acho que comecei a pensar
um pouco diferente também. Como devia ser a vida delas. Que devia ser bem

diferente dos homens.

O direcionamento dado a narrativa histérica durante as aulas experimentais,
sem duvida, redimensionou alguns conceitos e concepgdes por parte dos alunos.
Francois Furet trata a histéria como filha da narrativa, que nao se define por um
objeto de estudo, mas por um tipo de discurso. Segundo o autor, dizer que ela estuda
0 tempo néo tem de fato outro sentido que dizer que dispde todos os objetos que
estuda no tempo: fazer historia é contar uma historia (FURET, 1986).

Sobremaneira a escolha por uma narrativa permissora e favoravel a ascensédo
do protagonismo feminino, permitiu a desconstrucdo de ideias estruturadas com
base na auséncia e silenciamento da figura feminina. Ao mesmo tempo que tais

desconstrucBes se deram, ainda que de modo parcial em alguns individuos, em


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1821614/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1813301/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1813301/CA

99

concomitancia a uma reflexdo sistematizada e orientada a partir da proposta da nova

narrativa.

Se “fazer historia é contar uma historia”, a forma como essa é contada passa
a orientar a disposicdo de ideias através do discurso. Nele, pode-se conferir
visualidade e dar voz aos omitidos e silenciados na Histdria. Sendo assim, a
mudanca do tipo de narrativa proporcionou uma nova reflexdo sob uma oOtica
diferenciada que, todavia, sem deixar de atender as exigéncias curriculares

estabelecidas.

Ainda em Cerri, encontramos a assertiva de que quem acreditamos que Somos
depende de quem acreditamos que fomos, e ndo é a toa que o ensino de historia-
escolar ou extraescolar, formal ou informal — € uma arena de combate em que lutam

os diversos agentes sociais da atualidade (CERRI, 2011).

Mais do que acreditar que somos, é saber 0 que, de fato, fomos. Quando
confrontados, conceitos e idearios pré-estabelecidos, amplamente divulgados e
reproduzidos pelos ndcleos sociais mais comuns e préoximos ao individuo, podem
proporcionar um campo fértil a construcdo de novas ideias, além de tornar-se um

mecanismo facilitador do proprio debate.

A exemplo de uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental, da rede estadual
de educacédo, do municipio de Duque de Caxias, RJ, o cenario socioeconémico no
qual vivem os individuos, apontam 0s marcadores socioculturais que norteiam e
fundamentam suas ideias acerca dos papé€is sociais da mulher. Sendo assim, para
grande parte desses alunos, atividades domésticas e voltadas aos cuidados com a

familia, mostraram-se, naturalmente aceitas e concebidas como trabalho feminino.

Vale ressaltar que no decorrer das primeiras aulas experimentais, o fato do
cenario politico e espago publico serem aceitos de forma natural, sem quaisquer
guestionamentos, como territorio de dominio masculino, levando em consideracéao
0 espaco e recorte temporal abordados, revela a cultura histérica sob a qual esses
idearios foram construidos. Causou-lhes estranheza o fato de que, ao contrario do
que imaginavam, as mulheres atuaram nos espacos publicos, mesmo que em

numero reduzido e oprimidas pelas acfes masculinas.
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Essas reacOes podem ser explicadas a partir da construgédo dos processos,
formais e informais, de aprendizagem desses alunos. A maior parte desconhecia as
atuacdes femininas ao longo da historia, ao passo que, em suas proprias realidades
e nucleos familiares, a figura feminina associa-se a ideia do trabalho doméstico e

cuidado com a familia.

Os elementos-surpresa e revolta, esta sempre por parte das alunas, fizeram-
se presentes nas aulas em que o protagonismo feminino ganhava espaco. Sem uma
exposicdo secundaria, coadjuvante aos papéis masculinos, os feitos e lutas das
mulheres do final do século XIX e Primeira Republica povoaram o imaginario da
turma, possibilitando a dialética entre narrativas estabelecidas durante as aulas e 0s
conceitos preexistentes a elas. Com base nesses preceitos, estabeleceram-se
didlogos e reflex6es oriundos dos questionamentos e debates, muitas vezes,

introduzidos pelos préprios alunos.

Um espaco para a exposicao de ideias construidas, desconstrucdo de antigos
conceitos e reconstrucdo de paradigmas, fora criado a partir da reestruturacéo e
redirecionamento das narrativas tradicionais. Sobre essas possibilidades, encontro
em Cerri a assertiva que corrobora para a sustentacdo dessa pratica. Segundo ele, o
professor de histéria ndo é um simples tradutor do conhecimento erudito para o
escolar, um simplificador de contetidos. O autor trabalha com o conceito de que o
professor é, sim, um intelectual capaz de identificar os quadros de consciéncia
historica subjacentes aos sujeitos do processo educativo — inclusive o seu proprio —
e de assessorar a comunidade na compreensdo critica do tempo, da identidade e da
acdo na histéria (CERRI, 2011).

Sob esses aspectos, a escolha de uma estratégia metodoldgica tracada a
partir da valorizacdo e protagonismo da mulher, despertou um olhar critico e
questionador nos alunos. Compreendendo as condigOes reais da figura feminina,
passaram a problematizar ndo apenas os desdobramentos da época na qual se
passaram 0s eventos, como também os efeitos e consequéncias ocasionados a partir

deles.

A habilidade de problematizar as questdes apresentadas somou-se a de
identificar sua inser¢do ou ndo, nos cenarios e situacdes desenvolvidas a partir dos

contextos expostos. Foram muitas falas, principalmente das alunas, acerca de como
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conhecer as perspectivas femininas de um dado momento ou evento estudado

favoreceria as percepgdes sobre si mesma.

Foi o que ocorreu ao final da aula 3, quando sugeri para atividade de casa
uma pesquisa sobre a atuacdo das mulheres durante a Primeira Guerra. Pedi aos
alunos que ndo utilizassem apenas o livro didatico, mas que buscassem em outras
fontes (livros, artigos, revistas, jornais e internet) textos que tratassem da

participacdo feminina.

Antes que todos saissem, duas alunas foram a minha mesa para pedir mais
esclarecimentos sobre a atividade. Enquanto fazia a indicacdo do material de
pesquisa, uma terceira se aproximou e elogiou minha iniciativa. A aluna disse estar
gostando na nova direcdo que as aulas estavam tomando e que ficava satisfeita em
saber que as mulheres no passado, apesar da opressdo, atuavam no cenario
sociopolitico, resistindo a repressdo imposta pelas estruturas machista e patriarcal
da época. Mas lamentou-se pelo fato de que a maioria das aulas que assistira ao
longo de sua vida escolar, inclusive as minhas, néo tivessem dado espago suficiente

ao protagonismo da mulher.

Segundo ela, em razdo de alguns preceitos religiosos aprendidos no ndcleo
familiar, acreditava que as mulheres estavam sempre em segundo plano, e que estar
sob a tutela e cuidados do homem era a posi¢céo que deveria ocupar. Acreditava em
uma hierarquia social sexista, pautada no valor de um género em detrimento do
outro, mas que comegava a pensar um pouco diferente. Se realmente essa ordem

social seria correta e imutavel.

Perguntei a ela o que estava achando da experiéncia, do exercicio de refletir

acerca da nova perspectiva. Ouvi uma resposta simples e desafiadora:

— Eu acho legal pensar sobre isso, professora. Acho bom saber do outro lado da
historia.

Conhecer outras perspectivas é fundamental a construcdo de uma
consciéncia historica estabelecida a partir das reflexdes sobre suas proprias
experiéncias e as do outro. Sob essa ética, Risen trata a consciéncia histérica como

algo universalmente humano, dada em conjunto a intencionalidade da vida préatica
dos homens (RUSEN, 2001).
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Nesse contexto, os arcaboucos apresentados acerca da construgdo ideéria
sob uma perspectiva, cuja reconstru¢do narrativa favorece a ressignificacdo de
elementos que compdem suas bases. Ao analisar a resposta dada pela aluna, percebi
que seria impossivel quaisquer mudancas de mentalidade, sem a percepcao do
outro. Sem dar voz e sem apresentar o outro lado da histéria, ndo haveria
possibilidade de consciéncia de outras realidades, consequentemente, ndo haveria

outra visdo de um mesmo cenario.

Na circunstancia da sala e no caso especifico da aluna, a perspectiva do outro
proporcionou a desconstrucdo de uma ideia pautada da reproducdo do discurso
religioso, reproduzido em seu cotidiano, levando-a a crer na condicdo absoluta e
imutavel daquela realidade. Contudo, quando toma ciéncia da atuacdo feminina em
dado espaco e tempo, satisfaz-se em saber que, embora exploradas e reprimidas,
ocupavam 0s espacos publicos, oferecendo resisténcia ao patriarcalismo instaurado
na época. A aluna acaba demonstrando certa tendéncia a transformar sua nocao de

hierarquia social por género, caminhando a nocéo de igualdade social para ambos.

Agora, 0 desafio seria prosseguir com o trabalho, mantendo as narrativas
protagonizadas pela figura da mulher, alimentando a construcédo identitaria com as
causas e temas abordados. Buscando potencializar, cada vez mais, as estratégias
metodoldgicas.

3.4.

Aula 4 (15 de abril de 2019)

Continuacéao da aula anterior
Ano: 9° ano do Ensino Fundamental
Tempo: 100 minutos

Palavras-chave: Mulher, papel social, protagonismo feminino, Primeira Guerra
Mundial.

Era mais uma manha de segunda-feira, mas dessa vez estava atrasada para
a aula. Os alunos ja haviam chegado e me aguardavam na sala. Apressei-me em
organizar meu material sobre a mesa e dei inicio as atividades perguntando sobre a

atividade proposta na aula anterior. Todavia, nada escrevi no quadro. Apenas
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solicitei aqueles que realizaram a pesquisa que pegassem o material. Ainda pedi a

todos os alunos que organizassem suas carteiras em circulo.

A0 observar as posturas e posicdes que os alunos se colocavam durante 0s
debates das aulas anteriores, conclui que, talvez, obtivesse maior participacéo da
turma se nos posicionassemos em circulo, onde todos poderiam observar e serem

observados.

Ap06s a manobra que nos colocou em condigdo de igualdade, ao que se refere
a disposic¢do e ocupacdo dentro do espaco fisico da sala de aula, pedi aos alunos que
comentassem sobre a experiéncia que vivenciaram ao executar a pesquisa. Dos mais
variados pareceres, dois me chamaram atencdo pela oposicdo de ideias e teor do

discurso.

O aluno que aqui chamarei de L, o0 mesmo que afirmou durante a primeira
aula experimental, sobre Primeira Republica, que as mulheres apenas cozinhavam
e cuidavam dos homens que ocupavam 0s espagos publicos da época, foi 0 quarto
a falar sobre o resultado de sua pesquisa.

Assim como os que haviam falado anteriormente, L destacou o trabalho das
mulheres na producdo industrial, uma vez que os operdrios homens foram
recrutados aos campos de batalha. Contudo, ao contrario dos comentéarios feitos
pelos colegas que exaltavam a atuacdo feminina durante o confronto, reconhecendo
o valor e protagonismo daquelas mulheres, L teceu um comentario imbuido de

menosprezo e descaso pelo trabalho e participagdo femininos.

Enquanto L se pronunciava alguns alunos e alunas foram tomados por
intensa indignacdo e, ainda que compartilhasse do mesmo sentimento, precisei
intervir a fim de manter a ordem e o bom andamento do debate. Posicionei-me
dizendo que todos tinham o direito de expressar suas ideias e opinifes, ainda que
contrarias as da maioria. Devendo ter seu direito respeitado e preservado e manter

0 principio da democracia.

Para L havia, de fato, alguma relevancia no trabalho da mulher durante o
periodo da Primeira Guerra, mas, segundo o aluno, ndo se tratava de méao de obra
insubstituivel e que 0 mais importante naquele momento eram os combates travados

nas trincheiras.
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Nesse momento, aproveitei para elucidar algumas questdes. Esclareci a ele
que a maior parte dos operarios haviam sido recrutados pelas forcas armadas e que
se ndo fosse pela mdo de obra feminina, ndo haveria producdo de insumos,
sobretudo bélico, para manter as tropas. Também falei dos mais variados setores de
producdo assumidos pelas mulheres naquele tempo. Elas estavam nos campos e
fabricas, produzindo o sustento tanto daqueles que lutavam nos campos de batalha,

quanto dos que ficaram em seus lares.

Ainda assim, L demonstrava certo desprezo pelos argumentos. Em
contrapartida, afirmava que de nada adiantaria todo esforgo feminino se néo
tivessem homens para ocupar as frentes de batalha. Em sua fala tentava, a todo
momento, comprovar uma suposta superioridade masculina, na qual,

comprovadamente acreditava.

Apesar de todos os esforgos feitos no sentido de mostrar ao aluno que as
atuacdes de homens e mulheres eram de igual valor e relevancia no decorrer do
confronto, e que ndo era preciso elevar um em detrimento do outro, L néo estava
convencido. Continuou a sustentar a ideia de que estar nas trincheiras e pegar em
armas seria o feito mais importante da guerra. Mesmo quando argumentei que, ao
contrario do que poderia imaginar, muitas batalhas foram travadas dentro das
cidades, e que havia invasdes e bombardeios das tropas inimigas, mesmo fora dos

campos de batalha, L permaneceu firme em seu discurso.

Em uma de suas falas L demonstrou fortes indicios de que suas ideias
sexistas sofriam grande influéncia de sua cultura familiar. Talvez muito mais do
que a exposicdo e contato com outros modelos sexistas presentes em nossa
sociedade. O aluno usou os pais em uma de suas comparagdes. Afirmou que se 0
pai fosse deslocado para outra atividade que ndo a sua profissional, a mae, com

certeza, ndo conseguiria executar o trabalho e nem manter o sustento da casa.

Indaguei se isso ocorreria em razdo de alguma impossibilidade fisica ou

mental dessa mulher, e ouvi a seguinte resposta:

— N&o ia dar para ela ndo, professora. Minha mée é mulher e ndo aguentaria o

servigo do meu pai. Ele € pedreiro e mulher ndo faz isso néo.
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Como ja era esperado, a indigna¢do, mais uma vez, tomou 0 espaco,
tensionando ainda mais o debate. Alunas e alunos pediam para falar e todos o
faziam ao mesmo tempo. Outros, sequer pediam e falavam ao mesmo tempo, sem
que pudessem ser compreendidos em razédo do transtorno causado pelo discurso de
L.

Enquanto tentava reorganizar a turma, acalmando 0s animos e
reestabelecendo a ordem do debate, a aluna que, aqui, chamarei de P pediu a
palavra. Ela nunca havia feito aquilo em minhas aulas. Nunca falava em publico,
uma das caracteristicas de sua personalidade visivelmente introvertida. Mas,
naquele momento, P parecia muito determinada a falar, fazendo-o com tamanha

propriedade que causou surpresa, até mesmo, em seus colegas mais proximos.

Quando o volume das vozes diminuiu, aproveitei o rapido e parcial
momento de siléncio para solicitar a turma que ouvissem o que a colega tinha a
dizer. Embora muito indignada, P mostrou-se calma ao falar e ndo se dirigiu
diretamente a L. Parecia muito mais interessada em falar aos demais alunos da

turma do que dar qualquer resposta que contrariasse as ideias do colega.

A aluna comecou falando de si mesma. Contou que tinha um grande
interesse por eletricidade, mas que fora ensinada pelo pai que essa seria uma area
de conhecimento voltada aos homens, assim como as atividades profissionais que
a envolviam. Também contou que observando o trabalho dos eletricistas,
desenvolveu um forte desejo em aprender mais sobre os fendmenos ocasionados

por cargas elétricas e tudo o que se relacionava ao tema.

P ainda mencionou que passou a pesquisar sozinha, em livros e na internet,
0 assunto, construindo um conhecimento consideravel a esse respeito, para uma
aluna do 9%no. Ainda falou que o pai ndo a estimulava, tdo pouco reconhecia seus
esforcos como algo que Ihe pudesse ser Gtil. Ao contrério, dizia a aluna que seria
melhor que ela gastasse seu tempo com coisas proprias as meninas de sua idade,
que para ele, com certeza, ndo seria nada que envolvesse o0s estudos sobre fisica que

abordavam eletricidade.

Entdo, P confessou que se encontrava bastante desestimulada e desiludida,

e que comecava a acreditar, realmente, que aquela nao seria, de fato, uma area de
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atuacdo ou prépria ao interesse feminino. Contudo, comegou a reconsiderar a ideia

ao realizar a pesquisa sobre a atuacdo das mulheres durante a Primeira Guerra.

A aluna sentiu-se bastante motivada ao tomar ciéncia dos feitos das
operarias. P relatou alguns dados de sua pesquisa, informando a turma que durante
o conflito, mulheres eram responsaveis pela producdo bélica, demais insumos e
ainda trabalhavam nos campos cuidando da producéo agricola. Também citou a
atuacdo feminina em oficios, até entdo, exclusivamente masculinos, como o de

cobrador, funcionério dos correios, bancério e professor de escola para homens.

Em seu discurso, imbuido de orgulho e satisfacdo, P demonstrava seguranca
e propriedade e, apesar da timidez, olhava a todos de frente, até mesmo para L, que
olhava a colega com certo desprezo e ironia. Ainda falou que apds a pesquisa
comecou a acreditar novamente que seu interesse pela eletricidade nédo era algo sem

sentido ou inutil, como o pai lhe fizera crer.

Afirmou com veeméncia sua admiracdo pela forca e coragem daquelas

mulheres e, dirigindo-se a mim, ela exclamou:

— Professora, se ha mais de cem anos aquelas mulheres conseguiram fazer todas
essas coisas que todo o mundo acreditava que s6 0os homens podiam fazer, imagina
sO 0 que a gente ndo consegue fazer hoje? As mulheres podem fazer tudo o que
quiserem. Eu fiquei muito admirada com a forc¢a delas. Cuidavam dos filhos, dos

velhos, da casa e ainda trabalhavam fora. P ainda continuou:

— Eu gostei muito de fazer essa pesquisa. Muito mesmo. Tive coragem de
continuar gostando da eletricidade sem ficar com medo que 0s outros achem que eu

gosto de coisa de homem.

Perguntei se ela mesma pensava o trabalho com eletricidade como coisa de
homem e P respondeu-me que antes concebia as atividades laborais separadas por
género, mas que agora passava a considerar que o trabalho existia para quem
quisesse e soubesse fazé-lo. Algo independente do género do trabalhador.

A essa altura, P contava com o apoio de muitos alunos, manifesto em palmas
e comentarios que se seguiram. Vale destacar que o grupo que apoiava P, embora

fosse uma parte consideravel da turma, era composto por meninos e meninas.
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Contudo, um grupo menor, mas muito disposto a ponderar contra as ideias de P,

também comecou a se manifestar.

Para minha surpresa, 0 grupo em oposicao contava com a participacao de 4
alunas e 3 alunos. O fato de que meninas compartilhassem dos principios sexistas
de L, foi, mais uma vez, motivo de grande indignacéo e discusséo entre os alunos,

principalmente as meninas.

Questionavam as colegas que acreditavam na legitimidade da separagéo
sexual do trabalho, ou que néo reconheciam a atuacdo feminina na Primeira Guerra
como algo de igual valor a masculina. Havia uma tenséo instaurada e antes que as
possibilidades de mantermos um didlogo saudavel fossem totalmente perdidas,
lembrei, mais uma vez, que todos tinham o direito de se expressar, ainda que

mantivessem opinides distintas.

Apesar de insistir e primar pela ética e liberdade de expressdo para manter
0 bom andamento do debate, ndo consegui evitar que alguns discursos remetessem
a ideias equivocadas e preconceituosas. Os dois grupos continuaram a discussao de
modo ferino e acirrado, interferindo, mutuamente, nos discursos uns dos outros sem

gue conseguissem concluir seus argumentos.

Alguns baseavam-se em ensinamentos religiosos e segregadores,
justificando a divisdo sexual do trabalho como ordenacéo divina. Outros pautavam-
se tdo somente na ideia de um determinismo natural segundo as condicgdes fisicas
de ambos os géneros, ja outros acreditavam em uma suposta superioridade
intelectual masculina em algumas areas. Mas foi o argumento de um aluno que
apoiava L que revelou, de fato, o quao prejudiciais podem ser as influéncias de uma

sociedade patriarcal e machista exercidas na formacéo dos jovens.

Um dos alunos que apoiavam L, para fins de comprovacao de suas ideias,
levantou a questdo politica para argumentar acerca da suposta limitacdo feminina
na qual acreditavam. O aluno fez mencéo ao recém episodio de nossa histéria, o
impeachment da ex-presidenta Dilma Roussef. Questionando sua competéncia
apenas pelo fato de ser mulher, afirmou que a ascensdo feminina no cenario politico
fora lenta em razdo de fatores, segundo ele, intelectuais intrinsecos a condicao

feminina.
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Valendo-se de um discurso retrogrado e preconceituoso, ainda levantou a
questdo de que a maioria das mulheres ndo possuiam muitas habilidades politicas.
Haja visto, segundo ele, o insucesso da esquerda na figura da ex-presidenta. Foi a

gota d’agua para gque a revolta e indignacdo assumissem o curso da discussao.

A essa altura o fim da aula estava bastante proximo e ja ndo havia tempo habil para
prosseguir com o debate. Um grande ndmero de alunos pronunciava-se em defesa
de Dilma. Alguns afirmando, inclusive, que uma das raz@es para o impeachment
também seria o fato da governante ser mulher. Um grupo menor manifestava apoio
ao atual governo, notoriamente, apenas em contrariedade a gestdo da ex-presidenta,

sem apresentar quaisquer argumentos que fundamentassem seu apoio.

Com o pouquissimo tempo que me restava, optei por responder a L e aqueles
que compartilhavam de suas teorias, que provavelmente suas ideias acerca das
habilidades femininas e da gestdo da presidenta Dilma estavam extremamente
equivocadas e que seria prudente considerar rever suas fontes e questionar sua
confiabilidade. Ainda aproveitei esses Ultimos instantes para sugerir uma outra
atividade de pesquisa para realizarem em casa. Sugeri que pesquisassem sobre a
gestdo de Dilma Roussef e de outros presidentes, alem dos conceitos de direita e
esquerda dentro do cenario politico do pais, e debateriamos sobre seus resultados

na aula seguinte.

Sai da sala com a sensacao de ter perdido um pouco do foco, permitindo que
os alunos se desviassem do cerne da questdo. Refleti muito acerca das ideias e
argumentos apresentados por ambos 0s grupos e ao relatar o decurso da aula no
“diario de bordo” destinado as anotacBes sobre as aulas experimentais, revivendo
cada uma daquelas reages, entendi que o rumo tomado pelo debate ndo poderia ser

outro.

Elementos que envolvem cultura, politica, sociedade e religido, sdo 0s
principais ingredientes para fomentar uma discussao sobre igualdade de géneros.
Era inevitavel que diante de tantos idearios equivocados e controversos,
referenciados por ideias politicas corrompidas e infundadas, a surpreendente reacdo

contraria de um expressivo numero de discentes aquele discurso, ndo ocorresse.
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A partir dos preceitos que tangenciam as questdes acerca dos espagos
disputados pelos géneros masculino e feminino, as demandas politicas intrinsecas
a tematica emergem de acordo com as dimensdes que Ihes sdo dadas e permitidas.
E acreditando na poténcia contida em um ambiente voltado a promover o dialogo e
debate, permitindo a exposicdo de diferentes conceitos e reflexdes, que escolhi

investir em aulas como as acima descritas.

Ao conceber meu objeto de pesquisa nas ideias acerca da divisdo sexual do
trabalho e os potenciais efeitos transformadores dessa mentalidade promovidos por
aulas de Histdria, busquei ao longo das aulas experimentais incentivar e permitir o
livre pensamento e expressdo de ideias. Por mais distintas que fossem, o exercicio

do debate provocou as inquietacGes necessarias a transformacéo.

Nesse contexto, apoio-me nas teorias da pesquisadora Maria Auxiliadora
Schmidt que apresenta o professor de Historia enquanto aquele capaz de ensinar ao
aluno a adquirir as ferramentas de trabalho necessarias; o saber-fazer, o saber-fazer-
bem, lancar os germes do historico. Para a pesquisadora, o docente ainda é o
responsavel por ensinar o aluno a captar e valorizar a diversidade do ponto de vista,
afirmando que também tem por missé@o ensinar o aluno a levantar problemas e a
reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas, procurando

transformar em cada aula de Histdria, temas em problematicas (SCHMIDT, 1997).

Sob a Gtica da autora, reporto-me a hipotese de que a reconstrugdo de uma
narrativa pelo professor favorece a producdo de um conhecimento histérico pelo
aluno, concebido no cerne de seu préprio desenvolvimento. Sendo assim, é possivel
estabelecer conexdes entre o que fora narrado e o conhecimento prévio do qual o
discente dispde. Para tal, o professor precisa estar apto e disposto a descentralizar
seu proprio discurso, oferecendo a seus alunos a oportunidade de imprimirem suas
ideias e opinides, ainda que em parte, ou como todo, distanciem-se da narrativa

docente.

A elaboracdo de argumentos capazes de estabelecer as diretrizes condutoras
a construcdo de ideias que venham a fomentar e promover a transformacao da
mentalidade vigente, se da em razdo da necessidade de congregar o saber historico
ao discurso do professor. Ao iniciar uma narrativa, o docente pode apenas

reproduzir um discurso desprovido de suas impressdes, ou permeé-lo com suas
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percepgdes e contribuicdes pessoais, imbuindo um teor critico, capaz de motivar

uma reflexao mais autbnoma em seus alunos.

Nesse sentido, Schmidt ainda trata a sala de aula como um lugar onde nao
se transmite apenas informagdes. Para ela, sdo estabelecidas relagdes que constroem
sentidos entre os interlocutores. Um espetaculo impregnado de tensdes em que se
torna inseparavel o significado da relacdo teoria e pratica, ensino e pesquisa
(SCHMIDT, 1997).

Em acordo com as ideias da autora, encontro os vinculos estabelecidos entre
as producOes académicas e as praticas pedagogicas exercidas na sala de aula.
Quando a pratica dos debates é exercida no ambito da escola, a relevancia do
didlogo entre a academia e 0 espago escolar é exposta. Promover um ambiente
favoravel a construcdo de novas ideias e transformacgdo de mentalidades perpassa,

também, pelo exercicio dialético entre as producdes académicas e 0 saber escolar.

As inferéncias produzidas durante as aulas e ao longo dos debates sdo
resultado da associacdo das compilagdes académicas e préaticas pedagogicas que
privilegiaram a exposicdo das ideias discentes, considerando os diferentes
discursos. A partir de entdo, foi possivel a reflexdo acerca do ponto de vista do
outro, contando com uma cooperacdo dialética e compartilhamento ideoldgico,
permitindo, sobretudo, o confronto dos diferentes principios e valores.

Enquanto mediador, o professor precisa oferecer um espaco em que a livre
expressao do pensamento garanta que um canal sem obstrugdes se estabeleca entre
os interlocutores. A medida em que os didlogos se iniciam, as ideias sdo
introduzidas e se consolidam nos discursos nas quais sdo constituidas. Nesse
contexto, o influxo de subjetividades contido em cada um deles, permite que o
individuo reconheca suas proprias questdes, refletindo sobre si mesmo e a

perspectiva do outro.

As experiéncias vivenciadas pelos alunos e por mim durante a primeira fase
dessa sequéncia de aulas experimentais, permitiu-nos um crescimento em funcéo
dos debates estabelecidos e das trocas de ideias. Enquanto o0s conteidos pertinentes
a disciplina eram trabalhados, as demandas oriundas do protagonismo feminino

tomavam corpo, revelando as personagens ocultadas por essa mesma Historia.
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Fosse pelo apelo de “aquilo que a Histéria ndo te contou”, fosse pela
resisténcia as ideias divergentes ou pela reconstrugdo de paradigmas, a condugéo
das aulas sob o viés protagonista da figura feminina e olhar da mulher,

proporcionou, para alguns alunos e alunas, uma reflexao identitaria dessas questdes.

Desconstruiram e ressignificaram modelos. Analisaram processos e
desdobramentos sob a dtica de figuras, até entdo, silenciadas. Reconheceram a
reproducdo das matrizes opressoras em seus cotidianos. Indignaram-se,
posicionaram-se, pronunciaram-se e reagiram. Construiram conhecimentos que

ampararam seus discursos e transformaram suas mentalidades.
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4.

Proxima sessao: “Desmitificando trabalho de homem e de
mulher”. Estrelando “O cinema nas aulas de Historia”

““Se ndo nos concentrarmos somente na questdo de saber se as emogdes produzem
prazer ou dor, mas em como elas nos mantém conscientes, nos lembraremos de
que elas podem melhorar as aulas.”

- Bell Hooks

Observar as pessoas envolvidas em suas rotinas, nos mais distintos cenarios,
era um passatempo quando crianca, que se tornara um habito depois de adulta. Este,
desenvolvido desde a infancia, aprimorou-se, passando do mero olhar da

curiosidade infantil a analise critica dos eventos e situacdes observadas.

Em uma viagem recente tive oportunidade de observar o grupo de
tripulantes do voo em que viajara. Cerca de 9 pessoas compunham a tripulacgéo e,
acaso ao nao, hospedaram-se, naquela noite, em um hotel proximo ao aeroporto. O

mesmo no qual também me hospedei.

Na manha seguinte, enquanto aguardava no sagudo, encontrei-0s
novamente. Agora, preparando-se para sair. Chegavam em duplas, devidamente
uniformizados e carregando suas bagagens. Os que chegavam agrupavam-se
proximos a recepcao e pareciam esperar os demais. Nao pude deixar de contemplar
a elegancia dos uniformes das mulheres do grupo, além da maquiagem e cabelos
impecéaveis. Contudo, o que de fato chamara minha atencdo, era 0 nimero de
comissarios. Ndo por uma simples questdo quantitativa, mas pelo perfil dos

individuos que executavam aquele tipo de trabalho.

Naquele grupo de pessoas, funcionarios de uma companhia aérea, como ja
mencionado, havia 9 trabalhadores exercendo, ao menos, duas func@es distintas: a
de comandar e conduzir a aeronave e a de cuidar do bem estar e servir as pessoas a
bordo. Foi quando notei certa divisdo entre eles. Embora proximos, agora
formavam dois grupos que apresentavam uma clara distingdo. Um grupo misto de
6 pessoas (5 mulheres e 1 homem) formavam, o que parecia ser, 0 contingente de
comissarios de bordo. Ja o outro composto, exclusivamente, por 3 homens formava

0 grupo de pilotos.
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Diante do quadro, notei que as atividades as quais atribuiam-se comando,
como era o caso dos pilotos naquele grupo especifico, eram exercidas
exclusivamente pelo género masculino, enquanto as atividades destinadas a

servigos e cuidados ao feminino, em sua maioria.

Ainda que se tratando de um evento observado de forma isolada, ndo
podendo, em absoluto, naguele momento, ser tomado como a realidade dessa classe
de trabalhadores, intrigou-me constatar que, hipoteticamente, aquela seria mais uma
area do mercado de trabalho em que as atividades laborais estariam submetidas a

divisao sexual.

Segundo a ANAC (Agéncia Nacional de Aviacdo Civil) o nimero de
mulheres com licenca para voar como piloto comercial de avido subiu cerca de 64%
entre 2015 e 2018, passando de 261 para 428" Apesar do crescimento, o notorio
aumento do numero de mulheres na aviacgdo civil, especificamente na classe dos

pilotos, ainda se caracteriza como minoria nessa categoria.

Embora o aumento do nimero de profissionais tenha sido consideravel nos
ultimos anos, as mulheres representam apenas 3% do contingente dessa categoria,
enguanto os homens somam cerca de 13.952 pilotos, 97% dos profissionais do setor
de aviagéo brasileiro. Todavia, quando consideramos a fungéo de piloto de linha
aérea, o0 topo da carreira na categoria, as mulheres sdo menos de 1%, cerca de 49
do total de 5.211 licengas®.

Outro dado estatistico da ANAC.corroborou minha hipotese sobre as
atividades laborais de cuidados e servigos serem executadas, majoritariamente, por
mulheres nas companhias aéreas. Conforme a constatacdo feita através da
observacao do grupo de tripulantes no sagudo do hotel, segundo a Agéncia Nacional
de Aviacdo Civil, cerca de 66% dos comissarios de bordo no Brasil sdo mulheres e
apenas 34% homens®. Para essas trabalhadoras ainda perduram, apesar da recente

flexibilizacdo oferecida por algumas empresas, as exigéncias e recomendacdes

37 www.anac.gov.br
Acesso em 25/02/2020.

3% |dem.

3 |dem.


http://www.anac.gov.br/
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1821614/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1813301/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1813301/CA

114

guanto a aparéncia fisica, onde padrfes estéticos quanto ao uso do cabelo,

vestimentas e maquiagem devem ser rigorosamente observados.

O mercado de trabalho da aviagdo civil brasileira ndo difere muito dos
nameros apresentados pela FAB (Forca Aérea Brasileira). Hoje, cerca de 16% do
quadro efetivo da Aeronautica é composto por mulheres. Somente em 1982 as
primeiras mulheres comecaram a ser admitidas no Quadro Feminino de Oficiais e

apenas no ano de 2003 formaram-se as primeiras aviadoras da instituicao“.

Considerando que esse ramo das Forgcas Armadas fora fundado em 1941 e
que o ingresso do género feminino ocorreria cerca de 41 anos depois, era esperado
que em 2017, ano dos dados apresentados anteriormente, no aniversario de 35 anos
da admissdo de mulheres na FAB, encontrassemos um ndmero mais expressivo

dessas servidoras e profissionais.

Essas realidades talvez fossem diferentes se a concepcdo de areas e
atividades profissionais divididas e determinadas segundo o género do individuo,
ndo existisse. A exemplo do setor aerondutico, no Brasil, atividades profissionais
relacionadas as ciéncias exatas e tecnologias, transportes, construcéo civil, além dos
cargos de geréncia e diretoria destes e outros setores, sdo espacos historicamente
masculinizados. Contudo, apesar dos avancos observados nas Ultimas trés décadas
em relacdo ao quantitativo feminino nessas &reas, muitas ideias sexistas
permanecem. Sobretudo, no ideario dos jovens alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, do CIEP 320- Ercilia Antonia da Silva, no municipio de Duque de

Caxias, Rio de Janeiro.

Destacar o protagonismo das figuras femininas durante as aulas, desvelando
suas atuacdes efetivas, sem se tratar de uma histéria das mulheres a parte do préprio
contexto, foi a estratégia utilizada ao longo do primeiro semestre do ano letivo de
2019. A partir dos debates realizados acerca das questes apresentadas, conforme
os relatos do capitulo anterior, foi criado um espaco onde as reflexdes sobre os

cerceamentos politicos, sociais e econémicos sofridos por mulheres ao longo da

40 www.fab.mil.br/noticias/mostra
Acesso em em 25/02/2020.
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Historia, delinearam o atual cenério, no que tange a forga de trabalho feminina e
seu papel na sociedade.

As questdes debatidas e o exercicio da reflexdo levaram a desconstrucao de
alguns paradigmas até entdo aceitos e reproduzidos sem quase nenhum
questionamento. O ideério relacionado a divisdo sexual do trabalho, assim como a
associacdo natural da atividade doméstica a figura feminina, fora desestabilizado
pelas perspectivas protagonistas das mulheres apresentadas nas aulas de Historia.
A escolha da narrativa promoveu o vislumbre da realidade feminina sob sua prépria

Gtica, distanciando-se dos preceitos de uma Historia universal.

Para os alunos, esses foram os primeiros passos em direcao a construcdo de
uma perspectiva capaz de transformar suas projecdes acerca dos espagos e
territorios ocupados por homens e mulheres na sociedade. Para além disto,
passaram ainda a questionar a legitimidade dessas ocupaces e suas condicOes de
imutabilidade. Ainda assim, era preciso dar continuidade a esses processos,
promovendo a desestabilizacdo dos balizadores sociais e ideoldgicos sobre 0s quais

apoiavam seus conceitos.

A partir de agora surgira a necessidade, sobretudo, de reforcar as matrizes
identitarias, fortalecendo os vinculos estabelecidos com as histdrias contadas em
sala de aula. Todas elas. As das personagens e figuras femininas que surgiam em
minhas narrativas historicas e as das alunas e alunos que se dispuseram a expor suas
impressdes e as proprias experiéncias. Era preciso amarrar as pontas dos discursos
e reflexdes tecidos ao longo dos debates e, para isso, ndo pude imaginar uma forma
mais eficaz e factivel do que a exibicdo de filmes.

4.1.

Trabalhando com o cinema em sala de aula

4.1.1.
Ficcdo x realidades

Sem duvida alguma a estratégia das aulas tematicas com destaque ao
protagonismo da mulher aliada aos debates, fomentadas pelo apelo instigante “...

aquilo que a Historia ndo te contou”, preparou o fértil terreno em que minha turma
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de 9°ano do Ensino Fundamental se transformara. Embora j& constituissem um bom
grupo discente, e isso posso afirmar em carater pedagdgico, uma vez que ja havia
tido a oportunidade de lecionar para a maioria deles no 7° ano, notei que ao longo
do semestre anterior, um numero significativo de alunos e alunas amadureceram
suas ideias acerca do papel das mulheres em nossa sociedade. Sobretudo, no que

diz respeito as atividades laborais.

Apesar de demonstrarem certo crescimento quanto a construgdo e
transformacéo de conceitos, ainda era preciso considerar alguns fatos. Em primeiro
lugar, precisdvamos dar continuidade a narrativa feminina protagonista. Em
segundo, era necessario manter o livre espaco onde os exercicios de reflexdes e
debates continuariam. Em terceiro, era urgente a introducao de uma nova estratégia
didatica em que, além das questdes sobre a for¢a de trabalho da mulher e os demais
aspectos da causa que a orbitam, tal qual a luta por igualdade, outras dimensfes

também pudessem ser observadas.

A prépria questdo identitaria deveria ser considerada e elevada ao status das
principais abordagens. Sob essa 6tica, o pesquisador Tomaz Tadeu da Silva afirma
que a questdo da selecdo de quais conhecimentos/contetidos devem ser ensinados -
a pergunta “o qué?” - revela a questdo da identidade que queremos formar (SILVA,
2007h, p.17). Nesse sentido, entendemos que a escolha do discurso que protagoniza
0 género feminino implica, nesse momento, também na escolha de qual “mulher”

estaria mais proxima da prépria realidade dos alunos.

Ainda sobre essa questdo, a pesquisadora Ana Paula Taveira Soares apresenta
a ideia de que as identidades sociais no ensino estdo inseridas em um contexto de
reflexdes sobre a natureza social dos discursos, permitindo que curriculo,
linguagem e identidades sociais sejam entendidos como conceitos que, articulados
na docéncia para o ensino da disciplina escolar Historia constituam subsidios para
compreender, numa perspectiva micro, disposigdes discursivas negociadoras, entre
outras, de marcas de nacionalidade, cidadania, classe social, sexualidade
(SOARES, 2014). Dessa forma, quais personagens femininas, no exercicio de quais

funcodes, deveriam ser privilegiadas?

Quando iniciamos 0 2° semestre do ano letivo de 2019 a turma 901 contava com

47 alunos. Agora a pratica de troca de unidade escolar ou turno (muito comum na
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rede publica de ensino, assim como entrada e saida deles da instituicdo),
reconfigurara o quantitativo de alunos da seguinte forma: 25 meninos e 22 meninas.
Quando no cenario do semestre anterior contadvamos com 0s ndmeros de 22

meninos e 27 meninas.

As experiéncias das aulas do semestre anterior foram extremamente positivas.
Contudo, devo admitir que ndo esperava tamanho entusiasmo quanto a continuidade
do projeto. Logo na primeira aula apdés o retorno do recesso escolar fui
surpreendida, antes mesmo de fazer qualquer mencéo as minhas impressdes sobre
as experiéncias vividas nas aulas do ultimo semestre, pela interessante e irrecusavel
proposta de alguns alunos: “Professora, a gente pode continuar aprendendo sobre

as mulheres?”

O pedido feito por aqueles alunos me fez compreender que as ideias lancadas
na boa terra da turma 901 havia germinado e criado raizes. Talvez, naquele
momento ja tivéssemos vencido os obstdculos que nos mantinham na
superficialidade das questbes e nos encontrariamos, se ndo prontos, quem sabe
bastante dispostos a trafegar pelas vias identitarias das relacfes sociais e de poder,
capazes de produzir algum sentido de identidade e pertencimento com as causas

abordadas.

T&o interessante quanto a proposta, foi a especificidade e clareza de seus termos.
Né&o se tratava de falar, conversar ou estudar sobre. Tratava-se de um consciente
apelo ao aprendizado. De alguma forma sabiamos que o produto daquelas aulas néo
se limitava a meras informagdes ou transposi¢des de saberes. Tinhamos nocdo de

que era preciso irmos além, mas com uma outra estratégia.

Embora ndo esperasse o rapido retorno, apressei-me em confirmar as
expectativas dos alunos. E para complementar a préxima proposta de atividade, dei
inicio a aula perguntando sobre quem, dentre os presentes, se identificava como
negro. Alguns levantaram as maos imediatamente, enquanto outros pareciam ter
duvidas quanto a propria identidade. Contudo, naquela aula foram contabilizados
36 alunos que reconheciam a ascendéncia africana, enquanto os demais, cerca de 9

individuos, negavam ou ndo tinham certeza de suas ancestralidades.
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A relevancia da questdo ampara-se na dindmica socioecondmica na qual esses
alunos estdo inseridos. Era essencial promover a consciéncia identitaria que pudesse
corroborar o sentido das reflexfes e discursos a ser construidos. Uma vez que
reconhecendo nas historias e personagens apresentados um pouco de suas proprias

realidades, ressignificariam simbolos, reafirmando suas identidades.

Na mesma aula propus a turma uma sequéncia didatica de 21 aulas em que
seriam exibidos 2 filmes que abordavam tematicas que envolviam as mulheres, sua

forca de trabalho e as questdes politicas, sociais e econémicas que as permeavam.

Os titulos escolhidos foram “Estrelas Além do Tempo”* e “Historias
Cruzadas”*?, ambas abordando as atividades laborais- profissionais e domésticas-
de mulheres negras, no sul dos Estados Unidos da América, nos anos de 1960. No
auge da luta por igualdade e direitos civis, as personagens enfrentam as
humilhacgdes e preconceitos, racial e de género, pelo simples fato de serem mulheres

€ negras.

Lancei minha sugestdo a turma. Poucos tinham assistido a primeira producao,
jaasegunda, por se tratar de um filme mais antigo, ninguém havia assistido. Apesar
de quase inéditos para aqueles jovens, a breve sinopse apresentada foi suficiente
para aumentar o interesse pelas probleméticas abordadas. Afinal, o publico seria
uma turma do Gltimo ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede publica,
na Baixada Fluminense, Rio de Janeiro, onde aproximadamente 76% do grupo
havia se autodeclarado negro, em uma das regides mais carentes e violentas do

estado.

Faltava saber quantas familias eram chefiadas por mulheres e se nas que a figura
masculina estava presente, se as mulheres participavam das atividades econémicas
da familia. E confirmando minha hip6tese acerca da probabilidade de encontrarmos
um grande nimero de mulheres trabalhadoras vinculadas aquele grupo discente,

dos 47 alunos 22 afirmaram que mulheres- mées, irmas, tias e avos- eram as

41 “Estrelas Além do Tempo” (2016), dirigido por Theodore Melfi, retrata a histéria de uma
equipe de cientistas da NASA formada por mulheres negras no auge da corrida espacial entre
Estados Unidos e Unido Soviética.

42 “Histdrias Cruzadas” (2011), de Tate Taylor, conta as histérias de mulheres negras que
trabalham nas casas da elite branca através de um livro escrito por Skeeter, uma garota da
sociedade determinada a se tornar escritora.
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responsaveis pelo sustento e chefia do ndcleo familiar sem a presenca ou auxilio de
homens, enquanto 19 afirmaram que tanto mulheres, quanto homens, atuavam na
administracdo e sustento familiar e 6 informaram que as mulheres da familia ndo

contribuiam financeiramente para o custeio do ndcleo.

Naquele momento, havia uma investigacdo, levantamento de dados e
informacdes extremamente relevantes que balizariam e direcionariam nossas
proximas aces. Compreender as realidades e dindmicas sociais nas quais os alunos
se inseriam, nos daria 0s acessos necessarios a reestruturacdo politico-pedagogica

das atividades a partir de entéo.

Para o historiador Edward P. Thompson, o objetivo da Historia € reconstituir,
explicar e compreender seu objeto: a histdria real (THOMPSON, 1987). Sob esta
Otica, a pesquisadora Selva Guimardes afirma que o objeto do conhecimento
historico € o real em movimento, as acdes de homens e mulheres em sociedade, ou
seja, a experiéncia humana (GUIMARAES, 2012).

Alinhando-me a estas perspectivas, considerar as experiéncias e realidades dos
alunos no momento da escolha dos titulos que assistiriam, era essencial a promogao
identitaria com as tematicas abordadas, sobretudo as estruturadas sobre o tripé
mulher, trabalho e familia. N&@o obstante, considerando a desigualdade de géneros

e 0 preconceito racial.

Apesar do cuidado e preocupacdo com as questdes que tangem a identificacéo
dos alunos com as causas e personagens apresentados nos roteiros das produgdes
cinematogréficas, ndo era o caso de trazer apenas probleméaticas comuns, capazes
de serem reconhecidas ao vislumbre das emoc¢des da plateia. Precisdvamos ir alem
da simples projecdo de si sobre o outro. O sentido identitario estaria presente,
todavia, sem limitar a insercdo de novos questionamentos, a fim de promover e

facilitar a construcdo do conhecimento historico.

Sobre essa questdo, Selva Guimardes adverte:

O real chega até nos- professores, pesquisadores, alunos — por meio de
evidéncias  (incompletas, parciais);  registros,  documentos,
manifestacdes variadas, objetos, obras de arte, vestigios diversos etc.
Do didlogo entre as concepgdes tedricas, 0s outros saberes e as

multiplas evidéncias, nasce o produto dessa operacdo: o conhecimento
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histérico- provisorio, incompleto, seletivo e limitado (GUIMARAES,
2012, p.207).

Neste sentido, ndo se tratava de uma escolha com base em instrucdes tematicas,
tdo pouco aleatoria, condicionada, mais uma vez, a um tema pre-estabelecido. Era,
por sua vez, a convergéncia dos diversos saberes, compilados sobre o viés
dialdgico, buscando a unidade de interacdo social, assim como o conceito nos é
apresentado pelo filésofo Mikhail M. Bakhtin na teoria dialdgica da linguagem*
(BAKHTIN, 1979).

Ainda sob esse aspecto, a pesquisadora Selva Guimardes completa acerca da
proposicao da articulagdo dos multiplos saberes em sala de aula, afirmando que a
pratica do ensino de Historia requer um dialogo permanente com os diferentes
saberes, produzidos em diferentes niveis e espacos. Para ela, ainda requer do
professor interrogacdes sobre a natureza, a origem e o lugar ocupado por esses
diferentes saberes (GUIMARAES, 2012).

4.1.2.
Por que a sétima arte?

Lembro-me bem de minha primeira sessdo de cinema. Em algum momento
do ano de 1979, fui apresentada a sétima arte em uma tarde de domingo, em uma
suntuosa sala do extinto Cine América, na Praca Saens Pefia, no bairro da Tijuca,
cidade do Rio de Janeiro, onde vivi os primeiros 23 anos da minha vida. Assistimos

na matiné “Branca de Neve e 0s sete andes”, produ¢do dos estudios Disney.

O belissimo prédio ao estilo Art Déco, construido entre 1915 e 1918,
manteve suas salas de cinema abertas até 1997, quando este e 0s demais cinemas
da regido foram fechados, cedendo seus espacos a templos e farmacias que

passaram a funcionar nesses locais.

Apesar de lamentar o fechamento da maioria das salas em cinemas

tradicionais de rua, as recordacgdes da primeira experiéncia que tive com o cinema,

43 Para Bakhtin, o dialogismo concebe o modo de funcionamento real da linguagem, enquanto
principio constitutivo do enunciado, conjugando as interagdes de sentidos que se estabelecem
entre o que é enunciado, sem as quais ndo ha interagdo ou enunciagao.
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assim como as que se seguiram durante minha infancia, tornaram-me uma

entusiasta e profunda admiradora dessa arte.

Recordo-me do encantamento e emoc¢des despertados em mim a medida do
desenrolar da histéria e como, mesmo tendo pouco mais de 3 anos na €poca,
compreendi todo o contexto e dinamicas, incluindo os conflitos e amarras pelos
quais transitavam os personagens. Embora ja conhecesse o0 enredo, pois meus pais
haviam me presenteado com o livro da mesma historia, foi assistindo a producéo
cinematogréafica que experimentei sentimentos de empatia e repulsa pelos

personagens, compreendendo as complexidades e tensdes das relacGes entre eles.

Para dar continuidade ao trabalho de pesquisa em sala de aula, apds a pratica
das aulas teméticas privilegiando a narrativa protagonista da figura feminina, era
preciso lancar mao de mais estratégias que pudessem dar conta daquilo que apenas

o discurso ja nédo era suficiente.

A dramatizacdo oferecida pelos roteiros dos filmes, seja sob a 6tica de um
caso veridico, seja sob a influéncia do contexto histérico de uma época,
disponibilizava a sensibilizacdo necessaria aquele momento. Ap6s o periodo de
reflexdes e debates, os alunos estavam preparados para assistir os filmes, podendo,
a partir de entdo, reestruturar as concepgOes produzidas ao longo das aulas

anteriores.

O pesquisador Marc Ferro (1992) apresenta o conceito de que o filme nédo
deve ser analisado pelo historiador somente como uma obra de arte. Ele pode ser
fonte de pesquisa para a Historia. Ainda defende a construcdo de uma metodologia
para explorar a relagdo cinema-histdria, uma vez que o filme pode ser entendido,
independentemente do género, como um documento historico a ser investigado-

uma “contra-analise” da sociedade.

Outro historiador, Robert Rosenstone aborda a historicidade presente nas
producdes cinematograficas. Segundo ele, os filmes de tematica histérica vao além

da cinefilia: sdo, também, uma maneira de se representar o passado.

Filmes, minisséries, documentarios e docudramas histéricos de grande
bilheteria sdo géneros cada vez mais importantes em nossa relagdo com

0 passado e para 0 nosso entendimento da Histéria. Deixa-los de fora
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da equacdo quando pensamos o sentido do passado significa nos
condenar a ignorar a maneira como um segmento enorme da populacéo
passou a entender 0s acontecimentos e as pessoas que constituem a
histéria (ROSENSTONE, 2010, p.17).

Assim como Rosenstone, pensar a escrita da Histdria para além das paginas
escritas, outorgando valor e sentido ao audiovisual é, ainda, compreender a
distingdo entre o saber historico de um filme e o saber historiografico (FERREIRA,
2018).

Enquanto estratégia didatica o uso do cinema em sala de aula busca ampliar
0 horizonte de possibilidades que tramitam entre as questdes objetivas e subjetivas
que tangem essa metodologia. Constitui-se, por sua vez, uma necessidade
pedagdgica em meio a rotina escolar. Lancar médo de inovagbes metodoldgicas,
visando uma intencional quebra da costumeira, conhecida e esperada rotina da sala

de aula, é um alento renovador para os alunos e professores.

Sobre iss0, alinho-me as ideias de Selva Guimaraes na defesa da renovacgéo
das préticas pedagdgicas com o uso do cinema, a motivagédo, o despertar do aluno,
o desenvolvimento do gosto pela Histdria, o rompimento com as aulas expositivas
enfadonhas (GUIMARAES, 2012).

Apesar do retorno positivo dos alunos quanto as aulas do semestre anterior,
as reflex@es e debates, sem duvida alguma, serviram, sobretudo, para lhes agugar o
senso critico, despertar os sentidos que detectam a desigualdade e o preconceito,
apurar o gosto pelas reflexdes e refinar o teor dos discursos. Sendo assim, apostar
no sucesso das escolhas e exibicao dos filmes, também era apostar no crescimento

e amadurecimento de alunos, professora e pesquisa, de forma intrinseca.

A turma recebeu muito bem a sugestdo. Demonstraram bastante entusiasmo
com a ideia. N&o seria a primeira vez que faria a exibi¢do de um filme em uma aula
de Historia, mas seria a primeira em que envolveria os alunos em um projeto de

pesquisa.

Todos as etapas deviam ser rigorosamente pensadas e articuladas,
objetivando o fortalecimento e crescimento das reflexdes e discursos produzidos.

Os roteiros com seus enredos e personagens, lhes daria a oportunidade de mergulhar
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nos dramas e causas pessoais apresentados nas historias, trazendo a tona seus
proprios conflitos, dando-lhes a possibilidade de pensar em si enquanto sujeitos de

sua propria historia.

Por si s6 o desenrolar das historias apresentadas nas peliculas despertaria
sensibilidades, suscitando olhares sob as mais variadas perspectivas. Algumas
ideias seriam consolidadas, outras se manteriam ou seriam alteradas. Fato € que a
proposta de exibicdo dos filmes acompanha a concepcdo de deslocamento e

reestruturagdo conceitual.

Pelas multiplas significacdes e interpretacfes de suas historias, o cinema é
capaz de conjugar diversas dindmicas sociais, assumindo a funcéo de eficaz recurso
sob o carater pedagodgico. Quanto a essa questdo, Marc Ferro afirma que o cinema
ndo vale apenas por aquilo que testemunha, mas também pela abordagem socio-
historica que autoriza (FERRO, 1992).

Corroborando a metodologia de exibicdo de producdes cinematograficas
enquanto potencial instrumento pedagodgico, os PCNs (Brasil 1998, pp.88-89) ao

que diz respeito ao ensino da disciplina Historia informa:

Um filme abordando temas histéricos ou de ficcdo pode ser trabalhado
como documento, se um professor tiver a consciéncia de que as
informacOes extraidas estdo mais diretamente ligadas a época que
retrata. (...) Todo o esfor¢o do professor pode ser no sentido de mostrar
que, a maneira do conhecimento historico, o filme também é produzido,

irradiando sentidos everdades plurais.
Selva Guimardes ainda complementa:

Nesse sentido, os filmes, tanto os documentérios como os ficcionais,
constituem importantes fontes de estudo da Historia. Devemos, porém,
estar atentos a linguagem prépria da cinematografia, que ndo tem
compromisso com a historiografia, com a didatica da Historia. Logo,
sua adocdo exige de n6s uma postura critica e problematizadora, como
em relacdo as demais fontes histéricas (GUIMARAES, 2012, p.267).

Quando fiz a sugestdo de trabalharmos com os filmes, o entusiasmo da
maioria dos alunos diante da proposta ja era esperado. Alguns alunos, um pouco

mais curiosos que outros, perguntaram-me se os filmes seriam documentarios
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historicos. Justificaram o questionamento alegando que ja haviam passado por essa

experiéncia em outras aulas de Historia, mas sem o sucesso almejado.

Entdo decidi entender a razdo do descontentamento de parte da turma, a fim
de corrigir eventuais erros que pudessem comprometer o bom andamento do
processo de pesquisa, uma vez que haviamos alcangcado um nivel de interacdo e
envolvimento que fortaleciam o vinculo e a confianca presentes nas relacdes de

ensino e aprendizagem desenvolvidas no decorrer das aulas.

Por conhecer os outros professores de Histéria da instituicdo, passei a
perguntar aos colegas de disciplina, informalmente, acerca de suas experiéncias
com o cinema enquanto estratégia e recurso pedagogico. S6 em minha escola
éramos 8 profissionais. E por acreditar que o insucesso das experiéncias com essa
atividade provinha, muito mais, da negligéncia quanto ao planejamento e execucao
do projeto por parte dos docentes ( em associacdo as desestruturas e dificuldades
encontradas em razdo da precarizacdo do sistema publico educacional brasileiro)
do que da desmotivacdo e desinteresse por parte dos alunos, estendi a pesquisa de
opinido a um grupo de professores do qual faco parte através das midias sociais.

Sobre este aspecto, o historiador Marco Napolitano adverte:

Uma das justificativas mais comuns para o uso do cinema na educacéo
escolar é a ideia de que o filme “ilustra” e “motiva” alunos
desinteressados e preguigosos para 0 mundo da leitura. Particularmente,
acho que esta ideia deve ser problematizada. Em primeiro lugar, o
desinteresse € um fator complexo, envolvendo aspectos institucionais,
culturais e sociais muito mais amplos e ndo se reduz as insuficiéncias
da escola e do professor][...] as insuficiéncias e os problemas desses dois
elementos sdo relevantes, apenas ndo explicam por si, o desinteresse e
a crise da escola [...] (NAPOLITANO, 2003, p.15).

Tive o retorno de mais 38 colegas que responderam as seguintes perguntas:
12-Vocé é a favor do uso do cinema enquanto estratégia pedagdgica em sala de aula?
22- \Vocé costuma utilizar esse recurso?

32- Os resultados sdo mais positivos ou negativos? Por qué?
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Ao todo cerca de 46 professores de Historia responderam a pesquisa.
Desses, 32 afirmaram ser a favor do uso do cinema enquanto estratégia pedagdgica,
7 afirmaram ser indiferentes, 2 disseram que, embora ndo fossem contra 0 uso do
recurso, ndo gostavam de utiliza-lo e 5 declararam-se contra o0 uso do cinema em

sala.

Quanto as segunda e terceira perguntas, 27 responderam que costumam
utilizar o recurso e que, na maioria das vezes, os resultados eram positivos, uma vez
gue planejavam as atividades escolhendo filmes e documentarios ndo muito longos
e de linguagem de facil compreensao. Cerca de 14 admitiram quase nunca utilizar
0 recurso, pois nao dispunham de tempo habil para a preparacdo da atividade e que
os filmes exibidos de forma aleatoria serviam apenas como entretenimento, sem
fins educacionais. O restante, cerca de 5 professores afirmaram nunca fazerem uso
do recurso, uma vez que as poucas experiéncias que tiveram foram negativas,

justificando-as com a falta de interesse dos alunos pela por este tipo de atividade.

O resultado dessa pesquisa informal realizada em um grupo de midia social,
de professores de Historia da rede publica do Rio de Janeiro, reafirmou algo que eu
mesma ja havia vivenciado ao longo de minha carreira no magistério. Meu gosto
pessoal por cinema me levou a utilizar este recurso em sala de aula e quando
associado a um rigoroso planejamento, observados fatores como tempo de duracao,
linguagem, roteiro, tematica e dindmica, de modo geral, os resultados junto aos

alunos eram positivos.

Quando desconsiderava quaisquer um desses fatores, fazendo escolhas
aleatorias, sem analise prévia e planejamento para as atividades que se seguiriam
apos a exibicdo, os quadros de desinteresse por parte dos alunos se manifestavam,
assumindo o carater negativo desse tipo de atividade. E sobre essa questdo, Selva

Guimaraes corrobora com minha hipétese afirmando:

Portanto, defendo a incorporacéo de filmes, pois a meu ver — de maneira
planejada, articulada ao processo de ensino e aprendizagem em
Histdria, ndo como mera ilustracdo ou, ainda como meio de ocupar o
tempo dos alunos -, pode contribuir de forma significativa para a
educagio historica, ética e estética dos individuos (GUIMARAES,
2012, p.268).
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Segura tanto da escolha do tipo de recurso e metodologia pedagogica,
quanto dos titulos que dariam suporte a atividade, dei inicio ao planejamento que
direcionaria e orientaria as proximas aulas. Certa das op¢fes que fizera, ainda

encontro suporte nas ideias do educador José. Manuel Moran quanto a assertiva:

[...] o video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e
escrita. Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas,
ndo separadas. Dai a sua forca. Atingem-nos por todos os sentidos e de
todas as maneiras (MORAN, 2009, p.2).

Por si s6 as grandes producdes cinematogréficas despertam o encantamento,
seduzindo o espectador que, quando envolvido pelas tramas contidas na historia, €
capaz de transpor sentimentos, redimensionando o sentido das relacGes entre a
realidade daquele que assiste e a prépria ficcdo. Ainda que utilizado enquanto
mecanismo sensibilizador, afastando-se do artificio ilustrativo, os filmes propostos
neste trabalho de pesquisa associam-se as demais estratégias aqui apresentadas
enguanto instrumentos potencializadores dos processos de construcdo da

consciéncia historica dos individuos envolvidos.

O trabalho direcionado a execucdo das atividades, expressa o carater
docente mediador, preparando e orientando as atividades de modo a garantir que 0s
contextos e dinamicas apresentadas corroborem 0s conceitos e perspectivas em

transformacéo. Nesse sentido, o historiador Marco Napolitano informa:

[...] A tendéncia é que o aluno (e mesmo o professor) reproduza uma
certa situacdo psicossocial trazida pela experiéncia na sala de projecéo
(ou na sala caseira de video) para a sala de aula. Portanto, é preciso que
o professor atue como mediador entre a obra e os alunos, ainda que ele
pouco interfira naquelas duas horas mégicas da projecdo
(NAPOLITANO, 2019, p.14)

Napolitano ainda alerta:

[...] Apenas reiteramos nossa posi¢do: o uso do cinema ( e de outros
recursos didaticos “agradaveis™) dentro da sala de aula ndo ira resolver
a crise do ensino escolar ( sobretudo no aspecto motivagdo), nem
tampouco o desinteresse pela palavra escrita. As competéncias e
habilidades em torno desta, na minha opinido, ainda devem ser o eixo

do trabalho escolar, mesmo perpassadas por outras linguagens
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fundamentais do mundo moderno, como a audiovisual iconogréafica e
sonora (NAPOLITANO, 2019, p.15).

Sendo assim, a estratégia cinematografica utilizada neste trabalho de
pesquisa ainda acompanha producdes textuais realizadas pelos alunos, ap6s as
exibicdes dos filmes, seguidas dos debates. Estes, alicercados nas reflexdes
orientadas sob os contextos socioculturais e histéricos, direcionarao as construcoes

das ideias onde os discursos estardo pautados a partir de entéo.

4.2.

Sequéncia didatica

Quem ja passou pela terna e tensa experiéncia docente no ensino regular
sabe que as escolhas metodoldgicas, ainda que previamente planejadas, contam

sempre com as variaveis e subjetividades indissociaveis das turmas desses

segmentos, sobretudo as do Ensino Fundamental.

Os elementos surpresas, ora assumindo carater estimulante, excedendo as
expectativas docentes e levando-nos a promover nossas melhores performances
didaticas, ora convertendo-se em situacdes de contratempo, muitas vezes
desoladoras, em que ao final da tdo planejada aula, 0 que nos resta é apenas 0
amargo sabor da “frustracdo pedagodgica”, se fazem presentes no cotidiano escolar.
Com maior ou menor intensidade, é possivel que uma aula muito bem planejada
seja um grande fracasso quando executada, em razdo de todas as subjetividades que

envolvem a atmosfera desse espaco.

Antes de optar por quaisquer metodologias é preciso analisar racionalmente
as possibilidades e avaliar o qudo exequivel, ou ndo, serd o método escolhido. Ainda
assim, considerar os fatores peculiares e proprios a comunidade escolar e, em um
segundo momento, ao grupo ao qual direciona-se o trabalho, é essencial ao fazer

pedagdgico.

Segundo Circe Bittencourt, a respeito das escolhas metodoldgicas, existe
uma tradicdo escolar que é compartilhada pela comunidade escolar, incluindo as
familias, e ndo apenas pelos professores. Ainda alerta sobre o desejo crescente por

parte dos professores da disciplina em relacdo as mudancas em funcdo de um
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melhor desempenho no trabalho com alunos, advertindo que métodos e conteidos
se constroem historicamente, fazendo parte de uma producdo escolar sedimentada
e incorporada pela sociedade (BITTENCOURT, 2005).

Sobre esse fator, Bittencourt ainda esclarece:

As mudancas de métodos e contetidos precisam ser entendidas a luz da
concepcdo de “tradicdo escolar”, sendo necesséario perceber, por
intermédio desse conceito, dois aspectos fundamentais. O primeiro
opBe-se a ideia de que, em educacdo, seja preciso sempre “inventar a
roda”, bastando verificar que muito do que se pensa ser novo ja foi
experimentado muitas outras vezes. Outro aspecto a ser levado em
conta no processo de renovacdo € o entendimento de que muito do
“tradicional” deve ser mantido, porque a préatica escolar ja& comprovou
que muitos contetidos e métodos escolares tradicionais sdo importantes
para a formacdo dos alunos e ndo convém serem abolidos ou
descartados em nome do “novo”. Assim, ha que haver cuidado na
relacdo entre permanéncia e mudanca no processo de renovagao escolar
(BITTENCOURT, 2005, p.229)

N&o era o caso de nenhuma metodologia inédita, tampouco a absoluta
certeza de infalibilidade estratégica. Quando optei pela sequéncia didatica para
executar as atividades com os filmes, imaginei algo factivel tanto no espaco, quanto
no tempo destinado as aulas. Cada momento da sequéncia deveria encaixar-se nos
horéarios proprios as aulas, acondicionando as atividades de acordo com cada
momento. A exce¢do das entrevistas que serdo feitas em casa pelos alunos e da
pesquisa de opinido com alunos, professores e funcionarios da escola, que deverédo

ocorrer em grupos de 2 a 4 alunos, durante o contraturno e tempos vagos.

O curso da disciplina Historia no 9° ano do Ensino Fundamental é
constituido, em média, por 60 aulas semestrais, distribuidas em 3 aulas semanais.
Sob esta configuracdo, organizei os trabalhos com os filmes em uma sequéncia

didatica de 21 tempos de aula, dividindo-as da seguinte forma:
» 3 tempos de aula destinados a exibicdo de cada filme;

» 3 tempos de aula destinados as reflexdes, discussdes e debates orientados sobre

cada filme;
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»3 tempos de aula destinados & organizacdo de ideias e producdo textual
relacionando os contextos historicos, os roteiros dos filmes e as atividades laborais

femininas, para cada filme.

» Entrevistas realizadas pelos alunos com uma mulher de seu nucleo familiar ou de
amigos trazendo suas impressdes acerca da forca de trabalho feminina e da diviséo

sexual do trabalho.

» 3 tempos de aula destinados a andlise de dados das entrevistas e da pesquisa de
opinido.

O principio dialético, observado na proposta das atividades estabelece
conexdes ao longo de suas fases de execucdo. Em todos os momentos o dialogo
entre os roteiros, as reflexdes e as producgoes, sejam tedricas ou dos discursos, serdo
alinhadas as questfes que tangem a construcao sociocultural das ideias que tratam
da divisdo sexual do trabalho. Como e por que determinadas tarefas sdo aceitas,
permitidas e destinadas a partir do fator género, considerando as disputas politicas

e econdmicas que as permeiam.

A importancia do estabelecimento do dialogo entre as ideias e discursos
construidos no semestre anterior com as atividades realizadas a partir da exibicdo
dos filmes alinha-se a concepcdo do método dialético. Segundo Bittencourt, este
corresponde a um esforgo para o progresso do conhecimento que surge no confronto
de teses opostas. Ainda afirma que tal confronto possibilita a elaboracédo da critica
(BITTENCOURT, 2005).

Sob a perspectiva de construcdo da consciéncia critica, a sequéncia didatica,
narrada a partir de agora, descreverd os desdobramentos de cada uma das aulas.
Contudo, assim como apresentei a sinopse das produc6es cinematogréaficas a turma,
abordando os contextos historicos em que as dinamicas relacionais se davam
(Guerra Fria e luta por direitos civis, em ambos os filmes), seguem as sinopses e

fichas técnicas das producdes trabalhadas.

Filme 1

Um dos filmes que serédo trabalhados para o desenvolvimento dos debates
com alunos do 9° ano do ensino fundamental, € “Estrelas Além do Tempo”. Titulo
original: Hidden Figures; ano de produgdo: 2016; duracdo: 127 minutos;
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classificacdo: livre para todos os publicos; género: biografia, drama, histdria; paises
de origem: Estados Unidos da Ameérica; dirigido por Theodore Melfi. Sinopse: a
historia € centrada em Katherine Johnson (Henson), uma brilhante matematica afro-
americana que, ao lado das colegas Dorothy Vaughn e Mary Jackson, foi peca
fundamental numa das maiores operacdes da historia dos Estados Unidos: o
langamento do astronauta John Glenn para a Orbita da Terra e seu retorno em
seguranca. Junto, o trio ultrapassou todos os limites de género, raca e profissionais
para embarcar e serem muito bem-sucedidas nessa missdo pioneira.

Conhecidas como computadores®, seus trabalhos eram considerados
secundarios e de menor relevancia diante dos demais profissionais envolvidos nas
pesquisas. A abordagem que pretendo explorar é a que concerne a desvalorizagdo
do trabalho e producéo cientificos dessas profissionais tdo somente por serem do
sexo feminino, assim como a desconsideracdo, por parte dos colegas homens, de
suas habilidades e competéncias, revelando o preconceito existente em areas e
carreiras tradicionalmente masculinas no que tange ao desempenho e presenca das
mulheres.

Apbs a exibicdo do filme, em um primeiro momento, serd promovido um
debate onde os alunos poderdo expor suas impressdes acerca das fungOes
desempenhadas pelas personagens principais e 0s impactos sociopoliticos gerados
por suas atividades profissionais. Em seguida pretendo levantar questdes capazes
de favorecer uma reflexdo centrada no desempenho feminino em tarefas e
atividades amplamente difundidas e aceitas como praticas masculinas, buscando
romper com preceitos que tendem a distingdo do trabalho mediante o género do

individuo.

Filme 2

O terceiro filme “Histdrias Cruzadas”, titulo original: The Help; dirigido por
Tate Taylor; ano de producdo:2011;duracdo: 146 minutos; classificacdo:12 anos;
género: drama; paises de origem: Emirados Arabes Unidos, Estados Unidos, india;

sinopse: A histdria de otimismo ambientada no Mississipi em 1962, durante a

44 No filme, as mulheres mateméticas negras que realizavam os célculos dos planos de voo
(decolagem, rotas e pousos) na NASA na década de 1960, ficaram conhecidas como
“computadores”, uma vez que computavam os dados utilizados nas pesquisas e langamentos
durante a corrida espacial.
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gestacdo do movimento dos direitos civis nos EUA, acompanha Eugenia Phelan,
jovem que acabou de se graduar e quer virar escritora, mas encontra a resisténcia
da mae, que quer vé-la casada. Aconselhada a escrever sobre o que a incomoda,
Skeeter encontra um tema em duas mulheres negras, Aibeleen, empregada que ja
ajudou a criar 17 crian¢as brancas, mas chora a perda do proprio filho, e Minny,
cozinheira de mé&o cheia que ndo leva desaforo dos patrdes para casa.

A produgéo traz a peculiar abordagem das relagdes de trabalho de uma
cidade no sul dos Estados Unidos, nos anos de 1960. Tendo como pano de fundo as
lutas por direitos civis e igualdade, mulheres negras, empregadas domésticas de
familias brancas, passam a relatar suas relagcdes de trabalho com suas patroas a
aspirante a escritora Eugenia Phelan, “Skeeter” para amigos e familiares.

As narrativas, carregadas de sentimentos e emoc6es antes jamais expostos,
acontecem na casa de uma das empregadas negras, quando Skeeter a convence de
contar como as dindmicas interrrelacionais entre essas mulheres, negras e brancas,
patroas e empregadas, se ddo nos nucleos micro sociais. Embora encontrando certa
resisténcia devido ao temor aos horrores promovidos pelas politicas de segregacéo
vigentes na época, a jovem escritora propde-se ndo apenas a organizar as narrativas,
mas também a conferir a elas caréater reflexivo e analitico, buscando compreender,
além de explicar, as disputas travadas no ambiente doméstico.

Perpassando pela otica do desempenho profissional, as relagdes entre esses
dois grupos distintos de mulheres sdo atravessadas pelas condi¢cdes e tramas
familiares e pessoais que cada uma delas enfrenta enquanto individuos. A partir de
entdo, as relagdes de trabalho tecidas no seio da vida privada, tornam-se dilemas
que, ora abalam, ora sustentam as estruturas socioculturais da cidade de Jackson.

Embora também seja uma producdo com énfase em questes raciais, a
tematica feminista é latente, sobretudo ao que concerne as questdes que abordam a
exploragcdo do trabalho feminino. Destacando para os alunos alguns fatos de
extrema relevancia, ainda que abordados de modo coadjuvante ao tema principal,
usarei a problematica pessoal da personagem Skeeter para ilustrar as questes que
envolvem a mulher, sua carreira e sua familia. No filme a personagem é compelida
por sua mae a encontrar um pretendente, traduzindo no matrimdnio o &pice das
aspiracdes sociais, culturais e pessoais da vida da mulher. Para a mae de Skeeter,

nos idos dos anos de 1960, em uma sociedade rural do sul dos Estados Unidos, o
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maior empreendimento que uma mulher poderia executar era um matrimonio bem-
sucedido, transposto pelo arcabouco do lar, familia e filhos.

As aspiracdes profissionais da personagem de Emma Stone, atriz que
interpreta a jovem escritora em questdo, sdo negligenciadas pela mée que teme que
a filha se torne uma solteirona devotada ao trabalho, uma vez que em suas
concepcoes, a atividade profissional seria o refugo para mulheres que ndo obtinham
éxito matrimonial. Mas para Skeeter os propdsitos da mée estavam muito distantes
da realidade que almejara. N&o via no casamento e no papel de boa esposa e mae a
obra de sua vida, ainda que o desejo de construir uma familia e ter um companheiro
ndo lhe faltasse. Contudo, é sob essa ética que pretendo despertar a reflexdo para as
atribuicdes femininas no que tange o tripé mulher/familia/trabalho.

Até que ponto somos levados a acreditar que, seja por convencdes sociais,
seja por reproducdes culturais ou interesses politicos, a principal atividade laboral
feminina se encontra no trato doméstico e cuidados com a familia? Por quais razdes,
independentemente do tempo e espaco, as sociedades vém destinando as atribui¢des
do lar as mulheres? E ainda mais, por que motivo, apesar de muitos avangos e de
conquistas das militancias feministas, ainda reproduzimos discursos e propagamos
ideias acerca da naturalizacdo do trabalho feminino domestico e das atividades
pertinentes ou ndo ao labor da mulher? Serdo as mulheres capazes de quaisquer
trabalhos? Por que ainda nos detemos a tais questdes?

Sob essa perspectiva, indagacdes que levem os alunos a refletir a respeito
das concepgles que permeiam o imaginario concebido a partir do conceito que
atrela o sucesso da mulher ao matriménio e a maternidade, além da articulagdo com
a vida profissional, serdo realizadas a fim de promover o debate e enfrentamento de
ideias e preceitos que nos levam a crer que o éxito dos primeiros apenas existe em

detrimento e fracasso da segunda.
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4.3.

Luz, camera, acao: exibicdo, debates e producdes.

4.3.1
Preparando a plateia

O retorno do recesso escolar no ano letivo de 2019 tinha uma atmosfera
diferente. Ao menos para mim. Assim como os demais colegas que militam pela
educacdo nas salas de aula, veem no periodo de recesso entre 0s semestres, um
momento de retomada do félego. A oportunidade de respirar o mais fundo possivel,
enchendo-se muito mais de coragem e esperanca, do que de oxigénio propriamente,
é o alento que nos impulsiona pelos proximos meses, até o final do ano escolar.
Contudo, esse retorno fora permeado de expectativas, tanto para mim, quanto para

um grupo muito especial de alunos.

Logo na primeira aula, como ja comentado anteriormente, fui surpreendida
pela manifestacdo do interesse de alguns em dar continuidade a compreensdo da
Histéria por via da Otica feminina. Confesso que ndo esperava por tamanho
interesse, sequer acreditava que estariam tao entusiasmados que pudessem, mesmo
apos o periodo de recesso escolar, nutrir o desejo de dar continuidade ao trabalho

que iniciaramos.

Compreendo esse momento como aquele instante raro (pelo menos em meio
as atuais politicas de precarizacdo educacional como um todo) e prazeroso em que
0 aprendente e seu professor experimentam, quando a sincronia entre aquilo que se
aprende e 0 que é ensinado se estabelece. A partir dessa conexdo, em que 0
envolvimento dos sujeitos se da em harmonia com as questdes abordadas, sdo
abertas inUmeras possibilidades. Transformacdo de antigas ideias podem se
realinhar a construcdo de novos parametros quando docente, aluno e tematica

alcancam tamanha sintonia.

Era o que acontecera naquele momento. Percebi que ndo poderia
negligenciar nada. Nenhuma ideia. Nenhum discurso. Todos que deveriam se

manifestar, se assim desejassem, certos da liberdade de poderem se expressar sem
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receio de quaisquer julgamentos. Precisdvamos de canais desobstruidos para um

didlogo pleno, onde ideias anteriores fossem expostas as novas reflexdes.

Compartilhar ideias no processo de construcdo do saber articulando
entusiasmo e motivagdo de professores e seus alunos, congrega as condigdes ideais
a quaisquer estratégias didaticas. Sobre esse aspecto, a pesquisadora e escritora Bell

Hooks enfatiza:

Quando fui dar minha primeira aula no curso de graduacéo, me apoiei
no exemplo das inspiradas mulheres negras que davam aula na minha
escola de ensino fundamental, na obra de Freire e no pensamento
feminista sobre a pedagogia radical. Eu tinha o desejo apaixonado de
lecionar de um modo diferente daquele que eu conhecia desde o ensino
médio. O primeiro paradigma que moldou minha pedagogia foi a ideia
de que a sala de aula deve ser um lugar de entusiasmo, nunca de tédio.
E, caso o tédio prevalecesse, seriam necessarias estratégias pedagogicas
gue interviessem e alterassem a atmosfera, até mesmo a perturbassem
(HOOKS, 2013, p.16).

As afirmagdes de Hooks também me encorajaram a prosseguir com o
projeto da sequéncia didatica e trabalho com filmes, passando a corroborar o objeto
desta pesquisa. A metodologia comecara a constituir sua eficacia mediante o
entusiasmo do pequeno grupo de alunos que me cobravam a retomada das
narrativas femininas protagonistas e debates. Aproveitar aquele entusiasmo
contagiante era 0 melhor caminho a seguir, uma vez que motivados por esses, 0S
demais alunos da turma também se recordaram da positiva experiéncia vivenciada

no 1° semestre. Ainda sobre essa questdo, Bell Hooks afirma:

Mas o entusiasmo pelas ideias ndo é suficiente para criar um
processo de aprendizado empolgante. Na comunidade da sala de aula,
nossa capacidade de gerar entusiasmo é profundamente afetada pelo
nosso interesse uns pelos outros, por reconhecer a presenca uns dos
outros(...) Para comecar, o professor precisa valorizar de verdade a
presenca de cada um. Precisa reconhecer permanentemente que todos
influenciam a dindmica da sala de aula, que todos contribuem. Essas
contribuicdes sdo recursos. Usadas de modo construtivo, elas
promovem a capacidade de qualquer turma de criar uma comunidade
aberta ao aprendizado (HOOKS, 2013, pp.17-18).
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De fato, todas as participacOes eram relevantes e todas as falas seriam
apreciadas e debatidas. A integracdo construida precisava ser explorada, tanto no
sentido das reflexdes, quanto no das producdes. O interesse mutuo de irmos alem
da simples abordagem conteudista, era a ponte que conectava as distintas ideias,
discursos e resisténcias aos debates que se deram apds a exibicdo dos filmes.

N&o era, em definitivo, o caso de uma conversdo em massa dos discursos.
Importava que os conceitos fossem analisados, sobretudo a partir das anélises dos
contextos e dindmicas das peliculas. Ainda que contrarios, os pontos de vistas
seriam amplamente debatidos. Valeriam as trocas de ideias, visando, se possivel, a
desconstrucdo dos parametros machistas, racistas e preconceituosos sobre 0s quais
muitos discentes, dadas as estruturas socioculturais nucleares das quais fazem parte,

se apoiam.

Confesso que em tempos de tantos retrocessos, perseguicdes politicas e
atentados ao Estado democratico de direito, cheguei a pensar que haveria uma
resisténcia maior por parte dos alunos. Mas as narrativas protagonistas femininas,
acompanhadas pelo discurso docente, assumidamente, feminista foi o suporte
oferecido a muitos alunos e alunas. Pois a familiarizagcdo com as ideias feministas
possibilitou, para muitos e muitas, a seguranca necessaria a exposi¢do de suas

proprias concepgoes.

Apesar desta pesquisa conjugar em seu objeto a forca de trabalho da mulher
e a divisdo sexual do trabalho (incluindo atividades domesticas), os desdobramentos
histéricos (congregando politica, economia, sociedade e cultura) também
precisavam ganhar espago em nossos debates. Dessa forma, o exercicio das
reflexBes se daria com base, também, no conhecimento dos fatores responsaveis

pelo silenciamento e opressdo das mulheres.

As ideias da autora Bell Hooks, mais uma vez por mim apreciadas,
continuam a corroborar com minhas hipGteses acerca das articulacbes e
procedimentos didaticos possiveis e eficazes na proposta desta sequéncia. Hooks
afirma que suas praticas pedagdgicas nasceram da interacdo entre as pedagogias
anticolonialista, critica e feminista, cada uma das quais iluminando as outras. A
autora ainda ressalta que a mistura complexa e Unica de multiplas perspectivas tem

sido um ponto de vista envolvente e poderoso a partir do qual trabalhar. Ainda
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segundo Hooks, transpondo as fronteiras, possibilitou que ela imaginasse e
efetivasse praticas pedagdgicas que implicam diretamente a preocupacdo de
questionar as parcialidades que reforcam os sistemas de dominagdo (como o
racismo e 0 sexismo) e a0 mesmo tempo proporcionam novas maneiras de dar aula
a grupos diversificados de alunos (HOOKS, 2013).

A abordagem dos multiplos contextos articulados as questfes que tangem
tanto a forca de trabalho feminina, quanto o a divisdo sexual do trabalho, alicercam
a construcdo da consciéncia histérica que encontra suas matrizes junto a
perspectivas igualitarias e de valorizacdo do género feminino. Quando é possivel
ao(a) aluno(a) essa compreensdo, construir novas concepcbes consolida suas

diretrizes rumo a transformacdo dos antigos preceitos.

Situar o discente, familiarizando-0 ao ambito histérico, permitiria que os
enredos dos filmes fossem analisados com as questbes debatidas em sala
anteriormente, de forma simultanea. E esta era a ideia: levar alunos e alunas a
refletir, analisar e avaliar as condicOes e estruturas laborais das personagens dos
filmes exibidos e as da vida real. Estas, por sua vez, muito bem conhecidas e

identificadas nas figuras femininas presentes no cotidiano de cada um de nos.
4.3.2.

A primeira exibicéo

Sob essa perspectiva, fora realizada em 12 de agosto de 2019 a exibicdo do
filme “Estrelas além do tempo”. A sessdo de cinema, com direito a pipoca de micro-
ondas, ocorreu no auditorio da escola. Naquela manha, o quérum da turma fora
relativamente bom, considerando que comecariamos a exibicdo logo no primeiro
tempo de uma manhé de segunda-feira, em que, tradicionalmente, alguns costumam

se atrasar. Apesar disso, cerca de 44 dos 47 alunos estavam presentes.

Antes de iniciar a projecdo, lembrei-os do contexto histérico no qual o
enredo se desenvolveria. Também entreguei uma ficha de acompanhamento onde

deveriam ser anotadas algumas impressoes, tais quais:
1) O que chamou sua atenc¢éo de forma positiva?

2) O que chamou sua atencdo de forma negativa?


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1821614/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1813301/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1813301/CA

137
3) Vocé se identificou com algum personagem?

4) Voce identificou alguma semelhanca entre algum personagem e alguém que vocé

conheca?

5) Alguma(s) situacdo(cdes) e/ou dindmica(s) apresentadas no filme faz(em) parte

da sua realidade ou de alguém que vocé conheca?

6) Vocé gostou da aula/atividade com filme? De modo breve, faca uma critica ao
filme e a aula/atividade.

Apbs a entrega das fichas de acompanhamento orientei-os acerca das
anotacOes que deveriam fazer. Pedi que respondessem as perguntas contidas na
ficha, ressaltando a liberdade que teriam de se expressar, uma vez que nao haveria
necessidade de identificacdo nominal. A proposta da atividade era leva-los a falar
sobre suas impressdes da forma como se construiram quando assistiam ao filme.
Dessa forma seria possivel compreender se a dramatizagdo os sensibilizaria a ponto

de conecta-los a vida real.

A ficha deveria ser respondida sequencialmente ao filme. Precisdvamos de
dados que pudessem apontar os impactos imediatos da dramatizacdo sobre as
perspectivas dos(as) alunos(as). E, para esta funcdo, o preenchimento da ficha de

acompanhamento revelou-se um material extremamente Util e eficiente.

De modo geral a turma acompanhou o desenrolar do roteiro de “Estrelas
Além do Tempo” com bastante interesse. A maioria permaneceu atenta e focada. A
maior prova de que o filme, realmente, caira no gosto discente, foi a repreensao dos
préprios alunos(as) aos pouquissimos colegas que se arriscaram a conversar ou
comentar sobre outros assuntos ndo pertinentes ao filme. Vale ressaltar que em
nenhum momento fora preciso pedir siléncio ou chamar a atencdo de quaisquer
individuos. Todavia, isto era feito pela atenta plateia que se recusava a ser

incomodada pelos raros menos interessados.

Né&o afirmo aqui que ndo houvesse comentarios. Contudo, em quase todos
0S momentos em que isso acontecia, tinham sua origem nos eventos que produziam,

de alguma forma, impacto sobre os jovens. Tal reagdo do publico fora observada
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algumas vezes. Algumas motivadas por cenas bastante interessantes, como a da

personagem Katherine.

Na cena que se passa aos 17 minutos e 20 segundos, a personagem é
recrutada para trabalhar com o diretor do grupo de tarefa espacial da NASA, em
meio a corrida espacial. Com a funcdo de computar dados, uma vez que era
especialista em geometria, Katherine chega ao novo local de trabalho causando
bastante estranhamento aos colegas. Um deles chega a pensar que se trata de uma

faxineira, e ndo de uma matematica exercendo a funcdo de computador.

No momento da cena, ouvi comentarios de indignacao por parte de algumas
alunas. Falavam entre si e, mesmo em tom mais baixo, escutei 0 comentario

indignado que vinha de um grupo de quatro meninas:
— Ué? E s6 porque é mulher tem que ser faxineira?
Outra colega completou:

— Porque é mulher e é negra, né?!

O roteiro do filme deixa explicita a segregacdo racial nos EUA nos anos de
1960 e, com a mesma relevancia, também faz abordagem a desigualdade entre os
géneros. Na producdo fica claro que as personagens enfrentam preconceitos tanto

pela cor das suas peles, quanto pela condi¢do de mulheres.

Durante a exibicao dos filmes passei a prestar atencao, também, naquilo que
os alunos comentavam. O que falavam, naquele momento, era resultado do impacto
da histdria contada, em razdo do aspecto sensibilizador do tema. A indignacgéo das
meninas com a cena denota que, a0 menos naquele grupo de alunas, a naturalizagéo
sexual e racial das atividades laborais seria contestada. A partir de entdo, passei a
observar com mais cautela os comentarios que faziam. Passeando pelo auditorio e
alternando, sorrateiramente, os lugares onde estava (a fim de que ndo percebessem
minha presenca e continuassem a falar com franqueza e liberdade) fui em busca de
mais comentarios que passaram a ser anotados para serem debatidos

posteriormente.

Outra cena merecedora das inferéncias de duas alunas foi a que ocorre aos

33 minutos e 34 segundos. Nela a personagem Mary € questionada pelo marido pelo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1821614/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1813301/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1813301/CA

139

fato de querer ser engenheira. No filme, apenas homens brancos candidatavam-se
tanto ao curso, quanto as vagas do Programa Espacial. Contudo, o engenheiro com
0 qual Mary trabalha lhe oferece a oportunidade de integrar a equipe de
engenheiros, mas para isso ela precisaria cursar aulas especificas e préprias a area.

E ndo havia cursos de engenharia para mulheres negras.

Duas alunas tiveram uma percepcdo muito interessante. Mostraram-se
bastante indignadas pelo fato de o préprio marido da personagem inicialmente ser
contra a mulher voltar a estudar. Principalmente por tratar-se de um curso

majoritariamente masculino e exclusivamente branco.
Uma das meninas comentou com a outra:

— Caramba! E é marido, hein?! A mulher quer estudar engenharia e o cara ndo quer

deixar. Ainda fala que o filho ndo come direito porque a mée nédo esta em casa.

(A ultima observacdo da aluna na fala do personagem do marido de Mary refere-se

ao fato de os filhos demonstrarem resisténcia para comer verduras.)

A colega lhe responde:

— Mas acho que ¢ porque ele ndo quer que ela sofra preconceito 1a na faculdade.
A primeira aluna responde:

— Mas € ela que tem que decidir, né!?

A conversa das alunas trouxe um ponto crucial aos debates que se dariam.
O direito a autonomia da mulher, quando ela, e ndo um homem (seja o pai, ou 0
marido), toma suas proprias decisdes, sem a interferéncia do outro. Na fala das
meninas percebemos que, embora uma delas conteste a interferéncia masculina, a
outra parece justificar a reacdo do marido como algo positivo e toleravel, uma vez

que tal preocupacdo seria legitima, dados os lagcos que 0s uniam.

Tal ideia, sem sombra de ddvidas, seria levada a debate. E um conceito que,
infelizmente, ainda é muito difundido e aceito entre as préprias mulheres. Tais
concepcdes além de impedirem a autonomia feminina de fato, reforcam modelos de

opressdo sofridos pelo género feminino.
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Continuei observando atentamente e, a essa altura, me tornara expectadora
ndo do filme, mas das reagdes traduzidas em comentarios dos alunos e alunas. E
aos 43 minutos e 40 segundos, quando Katherine consegue resolver um célculo que
ninguém da equipe conseguira e sdo indagados pelo chefe sobre quem o teria feito,
todos os homens presentes no local, estarrecidos com a solucdo exposta no quadro-
negro da sala onde trabalhavam, ficam calados sem dizer uma sé palavra. Nesse
momento, a outra mulher da equipe (esta exercendo funcgdo de secretaria do chefe)

responde, com certo entusiasmo, que Katherine era a autora da resolucéo.
Entdo, um aluno comentou com outra colega que estava ao seu lado:

— Que otério! A mulher é mais inteligente do que eles. Ficava esculachando porque
é mulher e é negra. Agora se ferrou. Nem tem coragem de falar que foi ela quem

fez a conta.
A colega replicou:

— Quero sé ver, agora, essa outra (referindo-se a secretaria branca) ai. Estava cheia

de “marra” também. Nem pra dar uma moral pra negra computadora.

O que mais chamou-me a atencdo nesse no didlogo dos alunos fora o fato
de a aluna, em seu discurso, demonstrar esperar certa solidariedade e empatia por
parte da secretaria, pelo Unico fato de serem, ambas, mulheres. Outros fatores, tais

quais as questdes de desigualdades raciais, pareciam nao ter sido levados em conta.

Estava claro que, para aquela aluna, todas as mulheres deveriam militar
juntas pelos mesmos interesses. Era mais uma questdo de suma importancia a ser
levada ao debate. Ainda havia a ideia de unido de todas as mulheres em torno da
luta pela igualdade. Precisadvamos desconstruir o conceito de homogeneidade de

interesses, esclarecendo que a diversidade de causas também estava presente.

Havia a luta por igualdade de género e, paralelamente e ndo menos
relevante, a luta da mulher negra, também, por igualdade racial. A ideia do duplo
preconceito e das maultiplas causas que separavam e uniam as mulheres era uma
questdo fundamental a compreensdo da complexidade das estruturas sociopoliticas
e econdmicas nas quais se desenvolveram as relacGes de poder entre as pessoas.

Tanto nas sociedades, de modo mais abrangente, quanto nos nucleos familiares,
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Uma sequéncia de cenas ainda motivou mais alguns pareceres. Entre 59
minutos e 40 segundos e 64 minutos e 28 segundos, desenrolam-se duas situagdes

distintas, mas que fomentaram observacdes criteriosas.

A primeira se passa com a personagem Dorothy que, mesmo sem receber a
mais pela fungéo, supervisiona, informalmente, as mulheres computadores de seu
departamento. Apesar de Dorothy ja haver questionado sua superior (uma mulher
branca) sobre o fato de estar exercendo a funcdo em carater improvisado, nao
recebeu nem a tencdo, nem a orientacdo esperada. Parecendo que sua capacidade e

competéncia eram subestimadas por sua chefia imediata.

Em dado momento, ja prevendo uma possivel substituicdo de suas colegas
computadores pelo equipamento IBM (um dos primeiros sistemas de
processamento de dados utilizado pela NASA), Dorothy dispdem-se a aprender
sobre a programacéo do equipamento e a ensinar as demais. E, ao analisar \ maquina
com mais atencdo, percebe que pode fazé-la funcionar. Ao contrario de outros
homens que ja haviam tentado por diversas vezes, sem éxito, Dorothy demonstra

grande habilidade para a tarefa ao corrigir um erro de procedimento de seus colegas.
Foi do primeiro grupo de alunas que surgiu o comentario sobre essa cena:

— Olha Ia! A mulher é “braba” mesmo! Botou o troco para funcionar rapidinho. S6
de olhar, j& sabia o que fazer. Os outros tomaram uma coca do aparelho e nédo

arrumaram nada.
A outra colega completou:

— A mulher é fogo! E ainda teve que roubar o livro para aprender. Nem isso iam
deixar a coitada fazer.

(A dltima fala da aluna refere-se a uma cena anterior em que Dorothy é expulsa da
biblioteca por acessar a area destinada aos brancos enquanto procurava o livro com
as informacgdes do sistema FORTRAN. A personagem leva consigo o livro, mesmo

sem permissdo, alegando pagar impostos e, por isso, ter direito a informacéo).

Na sequéncia vem a cena em que Katherine retorna, mais uma vez, do

distante banheiro feminino para negras, uma vez que no prédio onde passou a
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trabalhar s6 havia banheiros para mulheres brancas, encontrando seu chefe bastante
irritado pelo fato de ndo a encontrar quando precisa.

Muito indignada, a personagem explica que por ndo haver banheiros
préximos que ela possa usar, tampouco poderia fazer uso das bicicletas disponiveis
para se locomover até um banheiro que pudesse usar. E quando Al Harrison (diretor
do programa espacial e chefe de Katherine) toma a decisdo inusitada de retirar a
placa que identificava o banheiro como sendo para mulheres negras. Acabando com

a separacdo dos sanitarios entre pessoas negras e brancas (a0 menos, na NASA).

Enquanto o personagem do diretor retirava a placa de identificacdo sob os
olhares estarrecidos de seus subordinados e suas subordinadas (contando com o
siléncio dos personagens e da plateia devido a intensidade e simbologia da cena),

um aluno préximo a mim comentou:

— E s6 agora o cara V& isso? Isso ta acontecendo ha um tempéo e s6 agora ele viu

que tem banheiro separado por causa de preconceito? E porque ndo era com ele.

Por estar préximo a mim o rapaz me olhou, como se esperava gque sua
observacao fosse corroborada. Em um gesto de incentivo a sua percepcao, sorri para

ele, acenando com a cabeca de forma positiva. E, em seguida, completou:

— Assim é mole, né!? Sé fez alguma coisa porque queria que ela estivesse la na
hora que ele precisava, sendo ela estava até agora correndo pra ndo fazer xixi nas

calcas.

(A dltima fala refere-se ao fato de a personagem em questdo aparecer varias vezes,

ao longo do filme, correndo longas distancias para fazer uso do banheiro)

Mais uma vez repeti meu gesto, sinalizando minha concordancia com sua
observacdo. Vale ressaltar que a segunda fala do aluno demonstra alguma
percep¢do quanto ao posicionamento que os individuos assumem mediante 0s

contextos sociais nos quais se inserem.

Em sua concepcdo o aluno destaca a rea¢do do personagem como tardia e
movida por seu proprio interesse. A interpretagdo discente perpassa pela légica da
necessidade do homem branco, em detrimento das dificuldades enfrentadas pela
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mulher negra. Sem quaisquer consciéncia ou empatia pela causa igualitaria. Apenas

a manutencéo da forca de trabalho que a personagem Katherine representava.

Esta era mais uma questdo extremamente relevante a ser abordada nos
debates posteriores a exibicao dos filmes. Dessa forma, percebendo o potencial das
observacgdes e comentarios imediatos as cenas, entendi 0 quao valiosas seriam essas
contribuicbes aos debates. E esta tornou-se uma nova estratégia acrescentada, a

partir de entdo, ao trabalho de pesquisa.

Ainda gue quando planejadas as metodologias aqui aplicadas, ndo havia a
intencdo dessa pratica. A principio as tematicas e eventos a serem debatidos seriam
apontados apdés a exibicdo dos filmes e preenchimento das fichas de
acompanhamento. E, embora n&do pretendesse coletar quaisquer materiais
eventualmente produzidos durante as exibi¢des, a reacdo imediata a dindmica dos
roteiros, acabou por produzir um riquissimo material a parte, mesmo que

inesperado.

Prossegui mais atenta do que nunca. Circulando com discrigéo, aproximava-
me sempre que percebia alguma conversa mais produtiva e aos 70 minutos e 39
segundos, uma cena bastante emblematica causou uma reacao muito espontanea na

maioria dos presentes.

Na cena, Mary Jackson (personagem que desejava ser engenheira, mas
precisava complementar sua formacdo) vai ao tribunal solicitar permissdo para
frequentar a instituicdo que oferecia tais disciplinas. Embora ja esperasse a negativa
do juiz por se tratar de uma escola para brancos, ela, de modo muito inteligente e
persuasivo, interpela o juiz questionando-o quanto a relevancia de ser a primeira
negra em uma instituicdo de brancos e ele (o juiz), o primeiro magistrado

responsavel pela autorizacdo inédita.

Mesmo sem um comentario especifico dos alunos e alunas, ao final da cena,
guando Mary comemora (ja fora do tribunal) sua vitoria, varios alunos aplaudiram
e comemoraram junto com ela. De certa forma, pareciam compartilhar com a
personagem aquele momento. Como se vivenciassem aquele momento também e,
embora ndo tenha como precisar a atitude da turma, pela experiéncia de trabalho e

convivéncia com o grupo, imagino que tenham, de alguma forma, se identificado
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bastante com personagem e causa, levando-os a reagir com tanta espontaneidade.
Contudo, era, sem davida, a emocao e sensibilizacdo que a sétima arte é capaz de

despertar.

Embora o contexto do filme, como um todo, inseria-se nas teméticas dos
debates que se seguiriam, ainda houve uma reacdo imediata a cena que vale ser
destacada. Entre 93 minutos e 42 segundos e 95 minutos e 10 segundos as
personagens Dorothy e sua supervisora encontram-se no banheiro feminino (agora
utilizado por mulheres negras e brancas). E em um breve, porém intenso, dialogo a
supervisora diz a Dorothy que ndo tem nada contra ela e as demais computadores.
Dorothy afirma a mulher que ela, provavelmente, pensa que ndo, deixando claro
que o fato de estarem compartilhando o0 mesmo banheiro na NASA nédo lhes

atribuiria igualdade, segundo a concepcao do branco colonizador.
Foi quando atentei para a fala de uma aluna de quem estava préxima:

— E. Agora nunca teve nada contra, mas passou o filme inteiro desdenhando a
mulher. S6 porque os caras brancos reconheceram que ela saca pra caramba do

equipamento, a loura quer ser parceira agora.

A fala da aluna demonstra o quanto as dinamicas do filme se tornaram Uteis ao
aprimoramento perceptivo da turma. Perceber a mudanga estratégica do discurso da
mulher branca em relacdo a negra, resulta da compreensdo dos processos
relacionais estabelecidos desde as estruturas de poder mais simples as mais

complexas.

A turma continuou acompanhando com bastante atencdo as cenas que se
seguiram. Vibraram com a exatiddo dos calculos de Katherine e com o0s
lancamentos da NASA. Ficaram surpresos quando, ja no final do filme, apareceram
imagens reais, inclusive das verdadeiras Dorothy, Katherine e Mary. Com o0s
ultimos aplausos e elogios a sessdao de cinema, encerramos 0 primeiro dia de

exibicao.
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3.3.3
A segunda exibicéo

Segunda-feira, 19 de agosto 2019, 7:00 h em ponto. Enquanto me dirigia ao
auditério para preparar mais uma sessdo de cinema, fui abordado por um aluno no
corredor que perguntou se poderia falar comigo. Enquanto abria a porta e preparava
0 material, 0 rapaz perguntou se todas as aulas seriam assim, da forma como vinham
ocorrendo. Informei-lhe o que ja havia combinado com a turma ainda no primeiro
dia do segundo semestre. Que teriamos uma sequéncia de aulas que incluia, além

das exibicdes dos filmes, debates, enquetes e producdes textuais.

Um pouco constrangido, o aluno perguntou se era obrigado a participar das
aulas naquele molde. Olhei-o atentamente (mas sem demonstrar reprovacgéo) e
disse-lhe que ndo era obrigado a nada, mas que em razdo das atividades
diferenciadas, parte das avaliacOes se dariam, também, em razdo da participacéao

delas.

Ainda mais constrangido do que quando comecara a falar e, a todo o
momento, olhando para a porta do auditério, como se temesse que alguém pudesse
nos escutar, ele, muito sem jeito, pediu para que ndo o levasse a mal, mas nédo
deveria participar mais das minhas aulas de Historia da forma como vinham sendo

oferecidas.

Apesar de surpresa, continuei 0 que estava fazendo enquanto mantinha o
didlogo com o rapaz. Foi entdo que lhe indaguei se havia alguma razéo especifica
que motivasse tal decisdo, mas que de qualquer forma ele ndo precisaria participar,
se assim o desejasse. Contudo, percebendo a inquietacdo do aluno diante da
situacdo, disse-lhe que, sem qualquer obrigatoriedade e estando autorizado a se
retirar do auditério no momento que julgasse oportuno, talvez fosse interessante dar
uma chance ao filme daquela manha. Falei sobre o enredo e da importancia de
debatermos sobre 0s contextos histéricos e sociais apresentados e que este era um
exercicio muito importante a compreensdo de nossas préprias dinamicas

relacionais.

O rapaz permaneceu calado por alguns instantes, enquanto outros alunos

chegavam e se acomodavam nas cadeiras. Ele acabou sentando-se perto da porta.
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Imaginei que fosse para sair mais rapido e desapercebido. E, quando a maior parte
da turma ja estava presente, apds situa-los no tempo e espaco da producdo

cinematogréfica, iniciamos a sessao.

A turma permaneceu bastante atenta ao filme, porém, mais calados do que
durante a primeira sessdo. As reacdes imediatas as cenas se davam muito em funcédo
do contexto racista e sexista exposto a cada nova sequéncia de cenas, indicando
certa identificacdo e sensibilizacdo com as personagens. Contudo, foi nas cenas que
se passaram entre 30 minutos e 23 segundos e 33 minutos e 14 segundos que dois

comentarios chamaram minha atencéo.

Na sequéncia, a empregada doméstica Minny esta de pé ao lado da mée de
Hilly, Sr2 Walters, abanando-a durante uma tempestade. Foi quando um aluno

exclamou rindo:
— Ih! Até parece aquelas escravas gque ficavam abanando os donos!

A cena prossegue com a empregada demonstrando precisar utilizar o banheiro, mas,
como ja mostrado no filme anteriormente, Hilly ndo quer que Minny use o banheiro
da casa. Em virtude de suas concepcdes absurdas e racistas, a patroa espera que a
empregada saia em meio a uma forte tempestade para fazer uso do sanitario que
existe fora da casa. Minny disfarca e tenta usar o banheiro de Hilly, quando esta a
segue e a flagra desobedecendo suas ordens. Por esta razdo, Minny é demitida e sai

da casa durante a chuva.

No momento em que a cena do banheiro se desenrolava, outro aluno,

bastante sério, respondeu ao colega que fizera o primeiro comentario:
— E é tudo gente. Por dentro, € a mesma coisa.

O primeiro aluno que achou graca da cena durante a primeira fala era um rapaz

branco e o aluno que o respondeu na sequéncia das cenas, era negro.

O restante da sessao transcorreu quase sem comentarios. Nao que a turma
ndo reagisse as dinamicas do roteiro, mas notei que a concentracdo dos alunos se
dava muito pela carga emotiva do proprio enredo. Era, sem ddvida, uma temaética

sensivel a boa parte dos alunos.
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Mesmo nas sequéncias em que cabiam algumas doses de humor,
consequentemente, arrancando boas risadas da plateia, as tensdes emocionais
oriundas das relacdes interpessoais (fossem profissionais, ou com suas familias),
pareciam bastante familiares a alguns alunos. E, por esta razdo, acredito que apesar
de externalizarem suas reacOGes oralmente, olhos marejados e o siléncio mais

prolongado, indicavam as muitas reac¢des internalizadas.

Ao final da sessdo, como de praxe, perguntei se haviam gostado da escolha
do filme. A maioria sinalizou que sim e alguns destacaram as injusticas de uma
sociedade segregadora. Naquele momento ndo consegui prosseguir a conversa com
os alunos, uma vez que o sinal encerrando os tempos de aula tocara. Algumas alunas

me ofereceram ajuda para guardar os equipamentos da exibicao.

Gosto muito de conversar com criangas e adolescentes, pois eles sempre,
mesmo que sem nenhuma intencdo, acabam nos enriquecendo com informagdes
muito relevantes. E, qual ndo foi minha surpresa quando as meninas, ao comentar

sobre o filme, mencionaram um aluno especificamente (que aqui chamarei de H):

— Adorei o filme, professora! E diferente do outro que a senhora passou, mas com

muitos problemas iguais.

Entdo perguntei as alunas:

— O que estdo achando deste tipo de aula? Com os filmes e os debates?
A outra menina que também me ajudava, respondeu:

— Eu estou gostando.

Uma terceira aluna completou:

— Eu também. E mais interessante do que aula que s a senhora fala e escreve no

quadro.

Entdo respondi as meninas:

— Que bom! Pena que nem todos estdo gostando.
Foi quando uma delas continuou:

Isso €, professora. Nem sei como que o H ficou na aula para ver o filme.
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(O aluno ao qual ela se referia era o0 rapaz que me procurara no inicio da aula

indagando sobre obrigatoriedade de participagdo nas aulas diferenciadas).

Dei continuidade a conversa esperando descobrir algo sobre a insatisfacdo do rapaz:
— Pois é, meninas! Acho que ele ndo gostou muito dos filmes, ou dos debates.

A outra aluna apressou-se em me responder:

— E n&o, professora. Gostar do filme ele gostou. O pai dele que esté falando que a
senhora agora sé esta ensinando bobagem de comunismo e feminismo, em vez de

dar aula.

Demonstrando minha surpresa quanto ao fato informado, perguntei como
soubera daquilo. A aluna informou que conhecia a familia do colega, pois eram
vizinhos e que o pai do rapaz havia comentado sobre minhas aulas com a mae da
menina. E, sem demonstrar preocupacdo com a fala do responsavel de H, perguntei
a opinido das alunas, mais uma vez, acerca do formato diferenciado das nossas
aulas. As alunas reafirmaram estar gostando tanto dos temas, quanto das dinamicas.
Agradeci a ajuda das meninas e me despedi na certeza de que algumas estruturas ja

estavam sendo mudadas.

3.4.
Pos créditos (debates e outras producdes)

Em 26 de agosto de 2019 entramos na segunda fase das atividades com
filmes. Apos assistirmos as duas producdes, reuni-me com os alunos e alunas no
mesmo auditorio onde foram exibidas as peliculas. Sugeri que afastdssemos o0s
assentos e nos sentdssemos no chdo. A intencdo era deixa-los o mais a vontade e
descontraidos possivel, permitindo que a fluidez e a liberdade de uma conversa

informal nos conduzisse a reflexdes mais profundas.

A proposta era simples: debatermos nossas impressdes e ideias de forma a
falarmos sobre aquilo que acreditavamos, destacando as mudancas (quando
houvesse) e as permanéncias de valores, preceitos e concepcoes. E o fato de sentar-
me junto a eles era essencial para que partilhassemos, verdadeiramente, nossas

percepgoes.

Sobre esse aspecto, Bell Hooks esclarece:
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Quando a educagcdo é a pratica da liberdade, os alunos ndo sdo os Unicos
chamados a partilhar, a confessar. A pedagogia engajada ndo busca
simplesmente fortalecer e capacitar os alunos. Toda sala de aula em que
for um modelo holistico de aprendizado sera também um local de
crescimento para o professor, que sera fortalecido e capacitado por esse
processo (HOOKS, 2013; p. 35)

Sugeri que fizéssemos uma primeira rodada de comentarios sobre o filme
“Estrelas Além do Tempo” e que poderiam levantar a méo se desejassem falar.
Comecei perguntando se haviam gostado do filme e o que mais lIhes chamara
atengdo. Alguns alunos apontaram a segregacao racial, explicando que nédo tinham
conhecimento de um racismo tdo intenso na historia recente. Muitos ficaram ainda
mais surpresos com o fato de mulheres negras computarem os dados e célculos da

NASA, durante a corrida espacial.

Foram muitas manifestacdes, porém, algumas valem ser ressaltadas. Como
é o0 caso da aluna que, aqui, chamarei de I. Com muita clareza e objetividade, |

trouxe ao debate questdes que tangem a divisdo sexual do trabalho, dizendo:

— Eu achei que o maior problema era que elas queriam ocupar cargos que s6 0s
homens ocupavam. Porque mesmo o marido da que queria fazer engenharia, ndo
achava que ela devia ser engenheira porque era mulher. Ela ser negra era problema,
mas acho que ser mulher incomodava mais. Porque o proprio marido, que era negro

também, no comeco ndo aceitou.

A questéo fora tratada de modo a esclarecer as pluralidades da desigualdade
de género. Era essencial a compreensdo da urgéncia das questdes raciais de onde,
também, emergiam as que eram permeadas pelo sexismo. Na concepcdo da aluna |
essa situacdo era clara. Embora, ndo em menor relevancia, a luta da mulher negra
fosse para além do ideario da sociedade branca, tramitava, também, no ideario

machista que abarcava brancos e negros.

Enquanto discutiamos essa questdo, outra aluna que, aqui, chamarei de N,

contrapds o ponto de vista da colega I, respondendo-a:

— Elas tinham dois problemdes, na verdade. E assim que eu acho. Ja era dificil pra

caramba ser mulher e disputar com 0s caras, porque ninguém queria dar uma chance
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pra elas mostrarem o que poderiam fazer. Agora, para piorar tudo, eu acho que elas

tinham bem menos chances do que se fossem brancas.

Quanto as questdes discutidas, a pesquisadora Sueli Carneiro alerta:

As mulheres negras assistiram, em diferentes momentos de sua
militancia, a tematica especifica da mulher negra ser secundarizada na
suposta universalidade de género. Essa tematica da mulher negra
invariavelmente era tratada como subitem da questdo geral da mulher,
mesmo em um pais que as afrodescendentes compdem,
aproximadamente, metade da populagdo feminina. Ou seja, o
movimento feminino brasileiro se recusava a reconhecer que ha uma
dimensdo racial na tematica de género que estabelece privilégios e
desvantagens entre as mulheres. Isso se torna mais dramético no
mercado de trabalho, no qual mulheres negras séo preteridas (no acesso,
em promocoes e na ocupacdo de bons cargos) (...) (CARNEIRO, 2011,
p. 121)

A percepcdo da aluna N fora, justamente, nesse sentido. A partir de entdo,
discutimos o entendimento das questdes que remontam ao género destituindo-o do
carater universal, considerando as questbes étnicas atreladas as atividades
profissionais, como era o caso das personagens do filme. Mesmo que enfrentassem
0 sexismo profissional, este agravava-se pelo fato de serem negras. E esta era uma
situacdo com a qual muitas alunas e alunos estavam familiarizados. Foi um
momento no qual a maior parte da turma quis se pronunciar. Quase todos tinham
depoimentos, testemunho e casos a serem contados. Mas houve um que pretendo

destacar.

O caso foi exposto por um aluno cujo a mae é negra e professora de
matematica. Em certa ocasido candidatou-se ao cargo em uma escola privada da
regido. Segundo o aluno, a mée concorria com um homem branco. Mais qualificada
do que o outro candidato, a mde do aluno mesmo possuindo experiéncia e
escolaridade superiores, ndo conseguiu 0 emprego. O rapaz ainda frisou que durante
a entrevista sua mée fora indagada sobre se tinha filhos e se ainda desejava

engravidar.

O relato, carregado da franqueza e coragem dos que se expdem através da
liberdade do discurso e pensamento, causou (a ja esperada) indignacédo e revolta
entre as alunas presentes. Reforcei a dentincia com um caso semelhante, vivido por
mim que, em certo momento da minha carreira profissional, também perdera

oportunidade de emprego para um homem, justamente por ser mulher e,
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consequentemente, poder engravidar e ser afastada das atividades profissionais, por
ter direito a licenca maternidade.

Esclareci a turma que tal discriminacdo € ilegal, mas que mesmo assim era
muito comum. Mais do que podiamos imaginar. Sendo, em todos 0s casos, passivel
de dendncia, assim como quaisquer outras formas de constrangimento, dominio e

exploracao.

Ainda debatemos acerca do pouco acesso das mulheres a os cargos de chefia
e/ou geréncia, discutindo sobre a construcdo cultural da fragilidade feminina,
qguando um dos rapazes da turma justificou a imagem da “mulher fragil”
comparando trabalhadores da construcdo civil. Segundo o aluno, as posicdes de
trabalho dessa area s&o, normalmente, ocupadas por homens em razdo da forca
fisica superior. Para ele, os contratantes ddo preferéncia aos homens por

acreditarem que estes terdo melhor rendimento e produtividade.

O argumento foi rapidamente posto em divida quando uma das mocas
presentes afirmou que tanto ela, quanto sua mée ajudavam o pai (pedreiro) em
trabalhos executados por ele. Segundo a aluna, o pai preferia trabalhar com elas
justamente por acreditar que rendiam e produziam tanto ou mais que os homens
com os quais trabalhara. A aluna ainda destacou que, segundo o pai, as mulheres
ainda eram mais caprichosas e comprometidas com a atividade, preferindo,

atualmente, a médo de obra feminina para essa area.

Os trés tempos de aula ndo deram conta de tantas falas, debates e reflexdes.
Encerramos com dificuldade a aula naquele dia. A maioria de nés queriamos
continuar a conversa acalorada, porém, agradavel e construtiva. Alguns pontos
determinantes a transformacédo da mentalidade acerca da divisao sexual do trabalho,
tais quais capacidade intelectual e aptiddo fisica, foram debatidos e elucidados.
Outras tematicas, como as questdes que tangem forca de trabalho da mulher negra,
surgiram. E, apesar de ndo termos debatido tudo o que pretendiamos, saimos
daquela aula ainda mais pretensos a refletir e debater sobre a dominacdo, exploracéo

e depreciacéo da figura feminina.

Ap0s duas semanas continuamos 0s debates sob a mesma proposta da aula

anterior. Sugeri, mais uma vez, que nos sentassemos no chao formando um circulo
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e, quando a maior parte da turma ja estava acomodada, iniciei o bate-papo
perguntando sobre o segundo filme que assistimos, “Histdrias Cruzadas”. Pedi para
que, de modo geral, falassem sobre suas impressfes, destacando os diferentes

aspectos que lhes chamaram a atencédo positiva ou negativamente.

As primeiras manifestacGes foram de horror ao cenério que a segregacao
racial desenhara na sociedade do sul dos Estados Unidos da Ameérica. Muitos
destacaram as injusticas e humilhag6es sofridas pelas personagens negras. Contudo,
a comparacao de um aluno entre as personagens principais dos dois filmes apontou
para a percepgdo que tiveram quanto as diferengas entre os tipos de atividades

profissionais femininas.

O aluno ressaltou que as personagens do primeiro filme faziam parte do
contingente de trabalhadores que possuiam mao de obra qualificada, uma vez que
tinham formac&o universitaria e atuavam no campo da ciéncia e tecnologia. Para
ele, a atividade intelectual as colocava em uma situacao privilegiada em relacao as
personagens do segundo filme, onde as trabalhadoras atuavam no ambito
domeéstico.

De modo geral, a turma concordou que em um mesmo cenario de luta e
resisténcia ao racismo e preconceito, as mulheres negras retratadas em Estrelas
Além do Tempo encontravam-se em uma situacdo privilegiada, em relacdo as de
Histdérias Cruzadas (empregadas domésticas negras trabalhando em casas de

brancos).

Sobre esta questdo, no que tange o cenario da sociedade brasileira na
atualidade, a declaracao das Organizacdes de Mulheres Negras Brasileiras adverte

que,

o trabalho doméstico ainda é, desde a escraviddo negra no Brasil, 0
lugar que a sociedade racista destinou como ocupacdo prioritaria das
mulheres negras. Nele, ainda sdo relativamente poucos 0s ganhos
trabalhistas e as relagBes se caracterizam pelo servilismo. Em muitos
lugares, as formas de recrutamento sdo predominantemente

neoescravistas, em que meninas sdo trazidas do meio rural, sob
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encomenda, e submetidas a condi¢Bes sub-humanas nos espacos

domésticos.*

Uma aluna também se pronunciou complementando a fala do colega:

— E que o servico de casa ndo é valorizado de jeito nenhum. Nem o da empregada,

nem o que a gente mesma faz. Ninguém acha que € importante.
E outra aluna pediu a palavra:

— Professora, a verdade é que é a mulher quem cuida da casa. Poucos homens
ajudam e quando fazem, ndo dividem certinho. Na minha casa eu e minha mée
fazemos a maior parte do servigo. Meu pai € meu irmao ajudam, mas fazem muito
menos que a gente. Ai, quando a mulher ndo trabalha fora fala que ela ndo faz nada.
Sé trabalho de casa. J& viu a quantidade de servi¢o que tem? Como que ndo faz

nada? Isso eu ndo aceito.

Nesse momento houve uma clara divisdo no grupo. Se até entdo vinham
alinhando seus pontos de vista, a questdo do trabalho doméstico fora a fenda que
revelou a cisdo das ideias nesse contexto. E, parecendo muito seguro do que viria a

afirmar, outro rapaz pediu para falar:

— Olha, mas se 0 homem é quem trabalha fora e sustenta a casa, é a mulher que
tem que fazer mesmo. O cara chega cansado e ainda vai ter que fazer comida? Se

tem a mulher I3, ela é que tem que fazer mesmo.

O ponto de vista extremamente machista despertou uma indignacdo ainda maior
entre as mocas da turma. E sob a tentativa de amenizar a fala do colega, um outro

rapaz contra-argumentou:

— Mas quando os dois trabalham fora eu acho que o homem até deve ajudar um

pouco a mulher em casa. Para ela ndo ficar muito cansada, né!?

A essa altura a turma estava muitissimo agitada com todos se pronunciando
quase a0 mesmo tempo. Quando, finalmente consegui que me ouvissem,

argumentei que a questdo ndo era quem trabalhava mais ou menos, mas sim que as

45 ORGANIZACOES DE MULHERES NEGRAS BRASILEIRAS. “Pré lll Conferéncia Mundial da ONU
contra o Racismo, Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia”.
<http://www.antroposmoderno.com/antro-articulo.php?id_articulo=314> Acesso em
02/04/2020.
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tarefas domeésticas deviam ser divididas entre os membros da familia e/ou
moradores da casa, desde que tivessem idade suficiente e condicbes fisicas e
mentais de executa-las. SO assim nao haveria sobrecarga para ninguém. Nem para

a trabalhadora dona de casa, nem para os demais, fossem eles trabalhadores ou nao.
Entdo, outro rapaz pediu a palavra demonstrando bastante indignagéo:

— Eu ndo acho isso certo, professora. Meu pai trabalha na rua o dia todo e depois
da escola eu o0 ajudo. Minha irm& e minha mée ficam em casa com meus irmaos
pequenos. A senhora quer que quando a gente chegue em casa ainda va lavar roupa

e varrer casa para ajudar?

Tentei explicar, mais uma vez, que a questao era a divisdo das tarefas como
algo acordado entre os individuos, onde as pessoas assumem um compromisso entre
si para a realizacdo dessas atividades. Também reafirmei que o trabalho doméstico
e 0 cuidado com a familia ndo eram uma atividade exclusiva das mulheres e que a
ideia da naturalizacdo dessas atribuicdes ao género feminino ndo passava de uma
construcdo cultural. Nada tendo a ver com quaisquer determinismos fisicos ou

bioldgicos.

A discusséo intensificou-se ainda mais com o depoimento de mais uma

aluna que manifestou o desejo de compartilhar suas impressdes com a turma.

— No meu caso, professora, fiquei pensando muito naquela cena que uma das
empregadas negras coloca a filha mais velha para trabalhar também, depois que ela
perde o emprego. E que depois que eu repeti de ano por duas vezes, minha mae
comecou a me levar para as casas que ela faz faxina. Disse que eu tinha que comecar

a aprender a fazer alguma coisa. Até parece que eu nao aprendi nada na escola.

Usei o argumento de que, talvez, a intencdo de sua mée fosse ensinar-lhe
sentido de responsabilidade através do trabalho e que ndo, necessariamente, tivesse
restrices ao aprendizado construido na escola. A aluna fora enfatica em sua

resposta.

— Acho isso ndo, professora. Meu irmdo também repetiu de ano e ela ndo o leva
para aprender a faxinar. S6 eu vou com ela. E se fosse sé para ajudar a acabar mais

rapido, poderia levar ele no meu lugar. Eu sei que ela acha que trabalho de faxina
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em casa de familia é trabalho para mulher. Por isso me leva. Mas professora, eu ndo
quero ser faxineira igual a ela. S6 porque eu repeti de ano ndo significa que eu

queira ser faxineira, néo.

A questdo levantada pela aluna nos colocou novamente no cerne desta
pesquisa. A possibilidade de transformacdo da consciéncia histérica de alunas e
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental em relagdo a divisdo sexual do
trabalho. Os debates deixaram claro que, apesar de entenderem a tradicional
dominacdo masculina em determinadas areas e concordarem, em parte, que
mulheres devam permeé-las, ideias sexistas ainda permanecem quase que imutaveis

para alguns. Sobretudo, em relacdo os rapazes.

A maioria chega a conceber as atividades profissionais de forma mais
igualitaria, mas, ao que concerne as atividades domésticas, existe uma grande
resisténcia quanto a atuacdo masculina. E dessa forma encerramos o segundo dia
de debates, onde a apresentacdo da realidade de alguns nucleos familiares
expuseram valores e conceitos alicergados na reproducédo do sistema de dominacéo

patriarcal com base na opresséo e exploracdo da mulher.

No dia 23 de setembro de 2019 iniciamos a fase das producdes textuais. De
modo geral traziam as impressdes, conceitos, valores e perspectivas dos alunos
acerca da divisdo sexual do trabalho e a importancia da mao de obra feminina.
Muitas redacdes revelavam os cotidianos e realidades dos nucleos familiares e
comunidades as quais pertenciam. Revelavam tradi¢Ges e aspiracdes, motivados
pelas atividades com os filmes e debates. Quarenta e cinco alunos entregaram-me

suas producdes, dos quais 23 rapazes e 22 mogas.

Para executar a atividade, pedi que utilizassem as fichas de
acompanhamento como referéncia. Deveriam discorrer sobre o que pensavam sobre
a divisdo sexual do trabalho de forma a defender suas ideias acerca da existéncia
(ou ndo) de atividades laborais femininas e masculinas. Ainda deveriam relacionar
suas concepcdes com as producdes cinematograficas e debates, apresentando as
mudancas e permanéncias ideoldgicas apds as aulas tematicas e atividades com 0s

filmes.
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As atividades realizadas nas trés primeiras fases da sequéncia didatica

apresentaram os seguintes resultados:

» 18 individuos (10 mocas e 8 rapazes) acreditavam haver trabalhos especificos
para homens e mulheres antes das reflexdes e debates, indicando transformacéo das
ideias de divisdo sexual do trabalho apdés as atividades.

» 11 individuos (3 mogas e 8 rapazes) acreditavam haver trabalhos especificos para
homens e mulheres antes das reflexdes e debates, reafirmando as ideias de diviséo
sexual do trabalho ap0s as atividades.

» 16 individuos (9 mogas e 7 rapazes) nao acreditavam haver trabalhos especificos
para homens e mulheres antes das reflexdes e debates, reafirmando suas convicgoes

apos as atividades.

As atividades envolvendo entrevistas com a comunidade e nucleos
familiares foram realizadas pelas alunas e alunos da turma no periodo de 24 de
setembro de 2019 a 21 de outubro de 2019. Contudo, ndo havia a obrigatoriedade
de realizad-las. Devo confessar que a ideia partiu de um grupo de alunos muito
entusiasmado com a sequéncia didatica e aulas tematicas (ainda no primeiro

semestre).

Absolutamente encantada pelo engajamento e propriedade de causa do
grupo inicial de 13 individuos (7 alunas e 6 alunos), ndo resisti a ideia de incorporar
as entrevistas e enquetes a pesquisa. A proposta desse grupo inicial acabou por
convencer cerca de mais 15 alunas e alunos da turma, totalizando 28 envolvidos na

nova atividade.

Os alunos e alunas que se dispuseram a realizar mais essa etapa das
atividades afirmaram ter sido especialmente motivados pelas atividades
diferenciadas que vinham sendo realizadas durante as aulas de Historia e que a
partir dessas aulas passaram a se interessar mais por textos que abordassem as
questdes feministas. O que, segundo o grupo de alunos e alunas, colaborou com o
aumento de seus proprios interesses com a causa. Por esta razdo, também queriam
saber o que suas comunidades, amigos e familiares também pensavam a esse

respeito.
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Acerca das interagOes entre teoria e experiéncia, Bell Hooks esclarece:

Refletindo sobre meus proprios trabalhos de teoria feminista, percebo
que o texto escrito — conversa tedrica — é mais significativo quando
convida as leitoras a se engajar na reflexdo critica e na pratica do
feminismo. Para mim, essa teoria nasce do concreto, de meus esfor¢os
para entender as experiéncias da vida cotidiana, de meus esfor¢os para
intervir criticamente na minha vida e na vida de outras pessoas. 1sso,
para mim, é o que torna possivel a transformacdo feminista. Se o
testemunho pessoal, a experiéncia pessoal, € um terreno téo fértil para
a producdo de uma teoria feminista libertadora, é porque geralmente
constitui a base da nossa teorizagdo. [...] (HOOKS, 2013; p.97)

O grupo de novos pesquisadores ainda afirmou que se sentiram mais
motivados a realizar as entrevistas e enquetes ap6s terem, também, produzido os
textos e ainda acreditavam que alguns familiares e amigos seriam motivados por
suas produces textuais. Ainda indiquei e forneci (para os interessados) literatura
especifica e esclarecedora sobre feminismo e quando se sentiram preparados

comecaram as entrevistas (realizadas pelos alunos e alunas fora da escola).

Apesar de ndo estabelecer um padrdo para as perguntas que fariam aos
entrevistados (afinal, a ideia partira deles, seria justo deixa-los elaborar suas
proprias perguntas), pedi, tdo somente, que adicionassem quatro perguntas que

auxiliariam minha pesquisa.
1) Vocé acredita que existam trabalhos especificos para homens e para mulheres?

2) Vocé acredita que a desvalorizacdo e depreciacdo da figura feminina e sua méo

de obra acarretam desigualdades politicas e econémicas entre homens e mulheres?

3) Vocé acredita que a desigualdade entre os géneros colabora para o aumento da

violéncia contra as mulheres?
4) Na sua casa quem € o principal responsavel pelas atividades domésticas?

Estas mesmas perguntas também foram usadas nas enquetes feitas com
alunos dos ensinos fundamental e médio da instituicdo. Os resultados, tanto das
entrevistas, quanto das enquetes, foram apresentados e debatidos pelo grupo de

alunos pesquisadores, estando a seguir os dados coletados:
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» 214 alunos do Ensino Médio (98 rapazes e 116 mocas)
» Pergunta 1 - 54% dos rapazes responderam que sim e 46% responderam que nao.
37% das mocas responderam que sim e 63% responderam que nao.
» Pergunta 2 - 71% dos rapazes responderam que sim e 29% responderam que nao.
83% das mocas responderam que sim e 17% responderam que nao.
» Pergunta 3 - 77% dos rapazes responderam que sim e 23% responderam que nao.
89% das mocas responderam que sim e 11% responderam que nao.
» Pergunta 4 - 57% do total de alunos respondeu mulheres.
4% do total de alunos respondeu homens.
39% do total de alunos respondeu ambos.
» 135 alunos do Ensino Fundamental (66 meninos e 69 meninas)

» Pergunta 1 - 47% dos meninos responderam que sim e 53% responderam que

nao.

45% das meninas responderam que sim e 55% responderam que

~

nao.

» Pergunta 2 - 58 % dos meninos responderam que sim e 42% responderam que

~

nao.

61% das meninas responderam que sim e 39% responderam que

nao.

» Pergunta 3 - 67% dos meninos responderam que sim e 33% responderam que

nao.

73% das meninas responderam que sim e 27% responderam que

nao.
» Pergunta 4 - 59% do total de alunos respondeu mulheres.
7% do total de alunos respondeu homens.

34% do total de alunos respondeu ambos.
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Ainda assim, a realidade em relagdo as atividades laborais e trabalhos
disponiveis atualmente no mercado reproduzem os modelos sexistas que segregam
mulheres de atividades concebidas como tradicionalmente masculinas. Trabalhos
voltados ao cuidado de pessoas e servicos domésticos, de modo geral, continuam
vinculados a figura feminina, enquanto as atividades que exigem forca fisica,
tomada de decisGes ou uso da razdo e raciocinio logico, ainda representam um

territério de dominio masculino.

Segundo a Ageéncia de Noticias do IBGE*, as principais atividades
exercidas por mulheres ainda sao: professores do ensino pré-escolar, cuidadores de
criancas, especialistas em tratamentos de beleza e afins, trabalhadores dos servigos
domeésticos em geral, especialistas em métodos pedagogicos, profissionais de
enfermagem, auxiliares de professores, professores do ensino fundamental,
recepcionistas, psicélogos, cozinheiros, ajudantes de cozinha, trabalhadores de
limpeza de interior de edificios, especialistas em politicas e servigo de pessoal,
trabalhadores de centrais de atendimento, cabeleireiros, professores do ensino

médio, vendedores a domicilio, balconistas e vendedores de lojas.

Embora os avancos em direcdo a igualdade de género sejam inegaveis, a
divisdo sexual do trabalho ainda se mostra latente no mercado brasileiro. A ideia de
trabalho ainda é concebida sob a dimensdo do sexismo, segregando as mulheres de
areas economicamente importantes e estratégicas. O que coloca os processos de
desconstrucdo do ideario dessa divisdo, assim como sua desnaturalizacdo, no

patamar da urgéncia e extrema relevancia no espaco escolar.

46 Sobre ranking de profissées ver https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-
agencia-de-noticias/noticias/25223-mercado-de-trabalho-reflete-desigualdades-de-genero
Acesso em 18/06/2020.
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5.

Conclusao

Quando a proposta deste trabalho de pesquisa surgiu, primeiramente,
pretendiamos que os arcabougos tedricos orientassem as praticas e experiéncias realizadas
em sala de aula. Contudo, a cada encontro com a turma novas trocas ocorriam, oriundas
das vivéncias discentes, tdo relevantes que se tornaram essenciais a continuidade do

proprio trabalho.

A intensa participacao dos alunos, sem duvida alguma, fora fundamental para o
pleno desenvolvimento das aulas tematicas/experimentais, uma vez que 0 proposito
primeiro deste era a transformacdo do ideario sexista em relacdo a divisdo sexual do
trabalho. E, embora alguns ja ndo concebessem a existéncia de atividades laborais
especificas de mulheres e homens, uma parte consideravel da turma ainda se orientava a

partir dos moldes patriarcais dessa divis&o.

Por outro lado, a ideia inicial de desconstrucdo do modelo sexista da tradicional
divisdo do trabalho, manteve-se enquanto principal balizador desta pesquisa, norteando
todas as praticas, atividades e sequéncias didaticas realizadas, possibilitando ndo apenas
uma rica troca de experiéncias, mas também as reflexdes necessarias as transformacgoes

das mentalidades.

Foi quando, entdo, passamos a buscar arcabougos tedricos que pudessem
corroborar com as praticas e experiéncias vividas a cada aula. E foram muitas. As mais
distintas, envolvendo-nos cognitiva e afetivamente, o que, em nossa opinido, fora
indispensavel a construcdo do forte vinculo formado entre professora e alunos,

favorecendo substancialmente o aprendizado discente.

Felizmente os lagos entre professora e alunos, certamente, foram fortalecidos,
indo contra as atuais expectativas governamentais em relacéo aos professores, sobretudo,
os da disciplina Historia. E, mesmo para 0s mais resistentes as ideias de igualdade e
diversidade entre os géneros, a possibilidade de refletir sobre tais questbes representou a
oportunidade de analisar antigos conceitos sob uma nova perspectiva, ainda que

divergisse de suas ideias iniciais.

A palavra de ordem era transformacdo. A mudanca das mentalidades a partir de

intervencdes realizadas nas aulas de Historia sdo realmente possiveis. Em nossa proposta
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didatica vislumbramos a reflexdo discente a partir de uma concepgdo pedagdgica
orientada pelo favorecimento de uma narrativa protagonista feminina, onde as

perspectivas das mulheres passaram a ocupar o locus central nessa percepcao.

Mais que desmitificar relacbes de trabalho, proporcionar a desconstru¢do dos
paradigmas estabelecidos e a compreensdo dos fatores culturais que colaboram com a
construcdo e manutencdo dos modelos vigentes, fora, também, um dos principais
marcadores que direcionaram este trabalho. Tornando a producédo do “diario de bordo” a
partir das vivéncias em sala de aula uma experiéncia consistente, passivel de uma analise

e estudo concretos.

Diante de todas as dificuldades conhecidas em razdo do atual e desfavoravel
cenario politico, em alguns momentos a interpretagdo equivocada das atividades
propostas nas aulas por parte de alguns alunos e, até mesmo, responsaveis,
transformaram-se em percalcos oriundos das mentes cauterizadas, cujas ideias
alimentavam-se da dominacdo masculina. No entanto, mantivemo-nos firmes e fiéis a

nossos principios norteadores de promocao do didlogo em todas as instancias.

Frustrando as expectativas totalitarias daqueles que, por vezes acusaram-nos de
promover “doutrinacdo feminista/comunista” no ambiente escolar, nossa maior forma de
expressao pautou-se, em todos 0s momentos, na troca de ideias que divergiam entre si,
produzindo a reflexdo acerca do que era falado, dando origem a debates saudaveis e

centrados, tdo somente, na razao.

Ainda que de forma racional, nossas conversas abarcavam temas sensiveis,
intimamente vinculados a vida pessoal de cada aluno. De fato, era emocionante aprecia-
los refletindo sobre suas préprias condi¢Ges de existéncia, sendo ainda mais belo o
momento em que, enfim, a luz da razdo, compreendiam que construcdes socioculturais

ndo sdo, em absoluto, naturais e, portanto, ndo sao imutaveis.
E como comenta Hooks:

Se formos emocionalmente fechados, como podera haver entusiasmo pelas
ideias? Quando levamos nossa paixao a sala de aula, nossas paixdes coletivas
se juntam e frequentemente acontece uma reagcdo emocional, que pode ser
muito forte. (HOOKS, 2013, p.207)
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E este fora 0 melhor. Comprovar na pratica que quando deixamos de reproduzir
parametros didaticos preestabelecidos e privilegiamos as vozes silenciadas é possivel
desnaturalizar padrdes sociais e transformar mentalidades construidas sob as égides da

dominacdo de um género sobre o outro.

Quando alunas e alunos enquanto individuos, aprendem que podem se tornar
sujeitos e agentes de sua propria historia, compreendendo as articulacdes engendradas nas
relacdes de poder, assim como as estruturas que as sustentam, a sala de aula faz-se terreno
fértil as transformagdes, e, em particular, as aulas de Historia quando alinham-se neste

sentido, séo elementos potencializadores e facilitadores desse processo.

Porque ensinar a refletir, questionar e transformar é preciso. Porque a escolha da
narrativa transforma os discursos. Porque movimentar o ensino de Histdria na luta pela

igualdade de géneros é urgente e uma aula sempre serd uma grande oportunidade.

Afinal, ndo se trata de ser contra Deus, nem contra a familia e muito menos contra
os homens. No entanto, ser a favor da igualdade e liberdade. E ser a favor do dialogo, de
ouvir uns aos outros, da livre reflexdo. E reconhecermos o poder transformador da
educacgdo. E nos identificar enquanto sujeitos e agentes de nossa propria historia. E se

estivermos contra, sem duvida, é contra a opressao.
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7.

Anexo |

CIEP 320 - Ercilia Antonia da Silva

Nome:

Turma:

Professora: Patricia Gongalves de Oliveira

Turno:

Formulario de pesquisa de opinido

Sexo:

Idade:

1)Vocé acredita que existam trabalhos especificos para homens e para mulheres?
Sim( ) Ndo ( )

2)Vocé acredita que a desvalorizacéo e depreciacdo da figura feminina e sua mao

de obra acarretam desigualdades politicas e econémicas entre homens e mulheres?
Sim( ) Nado( )

3)Vocé acredita que a desigualdade entre os géneros colabora para 0 aumento da

violéncia contra as mulheres?
Sim( ) Néo ()
4) Na sua casa quem € o principal responsavel pelas atividades domésticas?

Sim( ) Néo ( )
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Anexo |l

180

CIEP 320 - Ercilia Antonia da Silva

Nome:

Turma:

Professora: Patricia Gongalves de Oliveira

Turno:

Ficha de acompanhamento de filmes

Estrelas Aléem do Tempo ( )

Historias Cruzadas ()

1) O que chamou sua atenc¢éo de forma positiva?

2) O que chamou sua atencdo de forma negativa?

3) Vocé se identificou com algum personagem?

4) Vocé identificou alguma semelhanca entre algum personagem e alguem que
vocé conheca?
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5) Alguma(s) situacao(¢Oes) e/ou dinamica(s) apresentadas no filme faz(em)
parte da sua realidade ou de alguém que vocé conheca?

6) Vocé gostou da aula/atividade com filme? De modo breve, faca uma critica ao
filme e & aula/atividade.
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