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Resumo

A partir da pergunta “Professora, de que cor eu sou?” feita por alunos negros, este artigo
objetiva entender a (re)construcao de suas identidades através de estudo exploratorio com base
na perspectiva de intelectuais também negras(os). O resultado foi satisfatério no sentido de
compreender a davida desses jovens e respaldar estratégias pedagdgicas de uma Educacao
antirracista, para a elevacao de sua autoestima e orgulho por suas raizes africanas.

Palavras-chave: Identidade negra; Intelectuais negros; Lei n.° 10.639/2003; Racismo.

Abstract

From the question "Teacher, what color am 1?" asked by Black students, this article aims to
understand the (re)construction of their identities through an exploratory study based on the
perspective of Black intellectuals. The result was satisfactory in terms of understanding the
doubts of these young people and supporting pedagogical strategies for an anti-racist Education,
to raise their self-esteem and pride in their African roots.

Keywords: Black identity; Black intellectuals; Law 10639/2003; Racism.

DIGNIDADE RE-VISTA | ISSN2525-698X| 2021 | V. VIII | N. 13 |Pacto Educativo Global: a busca por
ressignificar a educacdo. Pastoral Universitaria Anchieta PUC-RIO.
47



DIGNIDADE

10.17771/PUCRio.DigRev.56288

d

RE-VISTA

MELLO, Cleide Maria de. “Professora, de que cor eu sou?”’: demandas por uma Educagao antirracista
Dignidade Re-Vista, v.8, n.13, nov 2021.

Em busca da identidade perdida...

Este artigo fundamenta-se nas experiéncias com a Educacdo Social em uma organizacao
ndo governamental (ONG), sem fins lucrativos, cujos projetos sociais de capacitacao de jovens
para o mercado de trabalho, em diversas favelas da cidade do Rio de Janeiro, tais como Cidade
de Deus, Morro do Borel, Morro S&o Jodo, Mangueira, Pavuna e Manguinhos, atendem jovens
participantes oriundos de familias de classes sociais populares, alguns em estado de extrema
pobreza, com idades entre 14 e 24 anos, em sua maioria pretos e pardos.

Este estudo surgiu a partir da percepgdo de que sempre que esses jovens eram solicitados
a preencher o formulério de perfil socioeconémico, no quesito “Qual a sua raga/cor: branca —
preta — amarela — parda — indigena”, a pergunta recorrente que emergia do grupo era:
“Professora, de que cor eu sou?”.

Essa aparente crise de identidade de muitos desses jovens diante do questionamento
étnico-racial do formuldrio gerou apreensdo, j& que a maioria apresentava tracos
fenotipicamente negros, o que poderia refletir uma auséncia de autorreconhecimento (ou seria
negacdo?) como representantes da raca negra. Mesmo quando tinham simplesmente que optar
por uma das cores descritas no formulario, percebia-se ser reproduzida essa falta de identidade
(ou seria negagédo?). Esse fato foi um dos motivos para um aprofundamento de como ocorre a
construcdo identitaria em geral e, mais especificamente, a (re)construcdo da identidade negra.
Afinal, o que levaria esses jovens negros participantes dos projetos sociais a titubear?

Munanga (2012) afirma que abordar o tema identidade negra pressupde que 0 processo
de construcdo dessa identidade passa, necessariamente, pela cor da pele, no caso da pessoa
negra no Brasil. Assim, o objetivo geral deste artigo € entender como ocorreu (e ainda ocorre)
a (re)construcdo da identidade negra por meio de pesquisa bibliogréafica, a partir da analise de
textos de intelectuais predominantemente negras e negros.

A hipotese é que, a partir de suas experiéncias e observacfes pessoais, posteriormente
teorizadas, essas/es autoras/es apresentem argumentos consistentes sobre a formacgédo da
identidade negra, tanto individual quanto coletiva.

O resultado da analise mostrou-se bastante satisfatorio no sentido de respaldar o
questionamento original dos jovens, de entender sua duvida com relacdo a autodefini¢do da cor
de pele e de, na continuidade da pesquisa, fornecer embasamento tedrico na busca por
alternativas pedagdgicas, em consonancia com a Lei n.° 10.639/2003, que obriga o ensino sobre

historia e cultura afro-brasileira, a fim de habilitar os projetos sociais e educadores/as daquela

DIGNIDADE RE-VISTA | ISSN2525-698X| 2021 | V. VIII | N. 13 |Pacto Educativo Global: a busca por
ressignificar a educacdo. Pastoral Universitaria Anchieta PUC-RIO.
48



DIGNIDADE

10.17771/PUCRio.DigRev.56288

d

RE-VISTA

MELLO, Cleide Maria de. “Professora, de que cor eu sou?”’: demandas por uma Educagao antirracista
Dignidade Re-Vista, v.8, n.13, nov 2021.

ONG e de instituigdes parceiras para contribuir para a (re)construcdo da identidade negra dos
jovens atendidos.

Muitos dos jovens que participaram daqueles projetos sociais sao estudantes (ou egressos)
do ensino publico e chegavam aos cursos de qualificacdo para o mercado de trabalho
aparentemente com desconhecimento — ou vergonha, medo ou aversdo — do fato de serem
negros. Por esse motivo, a questdo da construcdo da identidade € um aspecto importante na
formacéo desses alunos, uma vez que pode favorecer o processo de aumento da autoestima,
tornando-os individuos mais convictos de suas possibilidades na disputa por uma vaga no
mercado de trabalho.

Considerando-se, entéo, a relevancia desse tema, foi utilizado o conceito de identidades,
a partir das teorias de Hall (2000), por sua visdo macro da tematica étnico-racial, e de Munanga
(2012), pela abordagem especifica do sistema racial brasileiro. Entretanto, o dialogo entre esses
autores se estendeu a outras/os autoras/es com interesses e conhecimentos afins: Fanon (2008),
Césaire (2010) e Mbembe (2014).

Identidade: o que, por que, para quem, como, quantas?

Dialogando com a questdo retdrica de Hall (2000) “Quem precisa da identidade?”,
Munanga (2012) argumenta que todos necessitamos de identidade, motivo pelo qual ao nascer
recebemos um nome que nos diferencia de todos 0s outros seres humanos. Esse primeiro nome,
além de geralmente indicar nosso género, € acrescido também de sobrenomes das familias do

pai e da mae, compondo, assim, nossa identidade pessoal e familiar. Mas com que objetivo?

Para que serve essa identidade individual, que nos é atribuida
obrigatoriamente por nossos pais? — Para marcar a diferenga! Mas por que
marcar a diferenca? — Para mostrar que existimos, porque somos individuos
diferentes dos demais presentes, passados e futuros. (...) Resumidamente, o
verdadeiro significado, ou seja, a verdadeira fungdo da identidade individual
é ontologica (...). Neste sentido, a identidade individual faz parte do processo
de construcdo do ser, significando sua existéncia. (Munanga, 2012, p. 8-9)

Esse autor acrescenta que o conceito de identidade pessoal como prova de existéncia é
transposto também para todos os “coletivos”, como nagdes, paises, povos, etnias, religides,
idiomas e organizagfes, tanto nacionais quanto internacionais, para atender & mesma
necessidade: tudo e todos precisam de um nome, de uma identidade. Aquele ou aquilo que nao

tem nome, em tese, ndo existe.
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Reconfirmando a importancia desse tema, Hall (2000) diz que a identidade é um dos
conceitos que funcionam como uma ideia que ndo pode ser abordada da forma antiga,
demandando constante atualizacdo e que, sem ela, certas questdes primordiais ndo podem ser
sequer abordadas. Segundo o autor, essa necessidade de que o conceito de identidade esteja
sempre “a mao”, disponivel para consultas, esclarecimentos e atualizagdes, ¢ refor¢ada nao por
sua essencialidade, mas, sim, por ser estratégico e estar sujeito a uma historicizacdo, dado seu
constante processo de mudancas e transformacdes.

Essa concepcdo de subordinacdo das identidades a uma historicizacdo é compartilhada
por Munanga (2012), que menciona, entre outros argumentos, que o fator historico parece ser
0 mais importante na construcdo da personalidade coletiva, pois funciona como o alicerce
cultural para a unido dos varios elementos de um povo, por conta do sentimento de sequéncia
histérica compartilhado por toda a coletividade. Segundo ele, esse elo com o passado ancestral
traria um sentimento de coesdo e de pertencimento, criando uma relagdo de seguranca e
consciéncia historica a ser transmitida de geracao a geracéo.

Em consonéncia com esse pensamento, Hall (2000) afirma que a identidade, de acordo
com 0 Senso comum, se constroi a partir do compartilhamento de um mesmo ideal ou origem,
enfim, de caracteristicas em comum. Esse é o alicerce para o vinculo de solidariedade e da

fidelidade entre o grupo. O autor complementa:

[...] As identidades parecem invocar uma origem que residiria em um passado
histérico com o qual elas continuariam a manter uma certa correspondéncia.
Elas tém a ver, entretanto, com a questdo da utilizacdo dos recursos da histdria,
da linguagem e da cultura para a producgdo ndo daquilo que nés somos, mas
daquilo no qual nos tornamos. Tém a ver ndo tanto com as questdes “quem
nés somos”, ou “de onde nés viemos”, mas muito mais com as questdes
“quem nos podemos nos tornar”, “como nos temos sido representados” e
“como essa representagdo afeta a forma como nos podemos representar a nos
proprios”. (Hall, 2000, p. 108-109, grifo nosso)

Aprofundando essa temaética, Hall (2000) considera que o conceito de identidade envolve
tal complexidade, que sua defini¢do ainda representa um enorme desafio para a ciéncia social
contemporanea. Ele relata a interligacdo entre as mudancas nas identidades e nas sociedades e
define as identidades culturais como aquelas caracteristicas de nossas identidades que sao fruto
de nosso pertencimento a determinadas culturas: étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e,
principalmente, nacionais.

Segundo esse autor, justamente por conta dessas interconexdes, 0 sujeito assume
diferentes identidades em diferentes momentos, e seu “pertencimento” a identidade racial é
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explicado a seguir por Fanon (2008), Ceésaire (2010), Mbembe (2014), Santos e Silva (2005) e
Paula (2005).

Autores negros/as e a (re)construcao da identidade negra

Em relagao ao “pertencimento” (ou a falta dele), Fanon (2008) introduz a identidade racial
de forma traumatica, e é seguido por Césaire (2010) e Mbembe (2014). O autor afirma que sé
queria ser um homem como todos 0s outros e que chegou ao nosso mundo puro, para ajudar a
construir um mundo com todos, de todos e para todos, mas de repente se viu completamente
acuado, como descreve nesta passagem, na qual se depara com um garoto branco que demonstra

ter medo dele:

(...) O preto é um animal, o preto ruim, o preto é malvado, o preto é feio, olhe
um preto! Faz frio, o preto treme, o preto treme porque sente frio, 0 menino
treme porque tem medo do preto, o preto treme de frio, um frio que morde os
0ss0S, 0 menino bonito treme porque pensa que o preto treme de raiva, 0
menino branco se joga nos bracos da mde: mamée, o preto vai me comer!
(Fanon, 2008, p. 106-107).

Como se (re)construir identitariamente a partir da constatacdo do quanto o ser negro pode
ser assustador? Césaire (2010) criou o termo “Negritude” como forma de construcdo e
consolidacdo da identidade negra individual e coletiva e como arma de combate ao racismo.
Ele considerava a Negritude como “a exigéncia ontologica do Ser Humano que fora
transformado em ‘negro-animal’, ‘negro-vegetal’, ‘negro-coisa’, ‘negro-sujeira’, ‘negro-
fealdade’, ‘negro-sem-historia’, e, naturalmente, ‘negro-sem-porvir’” (Césaire, 2010, p.19).

Paralelamente a Fanon (2008) e Césaire (2010) e igualmente tristes, absurdas e
desabonadoras, essas adjetivacdes desqualificadoras do negro ecoam na obra de um terceiro
autor. De forma tdo eloquente quanto seus pares, Mbembe (2014) explica o processo de
transformagao das pessoas de origem africana em “negros” através de uma metafora: a
metamorfose que obedece a “uma tripla l16gica de ossificar, envenenar e calcificar. O negro ndo
é apenas o protétipo do sujeito envenenado e carbonizado. E aquele cuja vida é feita de restos
calcinados” (Mbembe, 2014, p.14).

Segundo esse autor, apos serem transformados em mineral vivo, os cidad&@os de origem
africana passam a categoria de “produto” ao qual se d4 o nome de “Negro”. Enquanto essa etapa
de extragio de minério ocorre na Africa, as fases subsequentes sio distribuidas: a fundicéo se
da no Novo Mundo, onde sdo convertidos em metal, e a fabricagdo das moedas € feita na
Europa. Ele segue descrevendo as etapas posteriores dessa degradante transformacéo:
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Esta passagem do homem-mineral a0 homem-metal e do homem-metal ao
homem-moeda é uma dimensdo estruturante do primeiro capitalismo. A
extraccdo é, de imediato, dilaceracdo ou separacdo de determinados seres
humanos das suas origens de berco. Segue-se a ablacdo ou extirpacdo —
condicdo para que a prensagem (sem a qual ndo se consegue nenhuma
extrac¢do) pudesse efectivamente acontecer. Quando se faz passar 0 escravo
pelo laminador, pressionando-o de modo a extrair dele 0 maximo proveito,
ndo se trata simplesmente de converter um ser humano em objeto. N&o ficara
apenas uma marca indelével. Produz-se o Negro, isto é, de acordo com o que
nos preocupa ao longo deste livro, o sujeito de raga, ou ainda a prépria figura
daquele que se deve manter a uma certa distdncia — de que podemos
desembaracar-nos quando aquilo deixar de ser util. (Mbembe, 2014, p. 78,
grifo do autor)

Fanon (2008) vislumbra, entdo, uma saida para tanto sofrimento: ja que era impossivel
livrar-se do complexo de nascenca, ele decidiu afirmar-se como negro. E uma vez que o outro
insistia em ndo o reconhecer, ele sé via uma solugéo: fazer-se (re)conhecer.

Seu posicionamento coincide com o discurso de Césaire (2010): a Unica maneira de
aqueles que foram vitimados pela escraviddo se (re)encontrarem ontologicamente seria através
da recuperacdo de seu passado negro. Isso lhes traria de volta sua identidade negada, seu
passado apagado e sua valiosa heranca histérica escondida. Traria igualmente a possibilidade
de um futuro tipicamente negro, no sentido de sua autoafirmacéo e do orgulho de sua cor e das
caracteristicas fenotipicas que o identificavam como tal, bem como por saber da importante
participacdo de seus ancestrais africanos para o desenvolvimento da humanidade. E o autor

prossegue:

[...] Em um mundo fortemente hierarquizado em desfavor dos negros, forjar
um novo destino, autoassumido, e reconquistar o lugar de protagonista na
histéria, implicava a plena assunc¢do de uma identidade racial postulada em
termos e valores definidos pelos proprios negros. Havia mais: o reencontro do
negro ndo se daria na enunciacdo de magicas frases universalistas, cuja
abstracdo, no que diz respeito a cultura e identidade, rivaliza com o vazio
ontol6gico. Dar-se-ia através de um re-enraizamento que, para ser fecundo,
teria que estar inserido numa trama verdadeira e concreta: a trama
especificamente africana, desde as primicias autbnomas até o presente de luta
contra um estatuto infamante e alienador (Césaire, 2010, p. 15, grifos do
autor).

Essa expectativa de reenraizamento é ratificada por Fanon (2008), quando descreve sua
(re)descoberta da real historia da Africa, por meio da leitura de autores brancos que atestaram
a existéncia de cidades com populacfes acima de cem mil habitantes e doutores negros que
viajavam a Meca para discutir o Alcordo. Apoderou-se entdo de toda aquela rica histéria
exumada e revelada aos quatro cantos, que lhe permitiu reencontrar-se em uma categoria

historica reconhecida. Percebeu que o branco estava completamente enganado quando o

DIGNIDADE RE-VISTA | ISSN2525-698X| 2021 | V. VIII | N. 13 |Pacto Educativo Global: a busca por
ressignificar a educacdo. Pastoral Universitaria Anchieta PUC-RIO.
52



DIGNIDADE

10.17771/PUCRio.DigRev.56288

d

RE-VISTA

MELLO, Cleide Maria de. “Professora, de que cor eu sou?”’: demandas por uma Educagao antirracista
Dignidade Re-Vista, v.8, n.13, nov 2021.

classificava como um primitivo, um meio-homem: ele, na verdade, pertencia a uma raca
gloriosa que ha dois milénios ja trabalhava o ouro e a prata.

Todas as experiéncias individuais vividas, observadas e narradas por esses autores negros
— com tanta dor e sofrimento, mas também com perspectivas de transformacdes positivas —
projetam sua expansdo para um nivel mais abrangente, mais grupal. Como se daria entdo a

(re)construcéo da identidade negra coletiva?

Ampliando a (re)construcao da identidade negra para o coletivo

Para Césaire (2010), a Negritude configurava-se para 0 negro como uma (re)afirmacao
de si mesmo, mas esse “si” seria, na verdade, “grupal”, pois abrangeria toda a populacdo negra
historicamente vitima das teorias e praticas hegemdnicas de racismo. Justamente pela existéncia
do conceito de raca como uma construgdo social concreta, havia a necessidade premente de
torna-la inoperante, através da construcdo de uma consciéncia identitaria especificamente
negra. Da mesma forma, as organizacGes sociais negras deveriam se estruturar para
acompanhar esse movimento de contraposi¢do ao legado histdrico e perverso do racismo.

Outra autora que propde novas teorias para as questdes coletivas do negro é hooks!
(2013): para ela, muitos dos problemas enfrentados pelos negros, como baixa autoestima,
complexo de inferioridade, desespero, raiva e violéncia contidos, que detonam o bem-estar,
tanto fisico quanto psicoldgico, demandam um engajamento coletivo como resisténcia para a
efetiva transformacéo da realidade.

Essas novas acfes dialogam com Munanga (2012), que propde:

(...) no processo de construcao da identidade coletiva negra, é preciso resgatar
sua histéria e autenticidade, desconstruindo a memoria de uma histdria
negativa que se encontra na historiografia colonial ainda presente em “nosso”
imaginario coletivo e reconstruindo uma verdadeira histéria positiva capaz
de resgatar sua plena humanidade e autoestima destruida pela ideologia
racista (...). (Munanga, 2012, p. 10, grifo nosso)

Ele reforga entdo como é importante e primordial

ensinar a histéria da Africa e a historia do negro no Brasil a partir de novas
abordagens e posturas epistemolégicas, rompendo com a visdo depreciativa
do negro, para que se possam oferecer subsidios para a constru¢do de uma
verdadeira identidade negra (...). (Munanga, 2012, p. 10)

1 “Para bell hooks, nada tem mais importancia do que as ideias e o conhecimento: ‘o mais importante
em meus livros é a substancia e ndo quem sou eu’. Por isso, bell hooks escreve seu nome desta forma:
somente com letras minusculas” (A Pedagogia, 2019).
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Na busca por entendimento adicional da chamada “Identidade racial brasileira”,
recorremos também a Santos e Silva (2005) e a Paula (2005) para nos auxiliarem na definicéo
dessa expressao e suas nuances, peculiaridades e crueldades. Santos reconhece que ha varias

definigcOes para o conceito identidade e relata que:

(...) Silva se debrucou sobre o instigante tema das identidades raciais
brasileiras. Sua analise sugere que a identidade de cada um ou coletiva é um
processo social derivado do reconhecimento publico que os integrantes de um
grupo social conseguem alcangar em dado momento histérico. Ela enfatiza
gue a identidade resulta de um processo que engloba a dindmica da relagdo
individuo-sociedade. (Santos e Silva, 2005, p. 12, grifo nosso)

Paula (2005) reforga o conceito de que, biologicamente, as ragas nao existem: segundo
estudos cientificos, s existe uma Unica espécie humana e, portanto, um Unico grupo racial; e
as diferentes tonalidades de pele se devem a exposicdo a diferentes campos de energia solar e
cargas de raios ultravioleta. Entretanto, ele afirma que, de acordo com suas pesquisas,
sociologicamente as ragas estdo presentes e permeiam nossas relagdes. “Sendo assim, elas
existem e, psicologicamente, se manifestam em como me vejo racialmente: olho no espelho e
me vejo branco, preto, vermelho, amarelo ou mesti¢o” (Paula, 2005, p. 91). Segundo esse autor,
a preocupacao ocorre quando a cor que vemos nos causa vergonha ou aversdo, e ele se questiona
por que isso ocorre. Por que a maioria dos negros, ao responder sobre sua cor, se identifica
como pardo, moreno, mulato ou algo do género? E sua afirmacgdo abre margem para possiveis

explicagdes a indagacdo dos alunos negros nos projetos sociais: “Professora, de que cor eu

sou?’’:

E que no Brasil, ser negro ainda é sindnimo de fracasso, violéncia e insucesso.
Ser negro causa asco e dor e, como o ser humano faz de tudo para fugir ao
que Ihe causa dor, acontece uma negacéo de sua propria identidade. E melhor
ser um negro de alma branca (um negro inserido, aceito), um mulato ou
qualquer outra coisa do que ser excluido. (...) Isso faz parte do processo de
branqueamento no pais, no qual as pessoas buscam fugir de tudo aquilo que
possa lhes lembrar ou aproximar de um passado ou uma identidade negra.
(Paula, 2005, p. 92)

Os argumentos de Silva e Paula se complementam e, somados aos dos autores
anteriormente citados, nos levam a reflexdo sobre a estreita relacdo entre a identidade racial
brasileira e a discriminacdo que permeia as relacfes raciais nesse pais. Através de sua analise,
Silva (2005) orienta os individuos e a coletividade, incluindo os movimentos negros, a
fortalecerem a identidade racial brasileira e utiliza-la no combate & discriminacao pela raga.
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Considerando-se os depoimentos e relatos dos autores que aqui dialogaram sobre o
impacto da ideologia racista na construcdo da identidade negra, percebe-se que todos séo
unanimes ao demonstrar as imensas dificuldades que os negros tém enfrentado historicamente
para se autoafirmarem como cidadaos e auferirem todos os direitos que a cidadania “deveria”
lhes conferir. “Deveria”, porque na realidade isso ndo ocorre, uma vez que significaria um risco
para os setores dominantes, uma ameaca para seus privilégios, dos quais ndo querem abrir mao.

O pré-requisito para que essa situacdo mude é que 0s negros se entendam e se assumam
como portadores desses direitos como cidaddos, a partir do principio da igualdade. Dai a
importancia de seu autorreconhecimento identitario que passa, necessariamente, pelo
conhecimento e consequente orgulho do quanto os negros contribuiram e impactaram positiva
e eficazmente na formacéo da sociedade brasileira nas mais diversas areas.

Por este motivo, existe a necessidade da utilizacdo da teorizacdo apresentada neste texto
para a efetiva e inadiavel implementacdo da Lei n.° 10.639/2003, mesmo nos espagos
“coadjuvantes”, complementares ou eventualmente substitutivos, na hipotese de omissdo do

ensino oficial de educacgdo, como € o caso das ONGs.

A premente inadiabilidade da efetiva aplicacéo da Lei n.° 10639/2003

A Lein.°10.639/2003 (alterada pela Lei n.° 11.645/2008, que obriga também o ensino da
tematica indigena) foi promulgada como uma forma de reparacdo pela omissdo histérica do
governo brasileiro em implementar o estudo da histéria da Africa e do importante e indiscutivel
impacto do protagonismo dos negros na formacdo da sociedade brasileira ao longo de cinco
séculos. Essa lei surge como resultado dos esforcos de movimentos negros como FNB — Frente
Negra Brasileira, TEN — Teatro Experimental do Negro, MNU — Movimento Negro Unificado
e de todos os que lutaram e lutam para que a histéria do negro no Brasil seja reescrita e
ressignificada de maneira justa e auténtica.

Carvalho e Castro (2017) ressaltam esse longo esfor¢o historico de resisténcia dos
movimentos negros no Brasil em busca da reducdo da desigualdade social e racial, que
culminou na promulgagéo da mencionada lei. De acordo com esses autores, essa foi a primeira
lei na &rea da educacdo a apresentar, de fato, elementos para enfrentamento ao racismo, na
medida em que “determinou que a Institui¢do Escolar introduzisse, no curriculo de todos os

niveis de educagdo formal, o ensino sobre Historia e Culturas Afro-brasileiras e Africanas™:

A Lei n.? 10.639/2003 (Brasil, 2003), portanto, possui evidente dialogismo
com todas essas vozes que reivindicavam, ha muito tempo, a valorizacdo da
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populacdo negra e da cultura e meméria de seus ancestrais (Caetano, 2013,
apud Carvalho e Castro), contribuindo para uma educacao antirracista, uma
vez que procura democratizar o processo de ensino por meio da incorporagéo
e valorizacao de aspectos dos varios grupos socioculturais presentes no mundo
escolar, assim como enfrentar ac6es e ideias racistas. (Carvalho; Castro, 2017,
p. 139, grifos nossos)

Munanga (2012) concorda com essa Vvisdo e acrescenta como é importante e primordial
conhecer e ensinar a historia da Africa e a historia do negro no Brasil a partir de vises contra-
hegemaénicas, revertendo a imagem inferiorizada do negro e transmitindo novos e verdadeiros
saberes que servirdo de base para a (re)construcdo de uma verdadeira identidade negra. Nesse
sentido, destaca que € necessario desconstruir a memdria negativa e estereotipada do negro,
gravada pela historiografia colonial no imaginério coletivo, possibilitando, dessa forma, a
reconstrucdo de “uma verdadeira historia positiva capaz de resgatar sua plena humanidade e
autoestima destruida pela ideologia racista (...)” (Munanga, 2012, p. 10, grifo nosso).

E inaceitavel, portanto, que a historia do Brasil seja contada de forma unilateral,
hegemoénica, que seja uma historia Unica, parcial e tendenciosa, calcada no estereétipo da
inferioridade dos negros, para manutencdo dos privilégios da classe dominante. Silva e Martins
(2014) séo categoricos ao demonstrar o quanto a falta de um passado historico afeta a

construcdo identitaria da populacéo negra:

A construgdo da identidade de um grupo esta diretamente associada ao
conhecimento que este mesmo grupo possui de sua histéria. Nao pode haver
construgdo de uma identidade sem que saibamos quem somos. A educagéo,
além de promover a obtencdo da dignidade, da elevagéo social e cultural do
individuo negro, também é o caminho mais eficaz para a (re)afirmacéo da
identidade negra. (Silva; Martins, 2014, p. 289, grifo nosso)

Essa Educacdo envolve necessariamente trés pontos: 1) a conscientizacdo dos negros
acerca de seus direitos, os quais vém sendo negados neste pais had quase meio século; 2) a
aplicacdo de estratégias de combate ao racismo e de acdes afirmativas; e 3) a mobilizacédo
coletiva da populagdo negra para o desenvolvimento de uma ideologia contra-hegemonica
antirracista.

Fazendo coro com todos os autores aqui mencionados, no Dia Internacional da Luta pela
Eliminacdo da Discriminacdo Racial, 23 de mar¢o, o papa Francisco (2021), em tempos de
pandemia Covid-19, também demonstrou sua preocupagao com o racismo, comparando-0 a um
virus e salientando sua maléfica influéncia na sociedade global, utilizando seu discurso e as
redes sociais para se posicionar totalmente contra o racismo, fazendo uso da hashtag

#fightracism: “O racismo € um virus que se transforma rapidamente e, em vez de desaparecer,
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esconde-se, e espreita & espera. Instancias de racismo continuam a envergonhar-nos, pois
mostram que 0 nosso suposto progresso social ndo € tdo real ou definitivo como pensamos”
(Francisco, 2021).

Por todas essas contribuicdes epistemologicas de autores negros e ndo negros, fica
evidente que a Educacdo se destaca como a ferramenta essencial para o inadiavel processo de
(re)construcéo da identidade negra, inclusive em espacos de educagdo nao formal.
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Voltando a duvida (cruel) dos alunos: “Professora, de que cor eu sou?”

Nesse artigo, foram selecionados e analisados textos de autoras/es em sua maioria negras
e negros sobre o tema Identidade, com o intuito de buscar elementos para embasar uma pratica
pedagdgica que crie condi¢des para a (re)construcao da identidade negra, individual e coletiva,
de jovens negras/os participantes dos projetos sociais em uma ONG de qualificagdo profissional
e suas instituigcdes parceiras.

O pressuposto de que intelectuais predominantemente negras e negros teriam um lugar
de fala legitimador que apresentasse as multiplas e infindaveis barreiras a formacdo de uma
identidade negra auténtica e positiva, se confirmou: Hall, Munanga, Fanon, Césaire, hooks,
Mbembe, Paula e Santos e Silva foram un&nimes em afirmar (e provar) o quanto o negro foi
impactado negativamente por manipulaces histéricas e seculares acerca de seu (des)valor
como ser (ndo)humano, no que encontraram eco em Carvalho e Castro, Silva e Martins e papa
Francisco.

Esses autores também apresentam os caminhos da Educacdo — que necessariamente
passam pela Lei n.° 10.6939/2003 — para o resgate da verdadeira e honrosa histéria dos negros,
0 que podera contribuir para elevar a autoestima desses jovens e oxala dirimir sua davida
literalmente cruel para que, ao invés de perguntarem confusos: “Professora, de que cor eu sou?”,

passem a afirmar de cabega erguida “Sou negra/o sim, com muito orgulho!”
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