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Este trabalho sistematiza resultados preliminares sobre as caracteristicas
dos jovens de 8? séries (faixa de 13/14 anos) que freqiientam duas das escolas
de prestigio na cidade do Rio de Janeiro. Trata-se de um recorte do material de
um programa de pesquisa desenvolvido pelo SOCED/PUC-Rio®. Essa investigagdo
visa a andlise das caracteristicas institucionais e familiares que interagem ho
processo de escolarizagdo desses jovens produzindo a imagem de exceléncia
escolar’® em que se ancora o prestigio adquirido por essas escolas.

Em um primeiro momento, e em cardter exploratério, entrevistamos duas
mdes e recorremos a um trabalho de campo utilizando-nos de observagdes no
ambiente escolar e, principalmente, em salas de aula. Essas observagoes levaram-
nos a desenvolver um survey composto de trés questiondrios (alunos, pais e
professores) aplicados em 10 escolas de prestigio do Rio de Janeiro. Este texto
discute os resultados das duas primeiras escolas objeto da pesquisa.

As duas escolas, situadas em um mesmo bairro residencial de camadas
médias e altas, figuram no dpice do ranking - divulgado na imprensa - das

melhores instituicdes educativas do Rio de Janeiro: uma escola tradicional

! Trabalho apresentado no Research Group Sociology of Education — ISA. Buenos Aires agosto de 2004.

2 Processos de producdo de qualidade de ensino. Escola, Familia e CulturaEste programa investiga os
processos de escolarizagdo das elites cariocas. Uma primeira pesquisa desenvolveu-se focalizando a
escolarizagdo de filhos das elites académicas (Branddo; Lelis, 2003). Atualmente a pesquisa focaliza 6
escolas de grande prestigio no Rio de Janeiro utilizando como principal instrumento um survey composto de
trés questiondrios: alunos, pais e professores.

® Baseada principalmente no desempenho dos egressos nos exames de vestibular para os cursos e
universidades mais procurados
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confessional, de orientagdo catdlica, e outra bilinglie. A primeira com cerca de
3000 alunos e a segunda com aproximadamente 1000.

Os questiondrios foram construidos com o objetivo de obter informagdes
que permitissem tracar um perfil sécio-demogrdfico e cultural desses agentes
(alunos, pais e professores) que repercutem direta ou indiretamente nos
processos de escolarizagdo desses jovens.

As informagdes obtidas pelos questiondrios®, aliado ds observagdes e
entrevistas exploratdrias permitem esbogar as trajetdrias escolares e um perfil
socio-cultural dos jovens, as caracteristicas do investimento das familias na
escolarizagdo dos filhos, assim como construir alguns indicadores do trabalho

pedagdgico e do clima da escola.
O "Mundo Natal” e as trajetorias escolares

Bourdieu (1999) utiliza a expressdo “"mundo natal” para referir-se a familia
de origem. Afirma que esse se impde a todo o momento por ser "o mundo
maternal, aquele dos gostos primordiais.." e que reflete na verdade as relagdes
sociais objetivadas nos objetos familiares, por exemplo, na decoragdo da casa,
nas roupas e, como apurado na pesquisa, ha posse e consumo de bens culturais.

Os jovens estudados sdo em sua maioria oriundos de familias nucleares,
compostas pelos pais e dois filhos, sendo que a dissolugdo do vinculo conjugal
atinge apenas uma minoria das familias investigadas. Refletindo uma tradigdo
social brasileira, quando ocorre separagdo os filhos normalmente ficam sob a
guarda materna. Assim, 96% dos alunos® de ambos os colégios afirmam residir
com a mde, sendo que destes a maioria (77%) reside com pai e mde. Um

percentual de 18% dos alunos sdo filhos Unicos. As familias numerosas sdo

* A aplicagdo do questiondrio dos alunos foi em sala de aula em um total de 319 alunos. O questiondrio dos
pais foi encaminhado através dos alunos e tivemos o retorno de 137, 29 professores das 8%séries
responderam.

® Todos os percentuais foram arredondados.
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minoritdrias, sendo que o percentual de familias com 3 ou mais filhos € maior
(15%) no colégio bilinglie do que no colégio confessional (8%). Dominam as
familias com 2 filhos (52%) que somadas as de 18% de filhos Unicos representam
70% das situagbes, confirmando a presenca de uma estratégia de redugdo da
prole fregiliente entre as camadas médias e médias altas, o que possibilita
investimentos mais elevados na educagdo das novas geragdes.®

De um modo geral, os alunos investigados percebem seus pais presentes no
seu cotidiano: 70% afirmam quase sempre almogar ou jantar com os pais e 27% o
fazem algumas vezes. Quanto ao tfema das conversagdes com 0s pais apuramos
que 58% deles conversam sobre livros, filmes ou TV, freqiientemente, e 38%
algumas vezes; as conversas sobre assuntos politicos, também estdo presentes no
cotidiano familiar, ainda que de forma bem menos constante’. 49% dos jovens
afirmam quase sempre realizar programas comuns com os pais sendo que 47% o
fazem eventualmente. Tais dados indicam a presenga de um forte vinculo socio-
afetivo-familiar, de grande importdncia para a transmissdo e ampliagdo da
estrutura e volume de capitais acumulados pela familia. Este convivio cotidiano,
marcado por situagées de proximidade fisica adensa as trocas simbdlicas e
materiais entre as duas geragdes, proporciona o gosto por atividades comuns e a
freqiiéncia a determinados campos no espago social, que garantem a transmissdo
da heranga cultural e a constituigdo de determinados Aabitus de classe por parte
dos alunos das duas escolas

Este estilo de vida familiar de maior proximidade entre as geragdes aponta
no sentido contrdrio do que as midias vém indicando sobre a “desestruturagdo
das familias" e a auséncia de didlogo familiar, e também pode ser um reflexo da

faixa etdria dos jovens estudados que em vista do contexto social de maior

® Bourdieu (1998, p.99) explica que a reducdo da prole relaciona-se com o investimento na escolaridade dos
filhos, ampliando as chances de ascensdo social objetivamente oferecidas aos membros das diferentes
classes ou fragdes de classes.

7 As freqiiéncias dos que assinalam nunca conversar sobre livros, filmes e tv é de 4%, sobre politica é de 9%.
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violéncia caracteristico das metrépoles tem sua liberdade de ir e vir bastante
limitada. Estes jovens encontram-se no limite da clivagem etdria que permitird
uma maior autonomia no que concerne a opgdes de saida e lazer.

Em relagdo ao apoio familiar a escolaridade®, hd fortes indicadores de uma
relagdo de parceria com os pais, que se expressa em uma forma de lidar com as
atividades e exigéncias escolares adequada a construgdo da autonomia dos
estudantes. Evidenciando essa parceria vemos que 66% dos pais estdo presentes
quando o filho pede ajuda e acompanham sua vida escolar. Observamos, porém,
algumas variagdes em relagdo a construgdo da autonomia destes jovens: de um
lado, pelo acompanhamento constante e irrestrito das tarefas escolares (26%)
mesmo quando os filhos ndo demandam ajuda, indicado no questiondrio dos pais,
que também pode ser percebido, no questiondrio dos filhos, pela informagdo que
50% dos pais conversam quase sempre sobre seu rendimento escolar; e de outro,
referente aos pais que deixam seus filhos inteiramente responsdveis pelas
tarefas escolares (6%), associado ao dado do questiondrio dos filhos de que 6%
nunca conversam sobre rendimento escolar com os pais. Perguntados sobre o
porqué do recurso a professores particulares (supondo-se que os 38% que o
fazem empreendem uma estratégia de prevengdo ou reforgo quando se sentem
fracos em determinadas matérias) a maioria dos alunos (82%) assinalou que
porgue achei necessdrio, e apenas 15% porgue meus pais julgaram necessdrio. Tal
atitude é reiterada pelas respostas negativas as perguntas se faziam as tarefas
de casa porque os pais os obrigam (93%), e se faziam os trabalhos escolares
porque valiam notas (74%). Estes alunos demonstram responder positivamente as
demandas escolares sem depender de uma pressdo exterior, provavelmente por
terem adquirido uma autodisciplina fruto da internalizagdo da importancia dessas

tarefas para seu bom desempenho escolar. Se a esses dados acrescentarmos a

8 Coleman (1966) desenvolveu o conceito de capital social para representar a rede de apoio mobilizada pela
familia & educagdo dos filhos. Na perspectiva de Bourdieu, por nés adotada, este apoio decorre da prépria
estrutura do capital cultural (escolar, informacional, literdrio ...) da familia.
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reagdo da maioria dos pais (80%) de apoiar os estudos do filho quando seu
desempenho ¢ baixo, temos indicadores da predomindncia de um estilo educativo
das familias que vai na diregdo da construgdo da autonomia dos estudantes
(promovendo a auto-avaliagdo). Este estilo afasta-se das prdticas heterénomas’
mais comuns entre as familias de baixa escolarizagdo, como impor sangdes,
questionar a escola ou oferecer incentivos materiais, pouco assinaladas entre os
nossos respondentes.

Nogueira (2000, p.141) aponta que a atitude autodisciplinada dos
estudantes se constitui “num freinamento para a exceléncia e autonomia
intelectual, para a formagdo de um ‘espirito critico’, valor intelectual
contempordneo cuja rentabilidade no mercado escolar nem sempre é imediata ou
facilmente visivel”. Essa atitude se diferencia daquela em que o estudo ocorre
meramente em fungdo da sangdo exterior (da nota, da aprovagdo, do diploma). A
presenga e a participagdo dos pais na vida escolar destes jovens destaca-se,
portanto, como um diferencial, em relagdo a outros estratos sociais, que ird
marcar os processos de construcdo da qualidade de ensino. Estes processos
pressupdem a parceria das familias no desenvolvimento de estratégias educativas
que garantam, no plano simbélico e material, o desenvolvimento de prdticas e
representagdes adequadas a uma escolarizagdo bem sucedida. Ou seja, um mundo
natal consistente com os padrdes de exceléncia exigidos pelas escolas de maior
prestigio no Rio de Janeiro. A relagdo entre as estratégias das familias e a ldgica
das instituigoes escolares permite, segundo Bourdieu (1996, p.35), a reprodugdo
do capital escolar.

Ao analisarmos os dados dos questiondrios referentes a trajetéria escolar

destes jovens vemos que 96% nunca estudaram em escolas publicas™®. Sabemos

? Lahire (1997, p 95) classifica como prdticas heterdnomas (dependentes do exterior) aquelas que implicam
numa disciplina, que tem como fonte os pais ou adultos, exercida sempre de fora sobre o individuo.

10 Apenas 1% estudou anteriormente em escola pdblica e os restantes tiveram uma frajetéria mista
(pdblica/particular).
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ainda que 44% nunca mudaram de escola e 90% nunca teve repeténcia escolar.
Esta escolaridade sem rupturas - tdo comum entre estudantes que fregiientam
as escolas de prestigio - € fruto das estratégias conjugadas familia/escola. Em
entrevistas com os diretores, pudemos perceber que a reprovagdo raramente é
aceita por essas escolas. Quando um aluno reprovado é autorizado a matricular-
se na mesma série, fato excepcional na escola confessional, o faz sob a condigdo
de obter médias que indiguem um desempenho sem risco de reincidir no fracasso,
ainda no primeiro semestre, mediante um termo de compromisso com a
institui¢do. Caso ndo tenha um desempenho adequado ao compromisso assumido, o
aluno deve procurar uma outra escola. No que toca a escola bilingiie, o
acompanhamento € permanente, e os pais sdo convocados ao primeiro sinal de
dificuldades que possam comprometer o fluxo normal do processo escolar (como
é o caso de dificuldades no dominio da lingua estrangeira)'’. Estas estratégias
familia/escola apontam que, quando € necessdrio, sdo acionadas alternativas que
mascaram o fracasso escolar, tais como: transferéncia de escola, apoio de
professores particulares, terapias etfc..

O monitoramento da escolaridade destes jovens, tanto por parte dos pais
como das escolas, fem repercussdes importantes sobre o autoconceito dos alunos
que, na légica do efeito pigmaledo™, tendem a se tornar o que deles se espera:
bons estudantes. Na auto-avaliagdo das notas em relagdo as da turma, apenas
16% dos alunos se localizaram abaixo da média. Praticamente um tergo do grupo
(29%) afirma-se acima da média e 54% ha média.

Na questdo sobre o tempo dedicado ao estudo, a indicagdo de que 50%
estuda entre 1 a 3 horas por semana soa, a primeira vista, como pouco estudo

para escolas que tendem a se destacar pelo nivel de exigéncia. Entretanto, é

! Nesta escola, obtivemos o dado que a maior parte das aulas particulares eram de apoio & lingua
estrangeira.

12 Rosenthal e Jacobson (1968) relatam as pesquisas em que se basearam para desenvolver a “self-fullfilling
profhecy” ou seja, as expectativas dos professores em relagéo ds competéncias de seus alunos tendem a se
realizar.
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preciso levar em conta que este percentual pode estar subestimado, pois quando
perguntados se estudam nos finais de semana, 66% afirmou fazé-lo algumas
vezes e 16% indicaram fazé-lo quase sempr‘eB, o que estaria indicando a prdtica,
muito comum entre jovens, de estudar intensamente as vésperas de provas e
testes. Este tempo, possivelmente, nem sempre foi computado no cdlculo da
média semanal. Se acrescentarmos a esta relativizagdo, a média indicada por 40%
dos alunos (31% estudam de 3 a 5 horas por semana, 4% entre 5 e 8 horas e 5%
mais de 8 horas semanais) percebemos que para estes, considerando sua faixa
etdria (plena puberdade e adolescéncia), a carga de estudo é bem elevada.
Acrescga-se a isso, o fato de 65% dos pais possuirem o curso superior e
28% p6s-graduagdo stricto sensu, o que significa que esses jovens estdo imersos
em um mundo natal onde as atividades intelectuais seguem a norma tipica dos
ambientes de capital cultural elevado. Esses alunos dispdem de um sem nimero
de recursos paraescolares (enciclopédias, CD-roms educativos), do acesso desde
a mais tenra idade & Internet com dominio das ferramentas de busca, além de
bibliotecas em casa, com um conjunto de obras das mais variadas (literatura,
histéria, arte etc.). Some-se a este capital cultural objetivado'™ as temdticas das
conversas as refeigdes, o capital informacional que circula diariamente na casa
pelo hdbito didrio (dos pais) de leitura de jornais e revistas informativas (96%),

assim como pela prdtica de assistir aos noticidrios televisivos (97 %).
O processo de internacionalizagdo das elites

O dominio de linguas estrangeiras tem se revelado, cada vez mais, uma
caracteristica bdsica da educagdo dos segmentos das elites e uma estratégia de
distingdo, confirmado por 79% dos alunos que afirmam ter bom conhecimento de

inglés, sendo desprezivel (1%) os que assinalaram ter conhecimento nulo ou fraco

3 Entretanto 18% afirmaram nunca estudar aos finais de semana.
' Para Bourdieu (2003, p.77) o capital cultural objetivado refere-se aos suportes materiais, transmitidos
em sua materialidade, como objetos e instrumentos, livros, obras de arte etc.
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deste idioma™. Um outro idioma estrangeiro teve uma freqgiiéncia alta devido aos
alunos da escola bilingiie (61%). Ha uma diferenca entre as duas escolas, em
relagdo aos cursos extracurriculares de linguas estrangeiras: apenas 26% dos
alunos da escola bilingiie os freglientam enquanto que na escola confessional o
percentual é de 87%. Provavelmente o fato da escola bilinglie ja garantir o
aprendizado de um outro idioma, que ndo o inglés, justifica essa situagdo.
Atualmente é crescente o nimero de alunos brasileiros nos colégios bilinglies -
em dois colégios bilingiies investigados cerca de 80% dos estudantes é composta
por filhos de brasileiros - muito diferente do que ocorria hd uma década - o que
se configura em um indicador do processo de internacionalizagdo dessas fragdes
de elites.

Além do estudo e dominio da lingua estrangeira, outro indicador da
internacoinalizagdo estd na freqiiéncia das viagens internacionais, nos Ultimos
trés anos, permanecendo um diferencial entre as duas escolas: 87% dos alunos do
bilingiie viajaram para o exterior, e 60% da escola confessional. Notamos ainda
uma evidente preferéncia pela Europa (79%) como destino das viagens realizadas
por alunos do bilingiie, em relagdo aos EUA/Canadd (26%), provavelmente devido
a origem européia da escola. O contrdrio ocorre com o colégio confessional que
prefere os EUA/Canadd (47%) em relagdo a Europa (16%), que ocupa o terceiro
na escolha do destino. As viagens para a América Latina e Caribe tém uma
freqiiéncia de apenas 18% apesar do custo menor. Essa atitude reflete um
padrdo cultural vigente no pais, que confirma o pequeno interesse pela cultura

latino-americana, e pela lingua espanhola, entre esses segmentos™.

15 Em relagdo aos demais idiomas, a freqiiéncia dos que assinalam ter conhecimento fraco ou nulo é de 85%
para francés e 63% para espanhol.

' Da mesma forma, a lingua espanhola, apesar de sua crescente importancia no panorama internacional, ndo
aparece com destaque entre os investimentos de aprendizagem extracurriculares dos jovens estudados.
Lamentavelmente, apesar do Brasil integrar socio-geograficamente a América latina, o pais estd mais
préximo do hemisfério norte, no imagindrio cultural das elites.
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Uma outra dimensdo relevante na caracterizagdo das prdticas culturais
dessas fragdes de elites é o uso de novas tecnologias de informagdo. Estes
jovens, integrantes de uma minoria ricamente informada, dispdem de padrdes e
comportamentos de consumo e entretenimento com conseqiiéncias importantes
sobre os gostos e padrdes de consumo. O actmulo de capital informacional
(Dantas, 2002) funciona como uma dimensdo da estrutura do capital cultural,
alterando as formas de vida dos grupos e das familias. Nossos dados permitem

17, condizente com o

identificar um acimulo evidente de capital informaciona
perfil deste estrato social.

Constatamos, ainda em relagdo aos hdbitos de leitura dos alunos, que 85%
utilizam a internet com freqiiéncia, ou seja, desenvolvem uma prdtica de leitura
(e-mails e sites) cada vez mais disseminada entre os jovens brasileiros das
fragdes estudadas. Quanto as leituras'®, apuramos que esses jovens preferem as
obras de ficcdo, sequidas pelos livros de ndo-ficcdo'. Quando solicitados que
citassem os livros?®® de que mais gostaram nhos Ultimos dois anos, os dados
evidenciam uma prdtica de leitura pouco comum entre os jovens brasileiros dessa
faixa etdria®’. Cabe destacar que embora 30% dos alunos afirmaram ler apenas o
necessadrio, 13% apontaram sua dificuldade de ler livros até o fim, e 7% acharam

ler uma perda de tempo. Entretanto, 24% afirmaram ter na leitura uma das suas

diversdes preferidas e 30% adoram ir a livrarias. Estes dois (ltimos dados se

17 83% dos alunos l€em jornais e mais de 35% realizam a leitura semanal de revistas informativas.

18 Os dados: 51% nunca léem poesia, e apenas cerca de 8% o fazem quase sempre. As obras de ficcdo sdo
lidas quase sempre por cerca de 34% dos alunos, sendo que 19% assinalaram que nunca l€em ficgdo.

1928% dos alunos nunca léem livros de ndo-ficgdo e quase sempre 13%. Ao categorizarmos os livros citados
vimos que as obras de ndo-ficgdo sdo lidas por 17% dos alunos e os livros de auto-ajuda e esoterismo tem
baixa expressdo nessa faixa etdria.

20 5% dos alunos citaram apenas 1 livro, 11% citaram 2 livros e 81% mais de 3 livros. Note-se que
apenas 1,5 % dos alunos afirmou ndo ter lido nenhum livro nos dltimos dois anos.

21 Numa tentativa de categorizagdo, dividimos os livros em quatro géneros (ficgo, ndo-ficgdo, auto-ajuda e
infanto-juvenil), sendo que as obras de ficgdo sdo o género preferido dos alunos. Nesta categoria incluimos
livros que recentemente ocuparam o cume das listas dos mais vendidos, e que foram transformadas em
super-produgdes cinematogrdficas, como O Senhor do Anéis e a série Harry Potter. Outras obras de ficgdo
citadas pelos alunos sdo cldssicos da literatura brasileira, provavelmente indicados como leitura obrigatéria
pela escola.

107



confrontados com os baixos niveis de escolaridade no Brasil comprovam o
diferencial destes jovens no plano cultural.?

Entre as atividades culturais preferidas pela ampla maioria dos jovens
investigados, destaca-se o cinema (99%), eguida, ha ordem de preferéncia, pelos
eventos esportivos (69%). O teatro e os shows de musica popular sdo
freqiientados por uma significativa parcela dos alunos (65%). A prdtica de
esportes, na proporgdo de 63% dos alunos, estd consistente com um estilo de
educagdo familiar que tem como valor fundamental a sadde fisica e a estética
corporal dos filhos.

Nossos dados ilustram a diminuicdo de freqiiéncia a espagos publicos
relacionados & oferta cultural cldssica®® (museus, salas de teatro e misica
erudita). Esta atitude, provavelmente, se deve a complexificagdo da vida urbana
e a propria mudanga nos Aabitus culturais das fragdes de elite brasileira , dada a
crescente influéncia das novas tecnologias ho cotidiano das familias e seu
impacto na educagdo de criangas e jovens, instituindo novos padrdes de
legitimidade que influem no estilo de vidas dos jovens investigados.

Ressalte-se a crescente tendéncia a americanizagdo da cultura, refletida
na progressiva substituicdo do estudo da lingua francesa pelo inglés, na
distribuigdo dos destinos das viagens entre América do Norte e Europa e nas
preferéncias por filmes e seriados ha televisdo, majoritariamente produzidos nos

Estados Unidos.

22 Os dados do PISA nos mostram que o Brasil estd longe de ter a habilidade em leitura de forma suficiente.
Comparando os nossos alunos de nivel socioecondmico e cultural elevado com os de outros paises, o Brasil
ficou em dltimo lugar, ao lado do México (Franco, 2002).

3 Verificamos baixa freqiiéncia aos eventos eruditos (épera, ballet, concertos), visto que a opgdo nunca
fregiienta foi assinalada por 74% dos respondentes. Da mesma forma as bibliotecas nunca sdo freqiientadas
por mais de 60% dos jovens.
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Clima escolar

A percepgdo dos alunos acerca do ambiente escolar, dos professores e do
processo de ensino-aprendizagem indica um clima escolar positivo. Os alunos
investigados véem ambas as escolas como um ambiente onde fazem amigos
facilmente (77%) e ficam a vontade (76%). Sobre o relacionamento entre
professores e alunos, cerca de 80% dos alunos afirmaram que se relacionam bem
com os professores, e isto ocorre de forma freqiiente?*. Segundo a percepgdo
dos alunos estas escolas possuem um corpo docente interessado na sua
aprendizagem, pois a maioria dos professores os incentiva a melhorar (60%), estd
disponivel para esclarecer suas ddvidas (70%) e da oportunidades para que

expressem suas opinides (44%)?°

. Esses dados vém confirmar as pesquisas sobre
o efeito-professor e o efeito-escola que indicam que é possivel melhorar as
aquisigdes de um grande ndmero de alunos mediante estratégias adequadas de
apoio e incentivo aos jovens (Bressoux, 2003).

As caracteristicas do corpo docente, por sua vez, evidenciam um grupo de
professores: bastante experientes, quase todos com mais de 40 anos de idade e
mais de 16 anos de formados; muito estdveis nestas escolas (49% trabalhando na
escola por mais de 16 anos) e que se reconhecem como no dpice da carreira
auferindo os melhores saldrios da categoria (72% considerou seu saldrio acima da
média). O tempo de magistério nessas escolas pode ainda ser inferido como um
indicador das boas condigdes de frabalho oferecidas por essas instituigdes.
Segundo Cousin (1998) a estabilidade do corpo docente e da equipe
administrativa é uma das pré-condigdes fundamentais para a construgdo de

‘politicas institucionais de sucesso'. Cousin (1998) enumera entre outros

indicadores importantes para a construgdo da exceléncia escolar: sua imagem

24 Apesar dos 20% que afirmaram que os alunos raramente se relacionam bem com os professores.
% Em termos de percepgdes negativas sobre os professores: 5% ndo os incentivam a melhorar, 3% ndo
estdo dispostos a esclarecer duvidas, 10% ndo ddo oportunidade para expressarem as suas opiniées.

109



perante a clientela; a coesdo institucional e a adesdo do corpo docente ao projeto
institucional.

Os dados acerca da percepgdo da maioria dos alunos, comparados aos
descritos no questiondrio dos pais e professores, evidenciam que hd um clima
institucional e pedagdgico muito bom nessas escolas, confirmando-as como

instituigdes que implementam projetos pedagdgicos bem sucedidos.
A "Circularidade Virtuosa”

Nossa pesquisa parte da premissa que escolas de prestigio, como as que
estamos estudando, sdo o /focus de escolarizagdo das elites dos diferentes
tipos: intelectuais, artisticas, econdomicas etc. E nossa suposigdo que os alunos,
mesmo aqueles que procedem de camadas menos providas de capital (econdmico,
cultural, social etc.), ao se matricularem nessas escolas estdo, de alguma forma,
referidos as elites. Através dos investimentos em estratégias educativas e
escolares proprias das elites, estas familias estdo simultaneamente apensando
capital simbdlico as credenciais escolares dos seus filhos e, garantindo uma
aproximagdo social de setores das elites que potencializariam a aquisigdo de
novas formas de capital.

Esses dois tipos de capital - simbdlico e social - funcionariam como
“coringas” que ampliam as condigdes de sucesso no jogo social, tornando-se
valiosos componentes na estrutura e volume de capital dos agentes. Por outro
lado cabe destacar que o prestigio dessas escolas foi construido, e tende a se
reproduzir com base nas caracteristicas das clientelas que consegue atrair.
Esse publico constitui-se como um grupo que, em face de seu elevado capital
escolar, é dotado de recursos criticos, bem acima da média da populagdo
brasileira, para monitorar simultaneamente o desempenho dos filhos e dos
agentes institucionais que compdem o corpo téchico-administrativo dessas

escolas. Desta forma, no cdlculo dos efeitos agregados por essas escolas a sua
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clientela, em termos de qualidade de ensino, devem estar supostos os efeitos
agregados pelo padrdo de vida e pelo estilo educativo dessas familias. Assim,

uma “circularidade virtuosa"2®

se forma quando as condigdes materiais das
instalagdes dessas escolas, o projeto politico-pedagdgico que implementam e, a
qualidade e experiéncia dos profissionais que elas recrutam vém garantindo a
fidelidade de uma clientela, potencialmente ideal, para reproduzir o selo de

exceléncia académica com que se distinguem no cendrio educacional brasileiro.

% Essa expressdo é criada tomando como referéncia a nogdo de “circulo virtuoso” empregado por Maria
Alice Nogueira (2000) para caracterizar a trajetérias escola particulares/ universidades piblicas de
prestigio proprias das elites.
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4.4. Professores e Efetividade das Escolas. Elementos para o
Debate?’

Zaia Brandao, Cristina Carvalho, Sibele Cazelli PUC-Rio

Apoio: CNPq e FAPERJ

A pesquisa sobre a efetividade da escola ainda precisa demonstrar em
que extensdo as diferencas de efetividade, entre as escolas, sdo
realmente causadas por fatores identificados dentro das escolas e,
talvez mais importante ainda, fatores sob o controle das escolas. (Coe &
Fitz-Gibbon: 1998, p. 422).

Ao comegarmos o atual programa de pesquisa do SOCED/PUC-Rio, uma de
nossas hipéteses era de que a gualidade de ensino atribuida as escolas - citadas
pelos rankings produzidos pela midia, sobre as melhores na cidade do Rio de
Janeiro - estaria superestimando o valor agregado por essas instituigdes ao
capital cultural que os alunos jd trazem de sua origem familiar/social. Os quase
cinco anos de investigagdo sobre o tema, e as primeiras andlises do material
produzido pela pesquisa em algumas dessas escolas té€m nos levado a rever essa
hipotese. O trabalho de campo e os dados que produzimos, em especial sobre os
professores que atuam nessas escolas, quando comparados com dados mais gerais
sobre a escola brasileira®® indicam a presenga de um quadro docente que se
distingue claramente no quadro geral, como uma elite profissional.

Na década de 1990, no Brasil, assistimos a construcdo de sistemas de
avaliagdo da educagdo fundamental, do ensino médio e superior cujos dados
permitem um acompanhamento bastante razodvel de como andam nossas escolas.
A pesquisa que estamos desenvolvendo, entretanto,, ndo utiliza escalas de
desempenho ou técnicas de modelagem estatisticas que permitem amostragens

rigorosas da populagdo escolar na perspectiva de avaliar graus de efetividade do

* Trabalho a ser revisado, com a inclusdo de novos dados da investigagdo, para posterior publicagio.

28 Referimo-nos em especial as andlises desenvolvidas a partir do banco de dados do SAEB, pela equipe
coordenada pelo professor Creso Franco (1998, ), as pesquisa patrocinadas pela UNESCO sobre a
profissdo docente (Lustosa da Costa e outros: 2004) e (Siniscalco: 2003).
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sistema escolar. Na perspectiva de contribuir para uma melhor interpretagdo dos
fatores (humanos) que interagem no processo de construgdo da imagem de
efetividade de algumas das principais escolas da cidade do Rio de Janeiro, no
entanto, além de outras estratégias de trabalho de campo, desenvolvemos um
survey focalizando trés dos principais agentes escolares: pais, alunos e
professores. Partimos do pressuposto da pertinéncia da investigagdo das
caracteristicas de escolas que hd algumas décadas fazem parte das
representagdes e do imagindrio carioca como as melhores da Cidade.

Motivada pelos debates mais recentes de pesquisas sobre a efetividade
das escolas®, nossa pesquisa desenvolveu um recorte sobre essas instituicdes na
hipétese de que a produgdo de um material tedrico-empirico sobre as
caracteristicas dos processos de escolarizagdo dos alunos nessas instituigdes
venha oferecer condigdes de uma andlise comparativa dos processos e condigdes
da escolarizagdo nessas instituigdes. Ou seja, com essa investigagdo procuramos
descrever com que alunos, procedentes de que familias e com que professores
tem sido possivel, durante décadas sucessivas, manter a imagem publica de
qualidade de educagdo e fomentar as representagdes que permanentemente
realimentam o prestigio em que se baseiam os rankings anualmente publicados nos
principais veiculos da midia. Além disso, procuramos identificar as peculiaridades
de cada uma dessas instituicdes e seus publicos, pois entre elas hd escolas
plblicas e privadas, assim como uma gama bastante diferenciada de propostas e
orientagdes pedagdgico-diddticas.

Cabe enfatizar que o desenho desta investigagdo ndo partiu de um conceito
de qualidade de ensino definido de acordo com padrdes rigorosos de avaliagdo de
efetividade do ensino. O ponto de partida para a selegdo das escolas a investigar
foram as representagdes sociais de qualidade de ensino que circulam na drea

metropolitana do Rio de Janeiro. As representagoes, construgdes sociais que

29 Cousin (1998), Bressoux (1994), Coe & Fitz-Gibbon (1998), Franco e outros (1998).
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organizam a apreensdo do mundo social, criam categorias fundamentais de
classificagdo, percepgdo e apreciagdo do real (Chartier: 1990, p 17). Essas
percepgdes  produzem divises, hierarquias e prdticas que exprimem as
configuragdes socials e conceptuaris proprias de um tempo ou de um espago (ibid
p. 27). Definidas as escolas, optamos por trabalhar com o universo de alunos das
8% séries dessas escolas, cujos questiondrios foram preenchidos em nossa
presenga durante o hordrio letivo; através deles encaminhamos os questiondrios
aos pais e através da diregdo ou coordenagées das escolas encaminhamos os
questiondrios aos professores que os devolviam lacrados a secretaria da escola®®.

Cobrindo cerca de trés décadas de pesquisas e mais de 200 referéncias,
Bressoux desenvolveu uma revisdo de pesquisas sobre os efeitos das escolas e
dos professores nas variagdes de aquisi¢cdes dos alunos - em fungdo da escola ou
da turma em que foram escolarizados. Esse autor assinala que raros sdo os
fatores que se apresentam eficazes independentemente das situagdes em que
ocorrem; o0s processos escolares caracterizam-se por numerosos efeitos de
interagdo que exigem que os diferentes fatores sejam sempre relacionados aos
contextos em que sdo apreendidos para que se possa construir indicadores de
efetividade. Segundo Bressoux, determinados fatores, regularmente associados
a efetividade, ndo o sdo, ha mesma intensidade, nem em todas as situagdes.
Tendo em vista essas preocupagdes, a equipe da pesquisa tem procurado, desde
os primeiros contatos e entrevistas informais com as equipes diretoras, até o
momento de aplicagdo dos questiondrios, registrar as observagdes e impressdes
que servirdo para reconstrugdo dos cendrios fisicos e simbdlicos que produzem os

contextos onde se desenvolvem as atividades escolares.

%0 Dado o niimero mais reduzido de docentes lecionando nas 8as séries, e com o objetivo de resgiiardar a
identidade dos professores, ndo perguntamos a disciplina que lecionavam; a andlise dos dados se referida ds
disciplinas poderia permitir em alguns casos a identificagdo do professor.
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1. Caracteristicas gerais do corpo docente das escolas investigadas

Os dados construidos a partir dos questiondrios de duas das escolas
pesquisadas (uma confessional catélica e outra bilingiie) colocam os professores
investigados indiscutivelmente entre a elite docente do ensino fundamental.

Reiterando o cardter de uma carreira marcadamente feminina, apenas 21%
(6 professores) do quadro docente é do sexo masculino. Esses dados sdo muito
préximos dos encontrados na pesquisa desenvolvida pela Unesco® (2004) sobre o
perfil dos professores do ensino fundamental e do ensino médio: 18,6% deles sdo
homens. Outras investigagdes como a realizada pela Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo (CNTE)* indica igualmente a predomindncia feminina
(83%). Do mesmo modo, os dados provenientes do SAEB 2001 (base de dados -
professores - Brasil) informam que 87% dos alunos de 8? série tém aulas
ministradas por professores do sexo feminino.

Com relagdo 'a faixa etdria, nas escolas investigadas, 97% (28) desses
professores tém mais de 40 anos, cabendo destacar que destes, a metade tem
mais de 50 anos indicando um corpo docente bastante experiente. Os resultados
obtidos pelo SAEB 2001 demonstram que a faixa etdria dominante dos
professores estd entre 40 a 44 anos, seguida pela de 30 a 39 anos; no caso dos
professores que estudamos apenas um professor encontra-se na faixa de 30 a 39
anos, destacando como caracteristica dessas escolas, a preferéncia por
professores mais experientes.

Do ponto de visto salarial a nossa amostra distingue-se radicalmente do
perfil do professorado brasileiro. De acordo com o estudo da CNTE, a média dos

saldrios dos trabalhadores em educacdo situa-se na faixa de R$ 500 a R$ 700.

31 A pesquisa desenvolveu-se a partir de uma amostra de 5000 docentes do ensino fundamental e médio
lecionando método escolas piblicas e privadas das 27 unidades da Federagdo. Ver a respeito:UNESCO O
Perfil dos professores brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que almejam... Sto Paulo: Moderna 2004.

32 Disponivel em: http://www.cnte.org.br/ - Retrato de Escola 03 - Relatério de Pesquisa sobre a situagdo
dos trabalhadores(as) da Educagdo Bdsica.
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Além disso, as pesquisas do Fundo das Nagdes Unidas para Educagdo e Cultura
(Unesco) e da Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) reiteram que os trabalhadores em educagdo do Brasil possuem um dos
piores saldrios entre 32 paises de economia equivalente. Os professores das
escolas estudadas, ndo sé auferem os saldrios mais altos dessa categoria, como
situam-se nos niveis mais elevados de renda da populagdo brasileira, pois 86% (25
professores) da nossa amostra recebe bem mais de 20 saldrios minimos,

conforme € possivel ver na tabela abaixo.

Tabela 1

Distribuigdo do saldrio bruto
Saldrio bruto como professor = Freqiiéncia Percentual
R$ 1.200,00 a R$ 2.000,00 2 6,9%
R$ 2.001,00 a R$ 2.800,00 2 6,9%
R$ 2.801,00 a R$ 3.600,00 8 27,6%
R$ 3.601,00 a R$ 4.400,00 4 13,8%
Mais de R$ 4.400,00 13 44,8%
Total 29 100,0%

No que diz respeito a renda familiar bruta ha uma diferenga significativa
entre as escolas estudas: 59% (10 professores) da bilingiie encontram-se na
faixa acima de R$ 8.000,00, enquanto na confessional nenhum profissional se
enquadra nessa faixa. Cabe lembrar, contudo, que nesta escola hd uma parcela de
professores estrangeiros que recebem saldrios no padrdo do seu pais de origem,
portanto diferentes de seus colegas brasileiros, o que superestima a renda do
conjunto.

Comparando esses dados com os obtidos pela UNESCO (2004) fica
evidente a distdncia que separa esses docentes da maioria dos seus pares ho
Brasil: 65,5% declararam renda familiar entre 2 e 10 saldrios minimos ou seja,

entre R$ 540,00 e R$ 2.600,00.
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Ha da parte dos professores que investigamos uma clara consciéncia de
sua posigdo privilegiada na carreira conforme suas respostas a questdo que
indagava se eles se consideravam de elite, com um indice de 72% (21
professores) respondendo positivamente e o mesmo percentual indicando
receber saldrios acima da média dos oferecidos no mercado. Ja no caso dos
professores da amostra da pesquisa da UNESCO, 33,2% se auto-classifica de
pobre e a maioria se classifica como classe média baixa com excegdo daqueles
que tém renda familiar acima de 20 saldrios minimos (entre os quais 67,2% se
declara classe média, 5,2% média alta e 0,4% alta)

O tempo de trabalho nas instituigdes que investigamos oferece um quadro
bastante interessante: 14% (6 professores) trabalham nessas escolas ha mais de
25 anos, 34% (10 professores) de 16 a 25 anos e 31% (9 professores) de 6 a 15
anos. Nos dados do SAEB 2001, o percentual de professores com mais de 20
anos ¢é de 21%.

Cabe destacar ainda que no colégio confessional, nenhum professor
trabalha ha menos de 5 anos ha instituigdo, sendo que a metade concentra-se na
faixa de 16 a 25 anos. Isso jd ndo ocorre no colégio bilingiie no qual 35%, ou seja,
6 professores estdo hd menos de 5 anos na instituigdo e 23% (4 professores) de
16 a 25 anos. Neste colégio hd uma rotatividade maior decorrente do quadro
docente estrangeiro.

Os dados acima representam uma boa estabilidade do quadro docente
nessas instituigdes, estabilidade esta que aliada aos padrdes salariais sdo
indicadores de condigdes de trabalho seguramente muito boas para a carreira na
realidade brasileira. Segundo Bressoux (1994) e Cousin (1998) a satisfacdo e
estabilidade docente estdo entre as condigoes do bom funcionamento dos
estabelecimentos escolares.

Dos professores investigados 38% (11) declara trabalhar apenas em uma

escola, o que é uma situagdo excepcional quando sabemos que sdo professores
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que ensinam nas 8% séries e, portanto, sdo professores de dreas disciplinares
(geografia, matemdtica, portugués etc.), profissionais esses que normalmente
trabalham em vdrias escolas para compor seus saldrios e, freqiientemente, com
uma carga de aula acima de 40 horas semanais. Se somarmos a esses 38% (11) os
41% (12) que afirmam trabalhar em duas escolas, teremos quase 80% (23) deles
trabalhando no maximo em duas escolas.

De acordo com o SAEB 2001, verificamos que 53% dos professores
trabalha em apenas uma escola e 36% em duas instituigdes. A pesquisa da
UNESCO (2004) assinala gue mais da metade dos professores afirma trabalhar
em apenas uma escola e cumpre de 21 a 40 horas em sala de aula indicando ainda
a tendéncia de professores do sexo feminino trabalharem em uma sé escola
(62,1%) (ibid p 164). Entretanto, o relatério da pesquisa ndo permite distinguir o
percentual de docentes que atuam no primeiro segmento do ensino fundamental
para a devida comparagdo com os professores que investigamos; podemos apenas
supor que haja uma grande proporgdo de professoras do primeiro segmento do
ensino fundamental na amostra da UNESCO, uma vez que trabalha com
professores de todo o Brasil.

No que se refere a carga de horas-aula por semana, ainda surpreende a
elevada carga de mais de 40 horas-aula indicada por 21% (6) dos docentes dessas
escolas. Entretanto, 55% (16) deles t&€m uma carga de aula até 30 hs por semana
0 que para a nossa realidade é uma situagdo muito boa. O percentual indicado pelo

SAEB 2001 para essa mesma carga hordria é de 24%.
Formagdo profissional

O nivel de escolaridade desses professores € elevado e similar a dos pais
de seus alunos. Indagados sobre a mais alta titulagdo que possuem, 75% (21)
indicaram ter realizado cursos de pds-graduagdo. Destes, 41% (8) fizeram cursos

de especializagdo (mais de 360 hs), cursos estes que normalmente tem um
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cardter bastante vinculado a docéncia, ou seja, diferentemente dos mestrados e
doutorados que tendem a ser mais académicos e potencialmente menos ligados a
pratica docente [24% (B) fizeram mestrado e doutorado]. O quadro abaixo

compra as diferengas entre os dois colégios estudados.

Tabela 2

Niveis de escolaridade
Curso de mais alta titulagdo | Colégio bilingiie | Colégio confessional
Ensino superior 29% (B) 42% (5)
Especializagdo 41% (7) 42% (5)
Mestrado 18% (3) 16% (2)
Doutorado 12 % (2) -
Total 100% (17) 100% (12)

Essas diferencgas favorecendo ligeiramente o colégio bilingiie expressariam
provavelmente as diferengas de padrdes de carreiras e acesso a niveis mais
elevados de escolaridade por parte dos docentes do pais de origem da escola
bilingiie.

Ainda no que toca 'a qualificagdo, 80% (23) dos professores se graduaram
em institui¢des publicas, o que indica em principio profissionais que se formaram
has instituigdes universitdrias de maior prestigio do Rio de Janeiro. Cabe ainda
destacar o nlmero expressivo dos professores investigados (24) com experiéncia
de tfrabalho no setor publico. Esta experiéncia muito provavelmente tem
desdobramentos positivos sobre as condigdes de manejo de classe, pois é
conhecida a necessidade de recorrer a diferentes estratégias de explicagdo,
exemplificagdo e mesmo alternativas diddticas para lidar com a heterogeneidade
da clientela do sistema publico, ndo sé6 do ponto de vista das dificuldades,
materiais e culturais, dos alunos que procedem de familias pouco escolarizadas
em média, como também em virtude da precariedade material que tende a

prevalecer nas escolas do setor publico, ressalvadas as excegdes. Portanto,
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professores habituados a trabalhar com dificuldades cruzadas decorrentes da
origem sécio-cultural dos alunos e da precariedade material das escolas publicas
(normalmente acrescidas da turbuléncia decorrente da descontinuidade politico-
administrativa), certamente tém condi¢cées de tirar proveito pedagdgico das
condigdes normalmente bem mais favordveis dessas clientelas ao processo de
escolarizagdo e das instalagdes das escolas estudadas.

Por outro lado podemos destacar ainda algumas caracteristicas que
apontam no sentido de um clima institucional que vai ao encontro de
comportamentos docentes impulsionados pela relagdo entre pares que levam a um
comprometimento (concorréncia?) com o desempenho dos alunos. Os professores
afirmam que 93% (27) dos colegas estdo comprometidos com o aprendizado dos
alunos, 64% (18) em melhorar a escola, 71% (20) se sentem responsdveis pelos
resultados obtidos pelos alunos. Essas representagdes sobre o trabalho dos
colegas certamente os colocam na posigdo de investir na docéncia, seja por uma
questdo concorrencial, seja por pressdo dos proprios alunos (e familias)
habituados a um padrdo de trabalho docente em que sua aprendizagem e
necessidades sdo levadas em conta e fazem parte do planejamento diddtico da
maioria dos professores.

E surpreendente constatar que a Internet é pouquissimo utilizada pelos
professores dos dois colégios, pois, conforme destaca Dantas (2002), no Brasil,
as classes médias e altas, razoavelmente supridas de servigos bdsicos, passam a
demandar servigos interativos que lhes déem acesso a nhovos padrdes e
comportamentos de consumo e entretenimento (TV por assinatura, compras on
line, Internet etc.). A concentragdo de grandes corporagdes nho gerenciamento de
jornais, revistas, editoras de livros, TV aberta ou paga e Internet fem
conseqiiéncias importantes sobre os padrdes de consumo dessa fragdo de elites

investigada.
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Sarlo (2000) destaca que, no contexto social, constata-se com freqiiéncia
afirmagdes de que a escola ndo estava preparada para o advento da cultura
audiovisual e que nem os programas nem as burocracias educacionais foram
modificados com velocidade compardvel a das transformagdes ocorridas hos
dltimos trinta anos. Contudo, a autora ressalta que ndo se trata apenas de
equipamento técnico e sim de mutagdo cultural e que a escola poderia beneficiar-
se e aumentar sua eficiéncia reutilizando as habilidades adquiridas pelos alunos
em outra parte.

No que diz respeito a relagdo professor-aluno, nota-se que a maioria dos
professores dos dois colégios sinaliza que seus alunos demoram muito tempo para
fazer siléncio no inicio da aula (14 do bilingiie e 11 do confessional) e que tém
dificuldade em prestar atengdo (8 do bilinglie e 8 do confessional). Metade dos
professores considera que os alunos entregam os trabalhos no prazo. Em relagdo
a varidvel “preocupam-se em entender a matéria“, cabe ressaltar que no colégio
bilinglie, 53% (9) dos professores sinalizam sua ocorréncia e 17% (2) do colégio
confessional. Cotejando com a varidvel “"procuram o professor quando precisam
de ajuda extra”, pode-se supor que hd uma correlagdo entre essas varidveis, uma
vez que 75% (9) dos professores do colégio confessional destacam que seus
alunos os procuram nessa situagdo e pouco menos da metade (47%) (8) dos
professores do colégio bilingiie. No entanto, apenas por meio de outros
instrumentos (observagdes ou entrevistas) serd possivel estabelecer de forma
precisa tais relagoes, pois "ajuda extra” pode ser entendida em outros aspectos
além do estritamente pedagdgico.

Na tentativa de perceber como os professores caracterizam seus alunos
no sentido de dar-lhes um perfil, alguns itens foram elencados: os professores
dos dois colégios ndo consideram seus alunos estudiosos®’: 65% (11) dos

professores do colégio bilinglie sinalizam que seus alunos sdo educados e 58% (7)

33 Apenas dois professores, um de cada escola, responderam afirmativamente.
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do colégio confessional; os professores do colégio bilinglie consideram seus
alunos mais criticos (12 e 6 do confessional); a arrogdncia®* ndo foi destacada
como uma caracteristica dos alunos em nenhum dos colégios; a maioria dos
professores do colégio confessional (11) destaca que seus alunos sdo agitados e
11 do colégio bilinglie. Vale ressaltar que no colégio confessional, o nimero de
alunos em sala é o dobro daquele do colégio bilingiie, apesar de os professores
desse Ultimo também sinalizarem agitagdo (11). Nos dois colégios, os professores
assinalaram que seus alunos ndo sdo desligados (12 ho colégio bilinglie e 10 no
confessional) assim como informam que seus alunos ndo sdo bagunceiros.

De acordo com Bourdieu (2001, p.193), "os julgamentos que pretendem
aplicar-se a pessoa em seu todo levam em conta ndo somente a aparéncia fisica
propriamente dita, que é sempre socialmente marcada (através de indices como
corpuléncia, cor, forma do rosto), mas também o corpo socialmente tratado
(como a roupa, os aderegos, a cosmética e principalmente a maneira e a conduta)
que é percebido através das taxionomias socialmente construidas, portanto, lido
como svna/ da qualidade e do valor da pessoa”.

Em entrevista - tfomada como exploratéria - com uma professora® de
biologia de uma escola que faz parte do ranking de escolas jd mencionado, e que
atua com alunos pertencentes ao universo investigado, foi possivel perceber o
quanto ela detecta o papel preponderante da informagdo na vida dos alunos,
ressaltando inclusive sua influéncia no conteldo escolar a ser transmitido. No
entanto, os pré-conceitos quanto a sistematizagdo de um conhecimento escolar

faz com que destaque a diferenga entre conhecimento e informagdo.

De um modo geral os meus alunos t€m muita informagdo. Eles sdo meninos
informados. Eu estou separando informagdo de conhecimento. Porque a
informagdo estd disponivel, e conhecimento precisa ser construido. Ai é
que pegal Mas ele é informado, porque ele é um menino que viaja, sdo
filhos de pais com nivel superior.. acredito que tém conversa, eles

3* Apenas um professor do colégio confessional respondeu afirmativamente.
%5 A entrevista foi realizada por duas integrantes do grupo, em janeiro de 2003, com uma professora de 54
anos que também atua no ensino pblico.
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ouvem,t&€m amigos,freqlientam lugares em que as pessoas tém
escolaridade... eles falam bem, ndo cometem erros [..] eles tém
informagdo. Quando chega na minha matéria, até tem... dou Biologia-
basicamente o curso de Ecologia. Eu trabalho o 1°. semestre com
evolugdo, e o segundo com ecologia. Olha s6, o menino que tem
informagdo, ele sabe, ja ouviu falar os conceitos bdsicos. As informagdes
bdsicas da matéria ele ja tem. Entdo, ele ndo tem muita dificuldade em
lidar com aqueles assuntos. Porque ele é um menino informado. Qual € a
dificuldade que eu sinto campo do conhecimento? A dificuldade maior
dele é sistematizar esse conhecimento.

Ainda com o infuito de frazer a fala do professor com relagdo ao papel da
informagdo na vida de seus alunos, Carvalho (1999) destaca um trecho de
entrevista realizada com um professor de filosofia da 1* série do ensino médio

que assinala a geragdo da informagdo e a ndo leitura por parte dos adolescentes.

[...] 0 que eu tenho percebido é que esses adolescentes ndo |€éem muito,
estdo agora numa geragdo, que € a geragdo da informagdo através da
televisdo, da Internet, do computador [..] é uma geragdo de muita
informagdo e pouca reflexdo. Até a leitura para eles jd estd um negdcio
meio esquisito; a principio [..] quando eles véem 'O mundo de Sofia,
grosso demais, falam, reclamam, mas eu forgo a barra[...] tem que trazer
e ler o livro na classe. Eu fago um esforgo muito grande para que eles
leiam. E tem dado um certo resultado.

Em atividade®® realizada com os professores de uma das escolas
pesquisadas, fambém foi possivel constatar que existe o reconhecimento por
parte dos professores de que os alunos tém informagdo, mas apresentam
dificuldades em processd-la: “Eles tém informagdo.. como processar a
informagdo... isso € o problema"; "Estabelecer pontes... ndo fazem. Respondem
com base naquilo que acham gue €". Contudo, o pensamento ndo € undnime, como
na fala de um dos professores: “Acho que os alunos sdo pouco informados”.

A percepgdo dos professores em relagdo a atitude familiar no que diz
respeito a escolaridade dos filhos apresenta-se diferenciada: no colégio bilingiie,

as varidveis “presente” ou “presente apenas nas situagdes de crise” oferecem

36 “Formacéo continuada de professores”, realizada em abril de 2003 a convite da diregdo, com a presenga

de todos os professores do colégio.
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uma distribuigdo préxima (9 e 7, respectivamente). No colégio confessional é
marcante o nimero de professores (9) que considera as familias “presente
apenas nas situagdes de crise” e apenas um para “presente”. A varidvel “presente
em excesso" ndo apareceu e a “ausente” também ndo foi significativa: 1 professor
do colégio bilingiie e 2 do confessional.

Jd no que concerne a caracterizagdo das familias em relagdo ao tipo de
elite a que pertencem, os professores duas escolas investigadas consideram-nas
de elite econdmica (todos do colégio bilinglie e 9 do confessional); de elite
académica (7 do colégio bilinglie e 2 do confessional). No entanto, nenhum
professor do colégio confessional considera essas familias de elite

cultural/artistica, bem como politica, enquanto que 3 do colégio bilingiie as véem

pertencentes ao primeiro grupo e apenas um ao segundo, respectivamente. Em
relagdo a se pertencem a elite profissional, 3 do colégio bilinglie e 4 do
confessional as véem como desse tipo de elite.

Para Bourdieu (1979), em sua andlise multidimensional do espago social, as
elites mantém posigoes de proximidade e distanciamento a partir dos critérios:
volume e estrutura de dois capitais fundamentais - econdmico e cultural. Cabe
destacar que esse autor sublinha a diminuigdo do peso do fator econdmico, em
comparagdo ao peso do fator cultural na explicacdo das distingdes entre as
fragdes de elites. Além disso, ressalta que o capital cultural em seu estado
fundamental - estado incorporado - pressupde sua incorporagdo a partir da
realizacgdo de um trabalho de inculcagdo e de assimilagdo que exige o
investimento de tempo pessoal, tornando-se parte integrante da pessoaq,
constituindo-se no habitus. Em relagdo a transmissdo desse tipo de capital,
Bourdieu (op. cit.) destaca que ele ndo pode ser transmitido instantaneamente
(diferentemente do dinheiro ou do titulo de propriedade) por doagdo ou
transmissdo hereditdria, por compra ou troca, o que o torha mais preparado para

funcionar como capital simbélico.
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Por outro lado, o capital cultural no estado objetivado (existente em
suportes materiais, tais como escritos, obras de arte etfc.) é transmissivel em
sua materialidade tdo bem quanto o capital economico. No entanto, o que é
transmissivel é a propriedade juridica e ndo o que constitui a condigdo de
apropriagdo especifica, isto €, o que de fato torna possivel o usufruto de um bem
cultural € o capital cultural incorporado, uma vez que a apropriagdo simbdlica sé é
plena a partir dele.

No que diz respeito ao item “vocé se considera uma pessoa de elite”,
obtivemos os seguintes percentuais: 82% (14 professores) do colégio bilingiie e
58% (7 professores) do confessional responderam “sim". As principais razdes
apresentadas por esse grupo sdo as seguintes: o nivel de escolaridade alcangado
e a possibilidade de continuar tendo acesso a educagdo ao longo da vida; um nivel
socioeconomico elevado tendo por base a realidade brasileira principalmente em
relagdo a categoria docente; por ter acesso a cultura em geral e aos espagos

culturais disponiveis na sociedade.
Préaticas culturais®

Os padroes de consumo cultural dos professores investigados assemelham-
se aos das elites estudadas. No que se refere a leitura de jornais e/ou revistas,
todos os professores dos dois colégios responderam afirmativamente a essa
questdo sendo que O Globo e o JB sdo os mais lidos (93%). A pesquisa realizada
pela UNESCO contrasta, mais uma vez, com os dados que obtivemos sobre as
praticas de leituras dos docentes das escolas que estudamos, embora o item
tenha sido perguntado de forma diferenciada: 23,5% dos professores declaram
ler jornais 1 ou 2 vezes por semana, 9,5% apenas a cada 15 dias e 3,7% declaram

ndo ler nunca.

37 Ressaltamos que neste item a andlise é apresentada em percentuais. Vale lembrar que a populagdo
investigada € de 29 professores (17 do colégio bilinglie e 12 do confessional).
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A procura de informagdo estd acompanhada pela leitura de revistas
informativas semanais (Veja, Isto €), com um percentual um pouco mais elevado
no colégio confessional (75% e 59%). Revistas do tipo esportiva, "fofoca”, lazer e
econdmica hdo sdo lidas por esses professores. Destaca-se o baixo percentual
(7%) para a leitura de revistas estrangeiras nos dois grupos, apesar de a
presenga de uma escola bilingiie no universo investigado. Também causa surpresa
o baixo percentual de leitura entre os professores de revistas de divulgagdo
cientifica (23% do colégio confessional e 8% do outro colégio).

Perguntados acerca dos programas de televisdo que assistem, a maioria
dos professores tem preferéncia por jornais e noticidrios (colégio bilingiie, 76%
e no colégio confessional, 96%), assim como documentdrios (70% do colégio
bilinglie e 83% do colégio confessional). Filmes ou seriados (47% do colégio
bilinglie e 34% do colégio confessional), shows e musicais (42% nos dois colégios)
sdo vistos por cerca de 50% dos professores. Novelas (88% no colégio bilingiie e
92% no colégio confessional) e humoristicos (82% nho colégio bilingiie e 67% no
colégio confessional) praticamente ndo despertam o interesse da maioria e
programas de auditdrio ndo sdo vistos pela totalidade dos professores. Ou seja,
as preferéncias dos dois grupos se equivalem, com excegdo dos programas
esportivos (70% dos professores do colégio bilinglie e metade do colégio
confessional ndo os assistem).

Em relagdo as prdticas culturais dos professores, confirmamos seu status
de fragdo privilegiada da populagdo brasileira. Optamos por apresentar na tabela

abaixo a categoria de resposta “raramente ou nunca” para todas as varidveis.
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Tabela 3
Freqiiéncia* das praticas culturais

| Consumo cultural Colégio bilingiie | Colégio confessional
||Livrar'ias 13% 10%
||Museus 36% 40%
lClubes 86% 50%
||Res‘rauram‘es 0% 0%
Igrejas 71% 0%
|Shopping_;s 7% 9%
||Pmias 57% 20%
||Cen‘rr'os culturais 20% 20%
[Teatro 20% 11%
lcinema 13% 11%

* Categoria de resposta “raramente ou nunca”

Nota-se que esse grupo freqilienta muito restaurantes, shoppings, livrarias
e cinemas. Na seqiiéncia, destacam-se centros culturais, teatros e museus. Praias
e clubes sdo pouco freqiientados pelo grupo de professores. Em uma questdo que
especificava apenas a visita a museus e cenfros culturais, obtivemos um
resultado mais apurado, isto €, 87% dos professores do colégio bilingiie e 73% do
confessional disseram ter visitado esses espagos nos Ultimos doze meses.

De acordo com Ortiz (2000), j@ ndo sdo os valores “cldssicos” que
organizam a vida cultural, mas, o que alguns autores chamam de “cultura das
saidas”. A oposigdo “cultura erudita” x “cultura popular” é substituida por: “os
que saem muito” x “os que permanecem em casa” (p.211).

Levando-se em conta os tipos de museu, a distribuigdo apresenta-se da
seguinte maneira: os museus de artes pldsticas (29% no colégio bilingiie e 25% no
confessional); histéricos (29% no colégio bilinglie e 17% no confessional) foram
0s mais visitados. J& os museus de ciéncia (12% ho colégio bilingiie e 0% no
confessional) tiveram baixa preferéncia por parte dos professores. Destaca-se a

procura pelos centros culturais (65% ho colégio bilingiie e 42% no confessional).
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Museus no estrangeiro (24% ho colégio bilingiie e 8% no confessional). Ainda
segundo Ortiz (op. c¢if), a "modernidade-mundo” traz em seu bojo uma hierarquia
de gostos e de inclinages estéticas. Mas hem a tradi¢do, nem as artes sdo as
forgas estruturantes deste “campo cultural” e a freqiiéncia e a intimidade com o
mundo as artes deixam de ser vistos como sinal de distingdo. Sua autoridade é
diluida em outras atividades (p.212)).

Com relagdo a viagens ao exterior, nos Ultimos trés anos, mais da metade
dos professores (62%) do colégio bilinglie e 40% do colégio confessional foram
ao exterior. Dos que viajaram, o destino preferido é Europa (29% ho colégio
bilinglie e 25% no confessional) e EUA/Canadad (29% no colégio bilinglie e 25% no
confessional), seguido de América Latina/Caribe (187% no colégio bilingiie e 17%
ho confessional). Locais como Oriente e Austrdlia/Nova Zeldndia apresentam um
mesmo percentual (6% no colégio bilinglie e 0% no confessional). O motivo para a
realizagdo das viagens se concentra em torno de férias (59% no colégio bilingiie e
42% no confessional) para o grupo. Estudo (6% no colégio bilingiie e 8% no
confessional), congresso (12% no colégio bilinglie e 0% no confessional) e
trabalho (6% no colégio bilinglie e 0% no confessional), familia ndo aparece como
motivo para viagem.

A maioria dos professores (87% no colégio bilinglie e 100% no
confessional) de ambos os colégios viajou pelo Brasil nos dltimos trés anos.
Desses, o destino preferido foi Sudeste (47% no colégio bilingiie e 67% no
confessional), seguido de Nordeste (29% no colégio bilingie e 25% no
confessional) e Sul (41% no colégio bilingiie e 8% no confessional). As regides
Centro-Oeste (12% no colégio bilinglie e 8% no confessional) e Norte (6% no
colégio bilinglie e 8% no confessional). O motivo para a realizagdo das viagens se
concentra em torno de férias (71% no colégio bilinglie e 67% no confessional)

para o grupo, seguido por trabalho (23% no colégio bilingie e 25% no
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confessional) e congresso (12% no colégio bilingiie e 8% no confessional). Estudo

e familia ndo aparecem como motivo para viagem.
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