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Resumo

Brigida, Irinea da Gloria Pereira; Piccinini, Cldudia Lino Silva. A educacao
ambiental no cotidiano escolar: reflexoes sobre o projeto ‘“Aprendendo a
Reciclar”, realizado em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Volta
Redonda. Rio de Janeiro, 2008. 110p. Monografia de Especializacdo -
Departamento de Educacao, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

Este estudo monogréfico investiga as representacdes sociais de meio ambiente e
Educag¢do Ambiental dos(as) educadores(as) ambientais, de uma escola municipal
de Volta Redonda, bem como a sua relacdo com a prética educativa ambiental, a
partir do projeto “Aprendendo a Reciclar”. Detectou-se a sobreposi¢do das
diferentes vertentes ideoldgicas, presentes na préaxis cotidiana da Educagdo
Ambiental e a necessidade de implantacdo de politicas publicas, que privilegiem a
centralidade do aspecto formativo nesta dimensao da educacgao.

Palavras-chave: Educacio Ambiental — Representagdes Sociais - Praxis -
Meio Ambiente.
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1.
Introduzindo a problematica

1.1.
A Crise Ambiental

A compreensdo tradicional das relagdes entre a sociedade e a natureza
desenvolvidas até o século XIX, estavam vinculadas ao modo de produgdo
capitalista, que considerava a existéncia de um mundo natural em oposi¢do ao
mundo humano. Assim, havia uma concepcdo de que a natureza serviria como

fonte ilimitada de recursos a disposi¢ao do homem.

Baseados nessa concepc¢ao, desenvolveram-se praticas durante o processo
de industrializacdo, em que a acumulag@o se realizava por meio da exploracdo

intensa dos recursos naturais.

Nessa época, acreditava-se que o crescimento econdmico ndo tinha limites

e que desenvolvimento significava o dominio da natureza pelos homens.

Todavia, nas décadas de 60 e 70, a humanidade percebeu que os recursos
naturais sdo esgotdveis e que o crescimento sem limites, poderia representar o fim

de sua prépria existéncia (BERNARDES et al., 2003).

Nesse contexto, a degradacdo ambiental se manifesta como sintoma de
uma crise de civilizacdo que estd intimamente ligada a racionalidade tecnoldgica,
a fragmentagdo do conhecimento e a concentracio do poder do Estado e do
mercado, ou seja, “as causas da degradacdo ambiental e da crise na relacdo
sociedade/natureza ndo emergem apenas de fatores conjunturais ou do instinto
perverso da humanidade, e as conseqiiéncias de tal degradacdo ndo sdo
conseqiiéncias apenas do uso indevido dos recursos naturais; sdo sim, de um
conjunto de variaveis interconexas, derivadas das categorias:
capitalismo/modernidade/industrialismo/urbanizac¢ao/tecnocracia. Logo, a
desejada sociedade sustentdvel supde a critica as relagdes sociais e de producao,

tanto quanto ao valor conferido a dimensdo da natureza” (LOUREIRO, 2000:24).
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No século XX, alguns acontecimentos marcaram o processo de tomada de
consciéncia ambiental e a percep¢do dos efeitos da degradacdo ambiental. Com o

proposito de ilustrar o que dissemos, a seguir falaremos de alguns fatos relevantes.

Em 1952, o ar densamente poluido de Londres, conhecido como smog,
provoca a morte de 1.600 pessoas e desencadeia o processo de conscientizacdo, a

respeito da qualidade ambiental na Inglaterra.

Em 21 de abril de 1956, uma crianca de cinco anos chega ao hospital
municipal de Minamata, no Japdo, com sintomas de disfuncio nervosa. E o
primeiro de uma série de casos que iria configurar o maior desastre ambiental,
envolvendo a intoxicacdo de populacdes humanas por um metal pesado. Os
médicos, ao suspeitarem de envenenamento por metal, deram o nome de “Doenga
de Minamata”. Pessoas e animais que viviam na Baia de Minamata, ao comerem
peixes contaminados por rejeitos que foram langados no mar pela industria Chisso

Corporatio, morreram em conseqiiéncia dessa contaminagdo e muitas criangas

nasceram com o cérebro danificado, cegas e deformadas.

Em 1962, a bidloga Rachel Carson, publicou um livro, nos Estados
Unidos, intitulado Silent Spring (Primavera Silenciosa), onde denunciava os
efeitos negativos dos inseticidas e pesticidas. Ela afirmava que esses produtos
quimicos ndo agiam somente nas pragas, mas também matavam outros seres vivos

importantes nas cadeias alimentares, contaminavam o solo e as pessoas.

Em dezembro de 1984, a cidade de Bhopal, na India, foi cendrio de um
grave acidente na fébrica de pesticidas Union Carbide, multinacional sediada nos
Estados Unidos, com o vazamento do gés toxico methyl isocyanate, matando duas

mil pessoas e deixando cerca de 200 mil queimadas ou cegas.

Em 1986, ocorreu o maior acidente nuclear da histéria. Em Chernobyl, na
antiga Unido Soviética, houve uma explosdo do reator nimero 4 da Usina de
Chernobyl, deixando escapar 90% do combustivel atdmico, matando de sete a 10
mil pessoas (contra 31mortes na versdo oficial). A explosdao produziu uma nuvem
radioativa, que se propagou pelas republicas soviéticas e atingiu cinco paises da

Europa.

No Brasil, em setembro de 1987, uma cdpsula de césio-137 € retirada a

marteladas do interior de um equipamento médico de radioterapia, em um ferro-
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velho na rua 57, na cidade de Goidnia, em Goids. Quatro pessoas morreram e
dezenas sdo contaminadas pela radiacdo. Vadrias casas sdo demolidas e os
materiais contaminados sdo colocados em tambores e depositados no “lixdo
atdmico”, no municipio de Abadia, em Goids, onde permanece de forma
deficitaria.

Em dezembro de 1988, € assassinado em Xapuri, no Acre, o lider sindical
Chico Mendes, que lutava pela preservacdo da floresta contra o avanco destruidor
das industrias madeireiras. A noticia de seu assassinato € manchete em quase todo
o mundo. Com isso, as pressdes internacionais sobre a politica ambiental

brasileira tornam-se intensas.

Em 1999, os indios kaiovd, expulsos de suas terras e encurralados em
reservas super-populosas, buscam o suicidio coletivo, ingerindo cachaga com
agrotoxicos, no municipio de Dourados, Mato Grosso. Trés morreram e varios

desapareceram.

Em outubro de 1999, um estudo do Instituto de Pesquisas Econdmicas
Aplicadas (IPEA), concluiu que hd 43 milhdes de indigentes' no Brasil,
correspondentes a 28% da populacdo. Os estados campedes de pobreza sio
Maranhdo e Bahia. Os 50% mais pobres detém apenas 11% da renda nacional,
enquanto os 20% mais ricos abocanham 63%. O Brasil tem a mais perversa

distribuicao de renda do planeta.

Em janeiro de 2000, um vazamento em um duto da Refinaria de Duque de
Caxias, da Petrobrds, despeja 1,3 milhdes de litros de 6leo na Baia de Guanabara e
atinge uma area de 50 km?2 Polui as famosas praias cariocas e impde danos
incalculdveis aos manguezais da regido e aos que vivem deles. Calcula-se em

vinte anos o periodo minimo de recuperagao.

Em julho de 2000, rompe-se um duto da Refinaria Getdlio Vargas, em
Araucdria, Parand. S3o despejados quatro milhdes de litros de dleo nos rios
Barigui e Iguacu, ameacando a captacdo de dgua para os municipios e impde

perdas ambientais incalculdveis. A Petrobras ¢ multada em 150 milhdes de reais.

! Considera-se indigente o individuo que ganha menos de R$73,00 por més, que consome uma
quantidade de calorias abaixo do minimo estabelecido pela OMS.
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Em maio e junho de 2000, a cidade de Sdo Paulo vive a maior seca do

século. A seca também atinge as cidades de Curitiba, Belém e Recife.

Em 2000, o Brasil produz 240 mil toneladas de lixo por dia, 75% ¢
depositado em lixdes. Cerca de 15% dos plésticos sao reciclados. A reciclagem de
aluminio supera a Inglaterra, a Alemanha e o Japdo. Infelizmente, ndo é o

resultado de politicas ambientais, mas sim o reflexo do desemprego e da miséria.

Diante destes fatos, ndo hd como desconhecer a gravidade dos problemas
ambientais locais e globais, como o aquecimento da Terra, a deplecdo da camada
de ozdnio, o desflorestamento, a perda de diversidade bioldgica, a desertificacdo,
a degradacgdo dos solos, rios, enfim, todos os fatos que ratificam o que estd sendo

chamado de crise ambiental.

Nesse contexto, discutir as questdes socio-ambientais tornou-se essencial

na sociedade moderna.

Essa necessidade se consolidou em varios encontros e conferéncias,
gerando documentos como: a carta de Belgrado (1975), o Programa Internacional
de Educacdo Ambiental de Tbilisi (1977), Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global (1992), a Agenda 21 (1992)

entre outros.

Nestes encontros, a Educacdo Ambiental (EA) comeca a se configurar
como uma praxis reflexiva sobre as questdes ambientais envolvendo os aspectos

econOmicos, sociais, culturais, histdricos e politicos.

No Brasil, a EA surge na década de 70 com a criacdo da Secretaria
Especial do Meio Ambiente (SEMA, 1973). Na década de 80, temos como marco
a inclusdao da EA como direito de todos e dever do Estado no capitulo de meio
ambiente da Constituicao Federal (1988). Foi uma década em que os educadores
se dedicaram a discutir os rumos da EA no pais, a debater sua organizacdo e
implementacdo, a pensar, dentre outros aspectos, se a EA deveria constituir-se ou
nao como uma disciplina do curriculo escolar e da formagao dos educadores, o
que contrariava grande parte das recomendagdes dos encontros internacionais.
Esse fato € uma das evidéncias de que “estdo presentes na sociedade diferentes

projetos e concepgdes de educacio, por conseqii€éncia, também diferentes projetos
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e concepcdes de Educagio Ambiental” (GUIMARAES, 2000), constituindo-se em

campos de disputa entre aqueles que implementam a EA brasileira.

Na década de 90, os eventos mais significativos para o avanco da EA
foram: a Conferéncia da ONU sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente, no Rio
de Janeiro (1992), conhecida como Ri0-92; o Férum Global, que ocorreu
paralelamente a Conferéncia e a criagdo do Programa Nacional de Educacio

Ambiental (PRONEA/1994).

No que se refere as politicas publicas, merecem destaque, no final do
século XX, a implantacdo de projetos de EA junto as redes publicas de ensino,
unidades de conservacdo, prefeituras municipais, empresas, comités de bacia
hidrografica, entre outros, a criacdo do PRONEA? (1994), a elaboracdo e
aprovacdo dos Parametros Curriculares Nacional (PCN, 1997), a aprovacéo da lei
da Politica Nacional de EA (lei 9.795/99) e no inicio do século XXI, a
implementacdo do Programa Parametros em Acdo: meio ambiente na escola, pelo
MEC (2001) e o decreto n°. 4.281/2002, que regulamenta a lei 9.795/99, a criag@o
do programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas (2003), Enraizamento da
Educacgao Ambiental® no Brasil (2006), Elaboracgdo de diretrizes e regulamentacao

da EA por meio do Plano Nacional de Educagao (2008).

Essas politicas publicas para a EA apostam na formacdo de novas atitudes
e posturas ambientais para integrar a educacdo de todos os cidadaos, fazendo parte
do campo educacional propriamente dito e das preocupacdes manifestas pela

sociedade e pelos gestores dessas politicas.

A partir da implementacdo de politicas nacionais, capitaneadas pelo
Ministério da Educacdo e do Meio Ambiente e de politicas regionais, nos estados
e municipios, cresce a presenca da EA nas escolas brasileiras que oferecem a
Educagdo Bésica — o ensino fundamental e médio -, pois em 2001, 61,2% das
escolas declararam que trabalham a temadtica no curriculo, ou em projetos ou
mesmo como disciplina especifica, percentual que saltou para 94% em 2004

(MEC/INEP, 2005).

* Esta sigla corresponde ao programa criado em 1994, sendo posteriormente reformulado em 2004,
tendo como sigla ProNEA.

’ E uma acio politica do MEC e MMA no 4mbito do Orgdo Gestor da Politica Nacional de EA,
que visa potencializar a implementa¢do das politicas e programas de EA em todas as unidades
federativas do pafs e contribuir para o enraizamneto e fortalecimento da EA.
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O municipio de Volta Redonda se inclui nesta estatistica. Situado no Sul
do Estado do Rio de Janeiro, no trecho inferior do médio Vale do Rio Paraiba do
Sul, entre as serras do Mar e da Mantiqueira, possui uma area de 182,8 km?, com
255.653 habitantes (IBGE, 2005), limitando-se ao Norte, Noroeste ¢ Oeste com
Barra Mansa; Sudoeste com Barra Mansa e Rio Claro; Sul, Sudeste e Leste com

Pirai e Pinheiral; e a Nordeste com Barra do Pirai e Pirai.

1.2.
Volta Redonda e a questiao socio-ambiental

Faremos um breve histérico e caracterizagdo sécio-ambiental tendo como
fontes de dados o Caderno de Informagdes - CDI do Instituto de Planejamento
Urbano de Volta Redonda (IPPU-VR, 2005), e o site oficial do municipio

(portalvr.com).

A histéria do Municipio remonta ao século XVIIL. Corria o ano de 1727,
quando os jesuitas, apds demarcarem a Fazenda Santa Cruz, na baixada que ainda
hoje guarda este nome, cruzaram a Serra do Mar abrindo caminho para a
colonizacdo do Médio Vale do Paraiba. No ano seguinte foi aberta uma estrada
ligando Rio de Janeiro a Sao Paulo, ainda uma das principais rotas de interligacdo

do Municipio aos grandes centros.

Somente em 1744, no entanto, os primeiros desbravadores denominaram a
curiosa curva do Rio Paraiba do Sul, de Volta Redonda, quando a regido era

explorada apenas por garimpeiros em busca de ouro e pedras preciosas.

Grandes fazendas foram instaladas na regido, com alguns nomes que
ficaram até hoje, como Trés Pocos, Belmonte, Santa Cecilia, Retiro e Santa Rita.
Entre 1860 e 1870, a navegacao pelo Rio Paraiba do Sul viveu seu periodo dureo
entre Resende e Barra do Pirai. Ao mesmo tempo, os trilhos da Estrada de Ferro

D. Pedro II chega a Barra do Pirai e Barra Mansa.

Por volta de 1875, o povoado de Santo Antdnio de Volta Redonda comeca
a ter grande impulso, contando perto de duas dezenas de estabelecimentos
comerciais. As primeiras aspiracdes de autonomia do lugarejo surgem em 1874,

quando os moradores pleiteiam a elevacdo do povoado a categoria de freguesia.
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Somente no ano de 1926 Volta Redonda conseguiria o seu estabelecimento

definitivo, como oitavo distrito de Barra Mansa.

No inicio do século XX, a principal atividade econdmica era a agricultura,
com muitas fazendas de café, que a0 mesmo tempo que geravam riquezas para os
donos das terras, causavam a reducio da cobertura vegetal e dos nascedouros de

agua, via o desmatamento.

Em 1941, tem inicio o ciclo de industrializacio de Volta Redonda,
escolhida como local para instalagdo da Usina Companhia Siderturgica Nacional
(CSN), em plena II Guerra Mundial, marcando as bases da industrializa¢do

brasileira.

Este interessante acidente geografico - a volta redonda - que havia sido
ber¢o de nagdes indigenas como a dos Puris e Acaris, que teve a presenca de
grandes exploradores, bardes do café, escravos, barqueiros e agricultores, cedia
lugar aos operdrios vindos das mais diversas regides. Seus novos moradores
perceberam a desvantagem da dependéncia do distrito para com o municipio-sede
em 1954. Apdés uma série de marchas politicas, Volta Redonda conquista sua
emancipa¢do em 17 de julho, marcando um novo ciclo no desenvolvimento de sua
histéria. Em 1973, o municipio foi considerado Area de Seguranca Nacional,
situacdo que prevaleceu até 15 de novembro de 1985, quando foram

restabelecidas a elei¢des diretas para prefeito.

Na década de 80, a cidade foi palco de lutas dos trabalhadores,
organizados em seus sindicatos, que resultaram em uma grande mobiliza¢do de
diversos setores da sociedade como a igreja, os grupos de mulheres, as
associacdes de moradores, entre outros. Neste periodo, o sindicato dos
metalurgicos, tendo como presidente Juarez Antunes, organizou varias greves na
CSN. No dia 09 de novembro de 1988, os metalirgicos realizavam uma greve de
ocupacdo, quando as tropas do exército invadiram a CSN e mataram trés
metalirgicos: Willian, Walmir e Barroso. Este fato teve repercussao nacional e no
mesmo ano Juarez Antunes foi eleito prefeito da cidade. Porém, quarenta e um
dias apds tomar posse, morre em acidente suspeito proximo a cidade de Estrela

Dalva (MQG).
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Em primeiro de maio de 1989, foi inaugurado um monumento, cujo
projeto foi de Oscar Niemayer, em homenagem aos metaldirgicos mortos na greve.
Todavia, 0 mesmo nao ficou vinte quatro horas de pé, pois foi derrubado na

madrugada do dia dois com explosivo plastico.

Nesse contexto, até o final da década de 80, os problemas ambientais
causados pela CSN que afetavam a populacdo, como por exemplo, a forte
polui¢do atmosférica, a contaminagao dos solos e das dguas, foram de certa forma

“naturalizados”, em fun¢do das lutas trabalhistas.

Segundo Lopes (2004), o fato da populacdo de Volta Redonda ter
naturalizado a poluicdo produzida pela CSN ndo € de se estranhar, pois as
questdes ambientais nao faziam parte de uma preocupacao institucionalizada nas
esferas governamentais. Portanto, “a CSN permaneceu a margem dos efeitos
inibidores que a constru¢do de um sistema nacional e estadual governamental de
controle de meio ambiente desde 1973, pudesse ter sobre a acdo poluidora da
usina praticamente até o fim do regime militar e o abandono do cardter de area de

seguranca nacional, resistindo ao sistema de licenciamento da Fundacdo Estadual

de Engenharia e Meio Ambiente (FEEMA).”

Somente na década de 90 é que os problemas ambientais locais tornam-se
uma preocupacdo publica, chegando a polarizar as novas lutas dos trabalhadores
na cidade. Essa percep¢do deve-se aos problemas ligados a saidde dos
trabalhadores e da populacdo circunvizinha a fabrica (grande parte da cidade).
Através do Departamento Intersindical de Saide do Trabalhador (DIESAT), os
metalirgicos de Santos denunciaram a existéncia de uma nova doenga
denominada “leucopenia” ou “benzenismo”, causada pelo processo produtivo na
coqueria das siderdrgicas. A partir dai, foram detectados um grande nimero de
trabalhadores contaminados por benzeno, desencadeando mais um conflito entre a
CSN, os trabalhadores e a sociedade civil organizada. A polui¢do atmosférica e
sonora sdo também motivos de dentncias e insatisfacdo por parte da populacdo

(LOPES, 2004:221).

Com a preparacdo do processo de privatizacdo da CSN, hd uma forte
pressdo de instituicdes publicas do estado e municipio para que seja garantido o

pagamento do passivo ambiental da empresa, representado pelas multas ndo pagas
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de danos ao meio ambiente e também que sejam feitos investimentos para minorar
a polui¢cdo. De modo que nas vésperas do leildao de privatizacao, o0 municipio entra
com uma acdo civil pdblica contra a empresa, impetrando um mandato de
seguranca, exigindo que no edital sejam contempladas medidas compensatdrias,

através de programas elaborados pela prefeitura e aprovados pela FEEMA.

ApOs a privatizacdo, a CSN vai protelar os investimentos € compensacoes
ambientais, dando lugar a uma longa “batalha judicial” entre a CSN, a Prefeitura,

ONG’s, Ministério Pablico Estadual e outras entidades locais.

Em 1998, foi criada a Agenda 21, local que vai desencadear um amplo
debate na sociedade civil local, com a realizacdo de féruns onde foram discutidos
temas como: polui¢do atmosférica, recursos hidricos, lixo, arborizacdo urbana,
trabalho e renda, educagdo e cultura com sustentabilidade. Assim, a Agenda 21
local tem um papel importante na difusdo da preocupagdo ambiental

institucionalizada no municipio.

A demora na execucdo de medidas compensatérias, caracterizada por
marchas e contra-marchas nas negociacdes com a empresa em torno de acdes
antipoluentes, culmina em 2000 com a assinatura do Termo de Ajuste de Conduta

(TAC) e seu cumprimento posterior (LOPES, 2004:229).

Nesse contexto, a partir de 2002, surgem trabalhos de educagcao ambiental
realizados pela Agenda 21, pelo sindicato dos metalirgicos e pela CSN. Lopes faz
uma andlise do papel da educacdo ambiental no conflito social em Volta Redonda,

ao afirmar:

A observagdo do programa de educacdo ambiental da Agenda 21 nas
escolas ja bem disseminado, por um lado, e as palestras esporadicas do
sindicato, por outro, nos fizeram lancar a hipétese de que essas praticas
exercem sua atratividade para os individuos na medida mesmo em que sdao
passados desta forma preceitos de conduta cotidiana, maneiras de
comportamento diante dos novos fendmenos do meio ambiente, novos na
medida mesmo em que se tornaram uma questdo publica recentemente,
que podem ser analisadas como formas equivalentes a difusdo dos manuais
de etiqueta durante o Renascimento, analisados por Norbert Elias (1990),
como uma forma de constru¢do do auto-controle dos comportamentos e
das emocgdes, depois naturalizados como modos de comportamento eternos
e atemporais. As maneiras corretas de usar e economizar a dgua, de dispor
e manejar o lixo, sd@o formas de comportamento individualizantes
equivalentes ao correto uso do garfo ou das maneiras de se comportar a
mesa. Essa apropriacdo da educac¢do ambiental, ao lado do conflito de



19

longo prazo com a face poluidora da industria, sdo formas de inculcagao
do novo dominio do meio ambiente, e sua nova linguagem e seus novos
usos vao se tornando um habitus, no sentido analisado por P. Bordieu
(1989:235).

Assim, em Volta Redonda a educacido ambiental, como prética inerente ao
movimento social contemporaneo, assume contornos que a distancia de sua
proposta de (re)discutir as relagdes sociedade-natureza na luta individual e
coletiva pela qualidade de vida, na perspectiva da construcdo de sociedades

sustentaveis.

E, portanto, tendo em vista este cendrio que nos propomos a desenvolver
esta investigacdo, discutindo praticas e idéias relativas a EA em escolas do

Municipio.

1.3. A Educacao Ambiental Escolar em Volta Redonda

A Educacdo Ambiental comecou a ser desenvolvida nas escolas da Rede
Municipal por volta do ano de 1999, com o Programa Curso D’4dgua de Educacdo
Ambiental, que tinha como objetivos principais, contribuir para a formacdo de
politicas municipais de cunho ambiental que promovam a conscientizagao publica
para os problemas relacionados com o gerenciamento, a conservagao € a protecao
dos recursos hidricos, estimular a participa¢do da sociedade civil no processo de
gestdo integrada da bacia do rio Paraiba do Sul, a disseminacdo do principio
usudrio-contribuidor® e a formacdo de conceitos de cidadania com rela¢io ao tema
Agua. O programa consiste em trés eventos basicos de capacitacio em gestdo
integrada de recursos hidricos para multiplicadores, professores e alunos,
respectivamente; a implantacio de um projeto pedagdgico especifico e
desenvolvido pelas escolas, além do monitoramento de seu desenvolvimento e dos
workshops de avaliacdo. Este programa foi desenvolvido nos anos de 1999 e
2000, em nove municipios, envolvendo quarenta e duas escolas. O programa
contou com o patrocinio da agéncia Nacional de Energia Elétrica (ANEEL), dos

Consércios Intermunicipais dos Rios Pomba e Muriaé (MG), do Comité das

4 . . L. . Sy Y
Principio presente na lei 9.433/97 (Politica Nacional de Recursos Hidricos) que reconhece a dgua
como um bem econdmico e institui a cobranga pelo seu uso.
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Bacias do rio Paraiba do Sul e Serra da Mantiqueira (SP), da Companhia For¢a e
Luz Cataguazes-Leopoldina, Servicos de Eletricidade S/A (LIGHT) e da
Companhia Sidertrgica Nacional (CSN).

No ano de 2000, tem inicio o projeto “S.0.S Queimadas” da
Coordenadoria de Defesa do Meio Ambiente (COORDEMA), 6rgdo da prefeitura.
Este projeto tem como objetivos formar agentes multiplicadores de opinido,
trabalhar as questdes ambientais e sociais com os alunos da rede publica de

ensino, permitindo uma integragdo maior com a comunidade em que vivem.

O projeto consiste na visitacio da Area de Protecio Ambiental (APA)
Fazenda Santa Cecilia do Ingd toda quinta-feira em dois turnos (manha e tarde).
Os alunos (cerca de 80) assistem a uma palestra que aborda diversos temas, tais
como prevengdo de incéndios em dreas verdes, aspectos legais da queimada (Lei
de Crimes Ambientais), aspectos ambientais das queimadas, camada de ozodnio,
efeito estufa, biodiversidade, ecossistemas, principalmente Mata Atlantica, a
importancia das florestas para os recursos hidricos, a qualidade do ar e solos. Em
seguida, é servido o lanche para os alunos. Depois € realizada uma caminhada até
o viveiro de mudas, onde cada aluno recebe uma muda de uma espécie nativa da
regido. No retorno a escola, € realizado um trabalho com os temas abordados na
palestra, onde cada aluno é responsavel em divulgar as informagdes recebidas
para os alunos que ndo participaram do projeto. Este projeto continua sendo
realizado, agora sob a responsabilidade da Secretaria Municipal de Meio

Ambiente.

Em 2002, a Agenda 21 comeca um trabalho de Educacdo Ambiental, em
que sdao formados Nucleos Ambientais da Agenda 21 em nove escolas do

municipio.

Em 2003, o governo federal lanca o programa “Vamos Cuidar do Brasil
com as Escolas”, tendo como estratégia de mobilizacido as Conferéncias de Meio
Ambiente nas escolas. Em nosso municipio, dezoito escolas publicas realizaram a
conferéncia, sendo treze da rede municipal de ensino (E.M. Walmir de Freitas,
E.M. Nilton Penna Botelho, E.M. Rubens Machado, E.M. Paulo VI, E.M. Mato
Grosso do Sul, E.-M.Dr. Jodo Paulo Pio de Abreu, E.M. Wandir de Carvalho, E.M.
Prof* Marizinha Félix Teixeira de Lima, Colégio José Botelho de Athayde, E. M.
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Prefeito José Juarez Antunes, Colégio Prof* Themis de Almeida Vieira, Colégio

Getulio Vargas e Colégio Jodao XXI).

Em 2004, algumas escolas que realizaram a conferéncia desenvolveram
projetos relacionados aos temas escolhidos, outras que nao realizaram a
conferéncia desenvolveram projetos de coleta seletiva de lixo, concurso de
musicas ecoldgicas e de gestdo de microbacias. A Agenda 21 realizou em nove
escolas do municipio, o Programa Rede Agua (como um projeto piloto),
envolvendo sessenta professores e mil duzentos e cinqgiienta alunos. O programa
tinha como objetivo desenvolver um processo de Educacao Ambiental, a partir do
conhecimento local de microbacias, através da construcdo dialégica dos atores
sociais para gestdo territorial, visando a sustentabilidade dos recursos hidricos.
Dentre as acdes do programa, destacamos a criacdo de um Nucleo Ambiental da
Agenda 21/Comité para dinamizar o didlogo entre os diversos atores sociais, a
promocao de Formagdo Continuada de professores, alunos e estagidrios dos
Nicleos Ambientais, a elaboragdo de um diagndstico sécio-ambiental das diversas
microbacias do municipio de Volta Redonda, a divulgagao da Politica Nacional de
Recursos Hidricos, a mobilizagdo da comunidade escolar para identificar
problemas, buscando parcerias para solucdes e a elaboracao de um projeto de acao

para a intervengao na microbacia.

Em maio de 2005, a Secretaria Municipal de Educagdo juntamente com a
Secretaria de Estado de Educacdo e Agenda 21 local, realizaram um Semindrio de

Educag¢do Ambiental, envolvendo professores e alunos.

Em outubro de 2005, as escolas municipais realizaram a II Conferéncia do

Meio Ambiente na Escola, com maior participacao das escolas.

Em marco de 2006, a Secretaria Municipal de Educacdo realiza um
Semindrio de Educa¢do Ambiental com o tema “Vivendo a Diversidade”, que
tinha como objetivos ampliar a discussdo sobre os temas escolhidos nas
conferéncias das escolas, discutir os projetos elaborados pelas escolas, elaborar
um plano de acdo para a implantacdo das COM-VIDA’ e dar maior visibilidade 2s

conferéncias realizadas em outubro de 2005.

> Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade da Vida na Escola é Uma das ac¢des estruturantes do
programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas em implantacio desde 2004.
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Em 2006, com o apoio do Comité da Bacia do Rio Paraiba do Sul
(CEIVAP) e da Associacdo das Aguas do Médio Paraiba do Sul (AMPAS), o
programa € ampliado para mais nove municipios (Barra do Pirai, Barra Mansa,
Itatiaia, Pinheiral, Pirai, Porto Real, Quatis, Resende, Rio das Flores). Em nosso
municipio participaram as escolas, Paulo VI, Dr. Jodo Paulo Pio de Abreu,

Walmir de Freitas, Wandir de Carvalho, Rubens Machado e Joao XXIII.

Em 2007, ha dificuldades na gestao do projeto e apenas a E.M. Paulo VI

da continuidade ao projeto.

Em julho de 2007, o governo municipal lancou o projeto Ecodleo, um
projeto de coleta do 6leo usado no ambiente doméstico para ser encaminhado para
a reciclagem. As escolas recebem o 6leo da comunidade, acondicionam em
bombonas que sdo recolhidas por funciondrios do projeto. Também sdo

ministradas palestras nas escolas sobre reciclagem.

Em agosto de 2007, a prefeitura municipal através das secretarias municipais de

Educagdo e Servicos Publicos, inicia o projeto “Aprendendo a Reciclar”, que tem como

proposta a constru¢io de um projeto de Educacdo Ambiental, com o foco na coleta seletiva

de residuos, a ser implantado nas escolas da Rede Municipal de Ensino, considerando as

especificidades de sua clientela. Seus objetivos principais sio:

* Formagdo de uma consciéncia ambiental ética em toda a comunidade escolar

(alunos, professores, funciondrios e pais), através de um projeto de coleta

seletiva de residuos solidos.

e (olaborar com a gestdo integrada dos residuos sélidos urbanos de nosso

municipio, a partir da estratégia da coleta seletiva de residuos sélidos e

reciclagem.

e Promover a Educacdo Ambiental como uma Politica Pudblica de nosso

municipio.

e Contribuir com as diretrizes da Década da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentdvel da UNESCO, bem como aprofundar o
debate sobre as Oito Metas do Milénio, do Programa das Nacdes

Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).

Para um maior detalhamento do projeto, consulte o anexo VI.
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2.
Objetivos da Pesquisa

Este estudo monografico tem por objetivo:

¢ Investigar como as atividades de educacdo ambiental se articulam e sao
articuladas com um sistema de esquemas sociais, histdricos, culturais e
politicos.

e Compreender como as representacdes sociais de meio ambiente dos

educadores influenciam nas praticas de Educagao Ambiental escolar.

¢ Construir novos conhecimentos escolares com a pesquisa, contribuindo

assim com a prdxis em Educacdo Ambiental nas escolas.

A vontade de compreender os significados que a Educacao Ambiental tem
para os sujeitos que fazem parte do processo educacional no ensino formal, surge
a partir de uma (breve andlise) das representacdes sociais de meio ambiente
apresentada por quinze educadores do Departamento Pedagdgico da Secretaria
Municipal de Volta Redonda; em que os(as) educadores(as) ao conceituar meio
ambiente e identificar problemas ambientais, revelariam a coexisténcia de
diferentes visdes de mundo e concepgdes de meio ambiente.

Entendendo a educagdo como um processo de mudanga, ou seja, de
transformagao social (FREIRE, 1997:17), identificamos algumas correntes
tedricas de maior expressao e que rivalizam concepgdes sobre a “mudancga social”,
o Funcionalismo, a Teoria Critica, a Fenomenologia e a Hermenéutica.

A visdo de mundo expressa pelo Funcionalismo é aquela que coloca a
sociedade como uma grande entidade organica, a semelhanca de um organismo
bioldgico, e como tal, internamente harmonioso. Na concep¢ao Funcionalista de
sociedade ndo existe conflito, pois isso representa uma contradicdo para algo
entendido como um “organismo”. Para o Funcionalismo, o que ocorre é a
existéncia esporadica de alguns “defeitos” na sociedade, como a criminalidade,
por exemplo, que precisam “ser corrigidos” (LAYRARGUES, 2006).

A visdo funcionalista sobre a educacdo, concebe seu papel, como sendo

um instrumento encarregado da transmissdo de valores culturais de geracdo em
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geragdo, para que as regras de comportamento e convivio estejam sempre
atualizadas, conhecidas, e claro, obedecidas, para se manter a coesdo social.
Assim sendo, a Educacdo € concebida como um instrumento ideologico de
reprodugcdo das condicoes sociais, ja que se destina a manter inalteradas as
relagdes sociais e os valores que lhes ddao a sustentacdo ideal (LAYRARGUES,
2006).

Com uma visdo de mundo antagdnica, a Teoria Critica afirma que a
sociedade ndo € uma entidade organica, ao contrario, é informada por multiplos
interesses conflituosos, contraditérios que estdo permanentemente em disputa (...)
O conflito aqui é entendido como uma das caracteristicas da sociedade, € nao
como um “defeito” que foge ao padrao da harmonia idealizada no funcionalismo.
Portanto, para a Teoria Critica, a Educac¢do é um dos espacos — politicos - onde se
travam as disputas ideoldgicas entre os grupos antagdnicos, onde as forgas sociais
hegemoOnicas procuram manter o status quo, enquanto as forcas sociais contra-

hegemonicas procuram alterd-lo (LAYRARGUES, 2006).

A Fenomenologia, nascida na segunda metade do século XIX, a partir das
analises de Franz Brentano sobre a intencionalidade da consciéncia humana, trata
de descrever, compreender e interpretar os fendmenos que se apresentam a
percep¢do. Propde a extingdo da separacdo entre "sujeito" e "objeto" (opondo-se
ao pensamento positivista do século XIX) e examina a realidade a partir da

perspectiva de primeira pessoa.

A Fenomenologia enfatiza os aspectos subjetivos do comportamento
humano e preconiza que é preciso penetrar no universo conceitual dos sujeitos,
para poder entender como e que tipo de sentido eles ddo aos acontecimentos e as
interacdes sociais que ocorrem em sua vida didria. Na vis@o fenomenoldgica, a
realidade € socialmente construida, ou seja, a realidade € formada pelo sentido
dado pelos sujeitos as suas experiéncias cotidianas (ANDRE, 1995:18).

Para a Hermenéutica, a condi¢cdo da a¢gdo humana no mundo € constituida
por uma instabilidade, marcada pela multiplicidade de sentidos em disputa, o que
nos langca em permanentes construgdo, desconstrucio e reconstrugdo de sentidos
no ambito discursivo. Assim, o universo da linguagem constitui-se como meio
para a producdo de sentido, legitimando nossas a¢des. Por entender que o mundo

nio se funda em verdades naturais ou essenciais, a hermenéutica valoriza os
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modos dos sujeitos experenciar o mundo, através das interpretacdes da linguagem,
isto porque quando um individuo narra algo, ele remete a uma cultura anterior
(CARVALHO, 2006:33). Portanto, de acordo com (CARVALHO, 2006),

A idéia de compreensdo numa perspectiva hermenéutica niao se reduz a
decodificacdo ou mesmo a andlise do funcionamento discursivo do
universo 16gico semantico, embora ndo possa dispensd-lo. Afinal, € por
meio da linguagem que a hermenéutica busca compreender melhor a
estrutura de significado que dd vigéncia aos sentidos em circulacdo nos
discursos e plausibilidade a experiéncia comunicativa dos sujeitos.

Diante da diversidade de visdes sobre a “mudanca social” que informam a
educagdo em nosso estudo monografico, procuramos aprofundar reflexdes sobre a
Educacdo Ambiental no cotidiano escolar, a partir do projeto “Aprendendo a
Reciclar”, investigando as seguintes questdes:

® Qual a contribuicdo do projeto para a transformacdo da comunidade
escolar?
® O que fazem os(as) educadores(as) ambientais nas atividades de EA?

7z

e O que é chamado de Educacdo Ambiental em uma escola publica
municipal de Volta Redonda?

Consideramos que € relevante investigar as representagdes sociais de meio
ambiente dos(as) educadores(as) ambientais de uma escola municipal de Volta
Redonda, para que possamos compreender as concepgdes de Educacdo Ambiental

dos educadores ambientais e sua influéncia no cotidiano e na pratica educativa.

Acreditamos que o aprofundamento tedrico-pratico, decorrente desse
estudo, poderd dar uma contribuicdo filoséfica e metodologica a educacdo em
geral, bem como ao processo de reorientacdo curricular que estamos
desenvolvendo nesta secretaria e a constru¢do do projeto “Aprendendo a

Reciclar”. ©

6 O projeto “Aprendendo a Reciclar” é um projeto de coleta seletiva de residuos sélidos da

Prefeitura Municipal de Volta Redonda que € desenvolvido pelas Secretarias Municipais de
Educacao e de Servicos Publicos nas unidades educacionais e creches do municipio, sendo
implantado em agosto de 2007.
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3.
Revisao da Literatura

Nosso estudo estd fundamentado na leitura dos autores Marcos Reigota,
Tarso Bonilha Mazzotti, Isabel Cristina de Moura Carvalho, Carlos Frederico
Bernardo Loureiro, Mauro Guimaraes, Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis,
Philipe Pomier Layrargues, Paulo Freire e Taciana Neto Leme. A linha tedrica
adotada serd de uma Educacdo Ambiental critica’. A escolha desses autores deve-
se a nossa trajetoria como educadora no ensino formal e como militante sindical,
que acredita na educacdo como um processo mediador das transformagdes sociais.
Reconhecemos que o campo da “critica” apresenta nuances em funcdo de
elementos historicos especificos e €nfases conceituais, mas que t€ém em comum a

nossa op¢ao no campo politico e de acio educativa.

3.1.

Teoria das Representacoes Sociais

O termo “representacdo social” foi introduzido por Serge Moscovici em
1961, com a publicacdo na Franca de La Psychanalyse: son image et son public
(A representacdo social da psicandlise). Nesta obra ele sugere a existéncia de um
pensamento social resultante das experiéncias, das crencas, e das trocas de
informacdes que se originam no cotidiano das relacdes sociais expressas e

manifestadas por meio das palavras e condutas.

Para Moscovici, a sociedade contemporanea por ser mais técnica e
complexa, necessitaria de um outro conceito, menos genérico que as

representacdes coletivas de Emile Durkheim, para acompanhar, explicar e tentar

7 O termo refere-se aos modos de pensar e fazer educagio que refutam as premissas pedagégicas
tradicionais de:organizacdo curricular fragmentada e hierarquizada; neutralidade do conhecimento
transmitido e produzido, e organizagdo escolar e planejamento do processo de ensino e
aprendizagem concebidos como “pura racionalidade”,pautados em finalidades pedagdgicas
“desinteressadas” quanto as implicacdes sociais de suas praticas. Ao contrdrio, as proposi¢oes
criticas admitem que o conhecimento € uma constru¢do social, historicamente datada, ndo-neutra,
que atende a diferentes fins em cada sociedade, reproduzindo e produzindo relacdes sociais,
inclusive as que se referem a vinculacio do saber e poder.
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compreender como ocorre a formacdo do pensamento e do conhecimento social.
A partir da andlise de Moscovici, as representacdes antes “coletivas” sdo
adjetivadas de “sociais”, por indicar que estas criam realidades e senso comum e

nao apenas uma classe geral de conhecimentos.

Segundo Moscovici citado por Reigota (2002), as representacdes possuem
um cardter social, por sua funcdo especifica desempenhada na sociedade, ao
contribuir para os processos de formacdo de condutas e de orientacdo das
comunicacdes sociais; e também um carater dindmico (BISPO et al., 2007:69/70)
ao “fazer circular e reunir experiéncias, vocabuldrios, conceitos, e condutas de
origem diversas”. (...) Assim, as representacdes sociais equivalem a um conjunto
de principios construidos interativamente e compartilhados por diferentes grupos

que através delas compreendem e transformam sua realidade.”

Para Moscovici citado por Bispo et al. (2007), as representacdes se
constituem em um processo que liga percepcdo e conceito, pois para ele “a
representacdo nao € uma instancia intermedidria, mas um processo que torna o
conceito e a percep¢do, de certo modo, intercambidveis, uma vez que se

engendram reciprocamente”.

Em seu artigo, Ribeiro (2003), aborda as representacdes de professores e
ecojornalistas quanto a educag¢do, ambiente e informacdo e conclui que “as
representacdes se formam a partir das experiéncias e orientam, em parte, a acao
dos individuos. No entanto, os valores pessoais € a percep¢do se mostraram
importantes na modulagdo dessas representacdes. Experiéncias consolidam
valores, que filtram as percep¢des, as quais levam a novas experi€ncias. Valores,
percepgdes e experiéncias interagem configurando representagdes”. Portanto,

2z

precisamos reconhecer a percep¢do como um processo que ndo € restrito ao

aspecto bioldgico através dos sentidos, mas também € influenciado pelo filtro

cultural e pelo filtro psicolégico de cada individuo.

De acordo com Bispo et al. (2007), Lefebvre destaca a importancia do
vivido para a composi¢ao das representacdes. “Para ele, tanto o concebido quanto
o vivido sdo processos fundamentais na constituicdo das representacdes, sendo
mediacdes que se processam no cotidiano”. Essas representagdes devem ser

situadas dialeticamente para que possibilitem a apropriacdo da realidade, indo
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além do imediato, do que estd dado, aceitando o representativo como fato social,

politico e psiquico”.

Lefebvre citado por Bispo et al., enfatiza o aspecto mediador das
representacdes ao considera-las como:

Produtos que ndo derivam diretamente de nenhum dos componentes da

prética, sendo de suas interferéncias. Intermedidrios entre o vivido incerto

e o concebido, elabora o contetido inerentes a forma de relagdes sociais

(natureza, sexo, vida e morte, corpo e espirito, espaco e tempo, debilidade

e poder etc.), dando lugar a representacdes multiplas e diversas, flutuantes
e fixas, escorregadias e estereotipadas (p.199).

Em S4 citado por Ribeiro (2003), lembra que para Moscovici hd duas
categorias distintas de universos de pensamento que compdem as representagoes

sociais: o consensual e o reificado.

O universo consensual é o lugar onde as representacdes sao produzidas, o
conhecimento € espontidneo e “utiliza uma légica mais frouxa, cuja verificacao
obedece mais a sentimentos compartilhados de verossimilhanga do que a
objetividade e ao rigor. Aqui, cada individuo possui o mesmo valor que os

outros”.

O universo reificado € o cientifico e o pensamento erudito, onde hé o certo
e o errado, o verdadeiro e o falso, o autorizado e o ndo autorizado, o qualificado e
o nao qualificado. “Nele, o grau de participacdo de cada individuo depende de sua
qualificacdo, as informag¢des sdo selecionadas conforme a ocasido e hd formas

especificas de apresentar cada tipo de informacdo.”

Outro autor, Tarso Mazzotti (1997), em seu artigo, discute os dados de sua
pesquisa, realizada com professores, estudantes, lideres comunitarios. Realiza a
andlise de documentos de organizagdes governamentais € nao-governamentais.
Sua pesquisa procura identificar as representagdes sociais do problema ambiental
nesses atores sociais. O assunto € relevante para professores e demais educadores
ambientais, porque ao identificar a representacdo social, torna-se possivel uma
acdo objetivando alterar a representacdo, ou seja, modificar as condutas dos

grupos sociais.

A representacdo social constitui um corpo tedrico desenvolvido no ambito

da Psicologia Social que provocou um grande interesse, concorrendo para o seu
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desmembramento em outras “correntes tedricas complementares” onde se
destacam: a de Denise Jodelet, mais proxima a teoria original, a de Willen Doise,
que possui uma perspectiva das representagdes socioldgica; a de Jean-Claude
Abric, “que enfatiza a dimensdo cognitivo-estrutural das representacdes. Destas
abordagens, a que mais tem se destacado é a do psicélogo francés Jean-Claude
Abric, desenvolvida em 1976 em Ai-en-Provence e conhecida como Teoria do

Niicleo Central.
Para Abric e Flament citados por Mazzotti (1997),

A teoria do nudcleo central sustenta que ele é um esquema operatdrio que
gera e gerencia as significacOes da representacdo, determinando sua
organizacdo. A transformag¢do do nucleo central produziria uma nova
representacdo. Em torno do nucleo existiria um sistema periférico mais
flexivel, permitindo mudangas que integrem as histérias e experiéncias
individuais, suportando a heterogeneidade do grupo, acomodando as

contradi¢cdes postas pelo contexto imediato, permitindo dessa maneira, a

adaptacdo da representacdo ao imediato, assim como a diferenciacdo de

conteudo, protegendo o nticleo central (p.90).

Portanto, para este autor o estudo das representacdes sociais tem como
objetivo principal, o conhecimento do nicleo central. No aspecto pedagégico esse
conhecimento torna-se relevante, pois servird como embasamento para nortear as
acOes que visem a superacdo de representacdes essencialmente consensuais ou

reificadas.

Para Moscovici citado por Mazzotti (1997), “o valioso e interessante é que
as representacdes organizam as condutas e atitudes das pessoas e, nesse sentido,
sdo ‘“verdadeiras” para o grupo social que as construiu”, ou seja, investigar as
representagdes sociais procurando explicar os mecanismos utilizados pelo grupo
social, para estabelecer a representacdo que lhe da certa identidade grupal e
orienta suas agdes. Desse modo, poderemos obter dados que possam reorientar o
olhar das demais éreas da psicologia, contribuindo assim com uma nova episteme

nesta rea.
Falando sobre os objetos das representagdes sociais, Mazzotti, diz que,

Nem todos os objetos — ambiente, material ou ideal- com os quais se tem
contato produzem uma representacdo social € nem todos os grupos e/ou
categorias sociais sdo obrigados a ter alguma representacdo sobre um dado
objeto. Muitos grupos podem apresentar opinides e imagens sobre
determinados objetos, mas ndo uma representacdo social que lhes seja
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prépria (...); um objeto existe sempre para o sujeito do conhecimento, pde-

se como tal por meio de uma interpretacdo ou uma rede de significacdes.

Esse conceito encontra-se na base da determinacdo dos objetos das

representacdes sociais e, conseqiientemente, determina as possibilidades

de investigacdo e, a0 mesmo tempo, indica que apenas a pesquisa empirica
pode determinar se “algo” € ou ndo um objeto de representacdo social

(Ibidem, p.89).

Mazzoti, conclui que a representacdo social de “problema ambiental”
apresentada pelos grupos sociais investigados, “desfalca, distorce e suplementa o
conceito cientifico de equilibrio ecoldgico, das forcas nao-humanas de tal maneira
que hd uma forte centralidade da acdo humana sobre o ambiente natural”. Essa
centralidade pode contribuir com uma visao reificada dos problemas ambientais, o
que conseqiientemente favorecer para uma compreensdo unilateral da crise
ambiental. (p.114).

Como nossa investigacdo trata das representacdes sociais de meio

ambiente e educacdo ambiental de educadores, trouxemos um aspecto revelador

das relagdes ser humano-natureza encontrados por Reigota e Mazzotti.

Em pesquisa anterior realizada com educadores, Reigota (1994) analisa:

Em diversas passagens, o homem € enquadrado como a nota dissonante do
meio ambiente, ou seja, o componente depredador por exceléncia. Os
elementos citados com maior incidéncia sdo os abidticos (dgua, ar, o solo)
e os bidticos denominados genericamente de seres vivos (pp.74.75)

Essa visdo de meio ambiente é encontrada também por Tarso Bonilha
Mazzotti (1997), em pesquisa sobre as representacdes sociais de problema
ambiental.

A pesquisa com os elementos que parecem constituir o nucleo da
representacdo de problema ambiental sao: desequilibrio, descontrole,
desordem da natureza. Esse descontrole seria produzido por um agente
externo: o homem ganancioso, que s6 quer o lucro, irresponsavel, e que €
associado ao consumista/predador (p.96).

Essa representagdo de meio ambiente € confirmada por Carvalho (2004)
em recente livro ao afirmar “Acredito que a Educacdo Ambiental estd
intimamente relacionada com as concepgdes prévias de meio ambiente, pois
quando falamos em meio ambiente, muito freqiientemente essa nocdo logo evoca
as idéias de “natureza”, “vida bioldgica”, “vida selvagem”, “flora e fauna”. Essa

concepcdo € muito comum nos programas de TV que abordam a temética
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ambiental, apresentando uma imagem de natureza voltada para a vida selvagem e

o mundo natural.

Essa visdo “naturalizada” tende a ver a natureza como o mundo da ordem
bioldgica, essencialmente boa, pacificada, equilibrada, estdvel em suas interagoes
ecossistémicas, o qual segue vivendo como autonomo e independente da interagdo
com o mundo cultural humano. “Quando essa interacdo é focada, a presenca
humana amidde aparece como problemdtica e nefasta para a natureza.”

(CARVALHO, 2004, p. 35).

A autora afirma ainda que a conseqiiéncia dessa visao,

A redugcdo do meio ambiente a apenas uma de suas dimensoes,
desprezando a riqueza da permanente interagdo entre a natureza e a cultura
humana. O caréter histérico e sempre dinamico das relagdes humanas e da
cultura com o meio ambiente esta fora desse horizonte de compreensao, o
que impede, conseqiientemente, que se vislumbrem outras solugdes para o
problema ambiental (pp.37/38).

Ela propde uma visao sécio-ambiental, como forma de superar a dicotomia
entre natureza e sociedade, portanto, “(...) trata-se de reconhecer que, para
apreender a problemdtica ambiental, é necessdaria uma visdo complexa de meio
ambiente, em que a natureza integra uma rede de relagdes ndo apenas naturais,

mas também sociais e culturais” (p.38).

Entendemos o nosso estudo como uma pequena contribui¢do para a
educagdo ambiental, sem pretender generalizacdes uma vez que, “para a teoria das
representacdes sociais, 0s atores sociais ou sujeitos sdo ativos construtores e

reconstrutores de suas representacdes” (MAZZOTI, 1997, p.89).

2.2.
Sentidos em Disputa

A compreensdo de que a educacdo ambiental é essencialmente educagdo, e
como uma atividade da prética social é uma acdo politica, que segundo Tozoni-
Reis (2007) e Guimaraes (2004), ndo pode ser consensual, porque vai expressar 0s
projetos societdrios que disputam as diferentes interpretagdes sobre os conceitos-

chave “ambiental” e “sustentabilidade”.
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Entretanto, no discurso hegemoOnico, como constata Guimaraes (2000),
“nd3o hd uma clara demarcacdo quanto as suas diferentes concepgdes”, isto €,
destaca Loureiro (2004), que “h4a uma homogeneizaciao simplista e ideoldgica do
que é feito e proclamado como ambiental.” Nesse sentido, a educagao ambiental é
“percebida como um grande consenso € uma proposta comum, por pessoas e/ou
segmentos sociais que vivenciam condi¢des diferenciadas de vida, bem como

diferentes visdes de mundo”.

Loureiro (2004), ao argumentar favoravelmente pela op¢do da teoria
critica em Educacdo Ambiental, convida o educador ambiental a uma reflexdo

sobre a sua prética e o que a fundamenta, portanto considera:

A demarcacdo de distintos “campos ambientais em disputas” relevante e
urgente, em fungdo do contexto alienante e individualista em que vivemos
e da necessidade de os educadores ambientais se motivarem e se
estimularem diante dos desafios, levando-nos a estudar e pesquisar cada
vez mais, com rigor e capacidade critica. E absolutamente crucial para a
concretizagdo de um novo patamar societdrio que a produ¢ao em Educacado
Ambiental aprofunde o debate tedrico-pratico acerca daquilo que pode
tornar possivel ao educador discernir uma concep¢do ambientalista e
educacional conservadora e tradicional de uma emancipatéria e
transformadora, e as variagcdes e nuances que ambas se inscrevem,
problematizando-as, relacionando-as e superando-as permanentemente”
(LOUREIRO, 2004:139).

Guimaraes (2004), denuncia o embate existente no campo da educagdao
ambiental ao identificar duas grandes concepg¢des de educagdo que disputam esse
campo.

Um projeto conservador de educagcdo (ambiental) baseado em uma visao
liberal de mundo acredita que a transformacdo da sociedade ¢
conseqiiéncia da transformag¢do de cada individuo. Desta forma, a
educacdo, por si so, € capaz de resolver todos os problemas da sociedade,
basta ensinar o que € certo para cada um, tornando-se assim uma educagao
tedrica, transmissora de informacgdes. Nesta concepc¢do, as relacdes sociais
sdo secundarizadas no trabalho pedagégico, enfocando o individuo. (...)
Em uma concepcio critica de educagcdo (ambiental), acredita-se que a
transformacdo da sociedade € causa e conseqiiéncia (relacdo dialética) da
transformacdo de cada individuo, havendo reciprocidade dos processos nos
quais propicia a transformacdo de ambos. Nesta visdo, educando e
educador sdo agentes sociais que atuam no processo de transformacdes
sociais; portanto, o ensino € teoria/pratica, € praxis. Ensino que se abre
para a comunidade com seus problemas sociais e ambientais, sendo estes
contetddos do trabalho pedagdgico. Aqui a compreensdo e atuagao sobre as
relagdes de poder que permeiam a sociedade sdo priorizadas, significando
uma educacao politica (p.46).
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Encontramos em Reigota (2006), discordancia acerca das idéias sobre
disputas no campo ambiental, ao afirmar que “o processo de legitimagdo politica,
social e cientifica da educac@o ambiental brasileira apesar de nao ser recente ainda
nido estd concluido e, portanto, seria prematuro pensarmos em disputas no campo,
segundo as formulacdes de Bourdieu que as caracteriza entre profissionais mais
ou menos bem situados e influentes (BOURDIEU, 2004?, 2004b). As divergéncias
existentes entre os grupos hegemonicos e contra hegemonicos, tém caracteristicas
que se aproximam e permitem uma andlise sobre o campo da educac¢do ambiental
em constituicdo, que no momento apresenta um fator particular que € o espaco € a
influéncia adquiridos pelos amadores na formulacdo de politicas publicas e,

conseqiientemente, na formacao de educadores ambientais.”

Ao considerarmos que os projetos sociais informam as diversas teorias da
educagdo e desta forma influenciam na formulacdo das propostas pedagdgicas,
Tozoni-Reis (2007), sintetiza em trés grandes grupos, os referenciais tedricos que
vao compor as pedagogias tradicional, nova e critica, relacionando-as com as
praticas em educacdo ambiental. A pedagogia tradicional e a pedagogia nova sao

consideradas nao-criticas.

Na pedagogia tradicional as priticas pedagdgicas sdo orientadas pelo
pressuposto filoséfico-politico de que a educacdo deve promover a adaptacao dos
individuos ao modelo hegemdnico de sociedade. Neste caso, sua proposta
pedagégica “dd énfase na transmissdo repetitiva e mecanica, dos conteudos
culturais — em especial conhecimentos e valores sociais, produzidos pelos grupos
sociais dominantes”. Essa proposta pedagdgica “deixa claro seu carater

disciplinatério da educacao, do ensino e, principalmente, da escola”.

Ao relacionar a pedagogia tradicional com a educagcao ambiental Tozoni-

Reis (2007:199), afirma que:

Na educacdo ambiental a educagdo tradicional se manifesta pela idéia de
que a transmissdo de conhecimentos e valores ambientais seja realizada
mecanicamente, tendo como objetivo a formag¢do de individuos
ecologicamente responsdveis: individuos que considerem o0s aspectos
ambientais em suas agdes sociais sem questionar o contexto histérico-
concreto de suas determinacdes. Essa tendéncia na educacdo ambiental
tem carater fortemente adaptador.
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Considerando que algumas vertentes da educac@o ambiental priorizam um
certo ativismo, ou seja, “o fazer” desvinculado de uma reflexdo sobre a acdo,

acreditamos que esta pratica tem sua origem na pedagogia da escola nova.

A pedagogia da Escola Nova no Brasil recebeu grande influéncia das
idéias formuladas pelo educador norte-americano John Dewey. Ele criticava a
escola tradicional, afirmando que o ensino deveria dar-se pela acdo e ndo pela
instrucdo, ou seja, defendia a Escola Ativa que propunha a aprendizagem através
da atividade pessoal do aluno, enfatizando a atividade pratica de desenvolvimento
dos individuos para a participacdo no projeto de modernizacdo da sociedade e
desenvolvimento do capitalismo industrial. Nesse sentido, o ensino escolanovista
também parte do pressuposto da educacdo como funcdo adaptadora, pois importa
o desenvolvimento das competéncias e habilidades préticas para adaptacdo na
sociedade. A secundarizacdo dos contetidos culturais que da lugar aos contetidos
praticos se expressa pelo pressuposto bdsico na pedagogia nova: “aprender a
aprender” (GADOTTI, 1993; TOZONI-REIS, 2007).

Desta forma, a pedagogia da Escola Nova revela-se em algumas correntes
da educacao ambiental.

Pela supervaloriza¢do de métodos ativos da aprendizagem que pressupde o
fazer — a ag@o sobre o ambiente — esvaziado da critica aos condicionantes
socio-histéricos da modificagao da relagdo da sociedade com a natureza. A
idéia central de “ensinar” na educacdo ambiental refere-se a novas
atitudes, novos comportamentos, mais adequados do ponto de vista
ambiental, novas “competéncias” do ponto de vista da acdo sobre o
ambiente, sem reflexdo social e politica de seus condicionantes historicos.
O “adestramento” ambiental (BRUGGER, 1994), aqui ndo tem, como na
pedagogia tradicional, os conhecimentos dos processos ecoldgicos e os
problemas ambientais como eixo da proposta pedagdgica, mas a agao
empirica, ativista e imediatista para a conservacao ambiental, desvinculada
da acdo politica (TOZONI-REIS, 2007:200/201).

A pedagogia critica corresponde a sintese das propostas pedagdgicas, que
fazem uma critica da sociedade tal qual ela se encontra organizada e do papel da
educagdo como adaptadora dos sujeitos a este projeto social e histérico. Portanto,
constitui-se como alternativa, sob a orientacdo da educagdo transformadora. Na
abordagem critica estdo abrigadas as propostas que apontam e orientam para
acoes educativas, que contribuam para a formacdo critica dos sujeitos através de

processos reflexivos que, longe de se fundamentarem na neutralidade politica da
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educagdo, se pautem pela discussdo, compreensdo e acao transformadora sobre as

relacOes sociais de dominacao.

No Brasil, a pedagogia critica tem seus referenciais tedricos formulados

por Paulo Freire (1921-1997) e Dermeval Saviani (nascido em1941).

Na pedagogia de Paulo Freire, a agdo educativa € um ato de conhecimento
da realidade concreta, das situacdes vividas, um processo de aproximacao critica
da propria realidade: compreender, refletir, criticar e agir sdo agdes pedagdgicas
pretendidas, conhecidas pela proposta metodolégica de agao-reflexao-acdo. Para
Freire (1997:22),“a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da
relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blabléblad e a prética,

ativismo”.

Freire (1997), compara a relacdo entre formador e formado, como se o
primeiro fosse o sujeito e o segundo o objeto. Nesta relagdo, o formador seria o
sujeito que tem o conhecimento e que o transfere ao objeto. Essa visdo que se tem
do processo de ensino-aprendizagem “esconde” a relacdo dialética existente nesse
processo, em que ambos ensinam e aprendem. E o que ele chama de ensino
“bancério” e conclui:

E neste sentido que ensinar ndo € transferir conhecimentos, conteudos,

nem formar € a acdo pela qual um sujeito criador da forma , estilo ou alma

a um corpo indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas

se explicam e seus sujeitos apesar das diferencas que os conotam, nio se

reduzem a condi¢do de objeto , um do outro. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 1997:23).

Guimaraes (2000) e Tozoni-Reis (2007), destacam a influéncia da
pedagogia freireana na educagdo ambiental para a supera¢do de uma consciéncia
ingénua que ndo enfatize o conhecimento do ambiente em seu aspecto bioldgico,
mas o conhecimento das relagdes sociais de dominag@o que nele se realizam para,
através do processo educativo dialdgico, transformar estas relacdes sociais de

dominacao.

Outra tendéncia da pedagogia critica no Brasil é a pedagogia histérico-
critica, formulada por Dermeval Saviani, em conjunto com seus colaboradores e
interlocutores. A base tedrica desta pedagogia estd relacionada ao seu
posicionamento politico no que diz respeito a compreensdo das relagdes sociais

historicamente estabelecidas pelos sujeitos em sociedade.
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Para Saviani (1987), a contribui¢do da educagdo para a transformacgdao
social, na perspectiva da pedagogia histérico-critica, portanto, € criar condigdes
objetivas, sistematizadas, de apropriacdo critica, pelos educandos, dos contetidos
culturais significativos e ressignificados como instrumentos da constru¢ao de uma

prética social transformadora.

Assim, tomando como referéncia a pedagogia histdrico-critica (TOZONI-

REIS, 2007), demonstra sua influéncia na educagao ambiental ao afirmar que:

A pedagogia critica na educacdo ambiental, partindo do principio que a
relacdo homem-natureza € construida pela histéria social, confere a
educagdo, a funcdo de instrumentar os sujeitos para uma pratica social
ecoldgica e democratica. A educagcdo ambiental critica, transformadora e
emancipatodria, portanto € formulada a partir da idéia de que a educagido €
pratica social construida e construtora da humanidade, que, ndo podendo
inventar uma realidade supra-histérica, € construida no interior das
relagdes sociais concretas de producdo da vida social, contribuindo na
constru¢do dessas mesmas relacoes.

A formacdo humana plena na perspectiva de superagdo radical da
alienagcdo, da exploragdo do homem pelo homem e da exploracdo da
natureza pelos seres humanos, exige um processo educativo ambiental que
instrumentalize os sujeitos para uma préatica social ambiental. Esses sdo os
principios educativos das necessidades histérico-concretas da sociedade,
expressas pela atividade essencial, o trabalho — compreendido em sua
amplitude filoséfica — tomado como sintese da produgdo da vida individual

e coletiva, da relagdo dos sujeitos sociais entre si e deles com a natureza

(p.21).

Podemos concluir que a funcdo adaptadora dos sujeitos a sociedade,
conferida a educacao e a educacdo ambiental nas pedagogias tradicional e nova, se
contrapde a idéia de uma educagdo transformadora, ou seja, Tozoni-Reis (2007)
que ‘“‘garanta instrumentos aos sujeitos sociais para, de forma emancipada,

realizarem na pratica social a transformacao das relagdes desiguais”.

Outro ponto que consideramos fundamental nesta discussdo por suas
implica¢des na educacdo ambiental, diz respeito ao conceito de desenvolvimento

sustentavel.

O conceito de desenvolvimento sustentdvel surge na década de 1970,
como proposta para o enfrentamento da crise ambiental, buscando conciliar o

desenvolvimento econdmico com a preservagao ambiental.

Nesse contexto, duas correntes emergem dos debates acerca da

sustentabilidade ambiental.
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A primeira, baseia-se na publicacdo intitulada “Limites do Crescimento”,
apresentado pelo Clube de Roma ®em 1972. Neste estudo, ¢ feito uma proposta de
estagnacdo do crescimento da populagdo mundial e do capitalismo industrial,

justificados pelos limites dos recursos naturais.

A segunda, fundamenta-se na critica feita pelo movimento ambientalista,
ao modelo de desenvolvimento econdmico da sociedade contemporanea. Tem
como proposta atingir a sustentabilidade social, econdmica e ecoldgica, ou seja,

pretende superar a dicotomia entre os processos socio-econdmicos e ambientais.

Em 1987, a idéia de desenvolvimento sustentavel ¢ defendida e divulgada através
da publicacdo do “Relatério Bruntland” (ou “Nosso Futuro Comum™)’. Este
documento apresenta um novo conceito de desenvolvimento, tendo como base a
critica a0 modelo em esgotamento, refor¢cando a necessidade de uma nova postura
ética. A idéia central consiste na busca por atender as necessidades e aspiracdes da
geracdo presente, sem comprometer a capacidade das geracdes futuras, no que se

refere ao atendimento das suas necessidades.

A partir dai, cresce na sociedade o debate sobre a sustentabilidade,
originando outras correntes, como por exemplo a da ecoeficiéncia e sociedades

sustentaveis.

Na compreensdo do movimento ambientalista, houve uma apropriacdao do
conceito de desenvolvimento pelos setores hegemonicos internacionais. Ao fazer
suas criticas, denunciam que o desenvolvimento sustentdvel possui uma visdao
economicista da relagdo sociedade e natureza, com uma abordagem utilitarista da
educacdo e do ambiente natural, desprezando as relagdes sOcio-ambientais, isto
porque propde solucdes de mercado, como o crescimento econdmico e a

comercializa¢do, como solu¢do para a crise ambiental.

A despeito de todas as criticas, Jacobi (2002), reconhece que o conceito de
desenvolvimento sustentdvel, representa um avango por possibilitar a implantacdo

de um plano abrangente de acdo para o desenvolvimento sustentdvel, através da

¥ Grupo constituido em 1968, composto por cientistas industriais e politicos, que tinha como
objetivo discutir e analisar os limites do crescimento econdmico levando em conta o uso crescente
dos recursos naturais.

° Este relatério é o resultado do trabalho da Comissio Mundial sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, presidida pela primeira ministra norueguesa Gro Brundtland.
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Agenda 21 global, que considera a complexidade das relagdes entre o meio

ambiente e o desenvolvimento.

Contrapondo-se a essa concep¢ao de sustentabilidade, surge o conceito de
sociedades sustentdveis, a partir de um amplo debate mundial dos movimentos
sociais, expressa no documento Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentdveis e Responsabilidade Global, pactuado no Férum das ONG’s e

Movimentos Sociais, evento paralelo a Rio-92.

O Tratado propde principios que orientam a Educacdo Ambiental para
formar cidaddos, engajados na criagdo de sociedades sustentdveis. Esta proposta
possui uma visdo transformadora, apoiada na diversidade de buscas e solugdes
para a construgdo coletiva das sustentabilidades, social, ambiental, econdmica,

politica e ética..

Layrargues (2006), enfatiza a necessidade de uma abordagem socioldgica
da crise ambiental, em que se possa perceber o trabalho como outra categoria

mediadora da relacdo do ser humano com a natureza.

Ao considerarmos a categoria ‘“‘trabalho”, buscamos que a pratica
educativa esteja integrada a base material da crise ambiental, ou seja, os modos de

producdo de riquezas e sua distribui¢do na sociedade.

Essa consideragdo nos leva a perceber os seres humanos de forma
concreta, isto é, com sua diversidade de valores, interesses, intencionalidades e

intervengdes fisicas.

E urgente e necessdrio buscarmos superacdo de uma educagdo ambiental
fundamentada na formacdo de uma consciéncia ecoldgica pura, através da
mudanca dos valores culturais e comportamentais, como se isso bastasse para a

constru¢ao de sociedades sustentaveis.

O conceito de desenvolvimento sustentdvel no discurso hegemonico,
presente nos documentos oficiais, tem como objetivo a constru¢do de um
consenso na sociedade acerca dos problemas ambientais, procurando encobrir as
condi¢des sdcio-histéricas de produgcdo de sentido nas solugdes propostas.
Carvalho (2002), assinala que “a despeito de toda a disputa ideoldgica que
permanece na sua origem, o conflito de interpretacdes sobre os critérios de

sustentabilidade, bem como os valores politicos e éticos nas diferentes acepgoes
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desse conceito, tém sido sistematicamente apagados pela ampla generalizacdo e
pelo esvaziamento do termo.” Assim, o discurso hegemoOnico tenta forjar um
consenso entre as nocdes de sustentabilidade, ao apresentar o desenvolvimento
sustentdvel como uma estratégia de salvacdo do planeta e da humanidade

dificultando mudancas reais nas relacdes entre sociedade e natureza.

Diante dos debates apresentados, consideramos que a Educacgdo
Ambiental, como um processo em construg¢do, recebe influéncias das diversas
concepcoes de educacdo e de sustentabilidade, resultando em diferentes visdes de
Educacdo Ambiental.

Apesar de sermos avessos a classificagdes que podem ter uma conotagdao
reducionista, mas apenas para ilustrarmos nossa discussdo, apresentamos uma
sintese sobre abordagens em Educacdo Ambiental resultantes de diferentes
préticas educativas feita por Tozoni-Reis (2007). Sao elas:

a) Educacdo Ambiental como promotora das mudangas de
comportamentos ambientalmente inadequados — de fundo disciplinatério e
moralista;

b) Educacdo Ambiental para a sensibilizagdo ambiental — de fundo
ingénuo e imobilista;

¢) Educagdo Ambiental centrada na acdo para a diminui¢cdo dos efeitos
predatdrios das relacdes dos sujeitos com a natureza — de cardter ativista e
imediatista;

d) Educacdo Ambiental centrada na transmissdo de conhecimentos
técnico-cientificos sobre os processos ambientais que teriam como
conseqiiéncia uma relacdo mais adequada com o meio ambiente — de
carater racionalista e instrumental;

e) Educag¢do Ambiental como um processo politico de apropriagao critica
e reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos que tem
como objetivo a construcdo de uma sociedade sustentdvel do ponto de
vista ambiental e social - de cardter transformador e emancipatdrio.
(p-179).

Carvalho (2001), ao questionar o discurso que homogeneiza a educagao
ambiental, desconsiderando suas matrizes sociais e pedagdgicas, apds um esforco
de andlise demarca duas vertentes de educagdao ambiental, a Educacdo Ambiental

comportamental e a Educacdo Ambiental popular.

Cabe ressaltar que a distin¢c@o entre elas pode ser feita, tendo como base,
as suas matrizes socio-educativas. A EA comportamental € informada pela matriz

conceitual, apoiada na psicologia comportamental, em que o processo educativo
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tem como objetivo central a producdo de conhecimentos e a formacdo dos
sujeitos. Assim, acredita ser possivel uma interferéncia nas motivacdes das agoes
individuais através de processo racional, a partir do conhecimento sobre o meio

ambiente e chegar a chamada conscientizacgao.

A EA popular é informada pela matriz conceitual que compreende o
processo educativo como uma pratica social de formacdo de cidadania, ou seja, a
formacdo de sujeitos politicos capazes de agir criticamente na sociedade. Nesta
visdo, o individuo € um ser social que estd inserido num contexto histérico e

cultural.

Conforme verificamos anteriormente, houve uma grande expansdo da
presenca da Educacdo Ambiental nas escolas nos ultimos anos. A partir dai,
surgiram muitos questionamentos acerca de que tipo de Educacdo Ambiental

estaria sendo desenvolvida.

Para tentarmos compreender a origem das diferentes tipologias em
Educacdo Ambiental presentes no ambiente escolar, recorremos a uma reflexao
feita por Leme (2006), ao dizer que devemos reconhecer que a maioria dos
professores, que atuam no Ensino Bésico, ndo tiveram em sua formacgdo, o
conhecimento da histéria da Educagdo Ambiental e seus pressupostos tedricos, €
que por conta prépria desenvolvem atividades de Educacdo Ambiental, isto &,

estas nao decorrem de politicas publicas.

Desse modo, as questdes ambientais abordadas a partir do senso comum,
em que os problemas ambientais sdo conseqiiéncias de uma postura ética
inadequada do homem para com a natureza, sem que haja uma reflexao sobre suas
diversas origens, as solucdes tendem a ser simplistas, de caréter disciplinatdrio e

moralista.

Conscientes de que a concep¢do de sustentabilidade constitui um campo
em disputa ¢ a Educagdo Ambiental um processo em constru¢do, optamos pelo
conceito de sociedades sustentdveis oriundo do Tratado de Educacdo Ambiental,
por compartilharmos dessa utopia, no sentido de que, como educadores que
somos, acreditamos em uma Educacdo Ambiental (LOUREIRO, 2004)
emancipatéria e transformadora, pensada como ato politico que busca a

transformagao da sociedade na perspectiva critica, sistémica e interdisciplinar,
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estimulando a solidariedade, o respeito aos direitos humanos, a justica social e a

diversidade cultural, como também os processos decisérios coletivos.
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4.

Metodologia para o Estudo

Este estudo monografico tem como referencial tedrico-metodoldgico a
Teoria das Representacdes Sociais € o Estudo de Caso. Optamos por uma
abordagem dialética, uma vez que o ambiente de investigacdo nos € familiar, mas
nao necessariamente conhecido. Segundo Velho (2004), dispomos de um mapa
que nos familiariza com os cendrios e situa¢des sociais de nosso cotidiano, dando
nome, lugar e posi¢cdo aos individuos. Isso, no entanto, ndo significa que
conhecemos o ponto de vista e a visdo de mundo dos diferentes atores em uma
situacdo social, nem as regras que estdo por detrds dessas interagdes, dando
continuidade ao sistema. E necessdrio que o grau de familiaridade seja
relativizado e que tenha uma critica sistemadtica, por isso, entendemos que a
abordagem dialética seja mais adequada, ja que ela se propde a abarcar o sistema
de relagdes que constréi o0 modo de conhecimento exterior ao sujeito, mas também
as representacdes sociais que traduzem o mundo dos significados. A dialética
busca encontrar, na parte, a compreensado e a relagdo com o todo; e a interioridade

e a exterioridade como constitutivas dos fendmenos (MINAYO, 1994).

Como se trata de um estudo de caso em uma escola, investigamos 0s
professores, alunos e direcdo por entendermos que esses atores sociais t€m uma
vinculagdo direta com o problema a ser investigado. O estudo foi realizado na
Escola Municipal Voltagolo, unidade educacional de Educac¢do Infantil no periodo

de outubro a dezembro de 2007.

Os métodos adotados para coleta de dados foram: entrevistas semi-
estruturadas, em que havia duas perguntas principais “O que € meio ambiente? e
O que é Educacdo Ambiental?”’e outras questdes que surgissem sobre o tema. Elas
foram realizadas com os professores, a diretora e a supervisora educacional (ver
anexo IV); observacdo das aulas. Utilizamos também documentos que, de acordo
com Philips (1974) citado por Liidke & André (1986), sdo “quaisquer materiais

escritos que possam ser usados como fonte de informag@o sobre o comportamento

10 C
Nome Ficticio.
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humano”. Para a sua selecdo adotamos como critério a capacidade retratar a
proposta educacional em seu contexto histdrico e social, como também a realidade
vivida no cotidiano da escola. Foram selecionados, o Projeto Politico Pedagdgico,

o Plano de Acdo, o caderno dos alunos e o relatério da Avaliagdo Institucional.

A andlise do material das entrevistas foi feita pelo método hermenéutico-
dialético (MINAYO,1994:77), ’em que a fala dos atores sociais € situada em seu
contexto para melhor ser compreendida. Essa compreensdo tem, como ponto de
partida, o interior da fala. E, como ponto de chegada, o campo da especificidade

histdrica e totalizante que produz a fala”.

O tratamento dos dados incluiu quatro etapas. O primeiro nivel de andlise,
a formulagdo de categorias iniciais. Foram realizadas leituras sucessivas para a
identificacdo de termos-chave (foram grifadas, nos textos, palavras e frases que
definiam uma concepc¢ao, sintetizavam um conceito ou que parecia ter relevancia
diante do assunto em estudo), que depreendem um conjunto de significados

ligados a certas categorias formuladas a partir da coleta de dados.

O segundo nivel de andlise, a classificagdo nas categorias descritivas, foi
feita uma nova leitura do material em busca de novas categorias completando

assim a sua formulagdo. Em seguida, os dados foram classificados nas categorias.

O terceiro nivel de andlise, o tratamento dos dados, foi realizada uma
andlise qualitativa procurando desvendar o contetido subjacente ao que estd sendo
manifesto, constituindo os seguintes itens: As representacdoes de Meio Ambiente e
Educacdo Ambiental, As praticas de Educacdo Ambiental e A relagdo entre as

representacdes € as acdes na escola.

Finalmente, com base nas representacdes sociais dos sujeitos investigados,
buscamos verificar como o Projeto Politico Pedagégico é entendido e se a
Educacdo Ambiental estd presente nele. Procuramos estabelecer relacdes entre os
dados e os referenciais tedricos, respondendo as questdes da pesquisa com base

em seus objetivos, como também acrescentar novos conhecimentos a discussao.
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5.
Escolha e Caracterizacao do Locus de Investigacao

Nossa pesquisa foi realizada na Escola Municipal Voltaco. Nela, atores
sociais diversos interagem diariamente, € uma escola publica municipal, com

caracteristicas proprias.

A escolha da Escola Municipal Voltago deve-se ao fato de observarmos a
presenca marcante dessa unidade escolar em reunides, semindrios, comissoes €
foruns promovidos pela Secretaria de Educacdo, debatendo as questdes
educacionais, apresentando trabalhos realizados e propondo alternativas para a
melhoria do ensino. Em nossa pesquisa exploratéria, observamos o processo de
chamada escolar através de documentos de 2006 e com a observacao participante
em 2007, em que constatamos a grande procura da escola pela comunidade e em
muitos casos, a sua insatisfacdo quando nao conseguiam a vaga pretendida, sendo
alocados em outra escola no mesmo bairro. Observamos ainda, portifélios de
diversos projetos desenvolvidos pela escola. E finalmente, porque em agosto de
2007 a escola comecou a participar do projeto “Aprendendo a Reciclar”, proposto

pelas Secretarias de Educagdo e Servicos Publicos.

Portanto, a escola analisada possui uma trajetéria construida em EA. Nao
entra no projeto por imposi¢do da SME, mas por uma necessidade apontada pela
comunidade escolar, pela propria realidade concreta em que a escola esta inserida.
Os projetos também ndo ficaram “parados no tempo”, mas se modificaram,

progrediram a partir de avaliacdes coletivas.

A Escola Municipal Voltaco estd situada no bairro Santo Agostinho, um

dos principais bairros do Municipio de Volta Redonda.

E um bairro com 25.333 habitantes, o que corresponde a 10% da
populacdo da cidade. Localizado na Zona Leste de Volta Redonda, entre a
margem direita do rio Paraiba do Sul e a rodovia Licio Meira (BR-393) na

periferia da cidade (IBGE, 2005).
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Sua populacdo apresenta diferentes condicdes socio-econdmicas entre as
familias que habitam a parte baixa do bairro (onde fica a escola), e as outras que

habitam a parte alta (os morros), onde podemos encontrar familias muito pobres.

Quanto a infra-estrutura, o bairro possui um bom servico de transporte,
com Onibus e hordrios satisfatdrios; a rede publica de ensino, possui 04 escolas de
Ensino Fundamental, 02 de Educac¢do Infantil, 02 Creches, 03 de Ensino Médio e
01 de Ensino Técnico (FAETEC). Ha uma escola particular de Educacio Infantil
e Ensino Fundamental; 02 Postos de Saide (que ndo conseguem atender a
demanda); muitos estabelecimentos comerciais; pragas; 01 gindsio poliesportivo ;
a maioria das ruas sdo asfaltadas, com rede de agua, esgoto e coleta de lixo.

Porém, ndo possui nenhum tipo de servi¢o bancédrio nem hospital.

Existem areas do bairro transformadas em depdsitos de residuos industriais

e um conjunto habitacional, construido em solo contaminado por benzeno.

Em sua organizac@o social e politica, o bairro possui 02 associacdes de
moradores, 02 igrejas catélicas, grupos ligados a igreja catdlica, 12 igrejas

evangélicas e pentecostais e 01 centro espirita.

A maioria das educadoras da Escola Municipal Voltago possui formagao
em nivel superior (algumas com Pds-Graduagdo Lato Sensu), e trabalha na escola
ha mais de quatro anos. A equipe diretiva estd na fun¢do ha dez anos. Portanto,
esse grupo estd junto cerca de cinco anos, com excec¢do das funciondrias que sdo

terceirizadas e trés educadoras que entraram no ultimo concurso publico em 2007.

O grande desemprego que ocorreu no bairro, por ocasido da privatizagdo
da CSN, contribuiu para o aumento do nimero de pessoas doentes por alcoolismo,
que ¢ identificado pela escola em seu Projeto Politico Pedagégico (PPP), e

motivou projetos de trabalho.

A escola possui um Conselho Comunitério Escolar que foi muito atuante,
porém, a partir de 2005, houve uma redugdo da sua atuacdo, fato que levou a
escola a desenvolver o projeto "CCE Participativo e Atuante” em 2006, 2007 e

2008.
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5.1.
A Escola Municipal Voltaco

A Escola Municipal Voltaco situa-se a Rua Porto Alegre, nimero 33, no
bairro Santo Agostinho, no municipio de Volta Redonda. Atende a faixa etdria de
quatro a seis anos; correspondente a 1° e 2° periodos da Educacdo Infantil e Ciclo
de Alfabetizacdo, nivel do Ensino Fundamental. A escola possui 06 salas de aula,
atendendo a 12 turmas, 01 laboratério de informadtica, 01 patio coberto, 01 mini-
play, 01 casinha da boneca, 01 sala de audiovisuais, 03 banheiros para os alunos,
01 banheiro para as educadoras, 01 banheiro para os funciondrios, 01 sala de
materiais pedagdgicos, 01 cozinha, 01 depdsito de merenda, 01 depdsito de

materiais de limpeza, secretaria e uma sala de reunido.

A escola é administrada pelas professoras Cecilia e Joana, desde o ano de

1998.
Em seu PPP, a escola informa a sua opcao pela pedagogia histérico-critica.

A escola trabalha com a inclusao de criancas com necessidades especiais
desde 2005. Neste trabalho, percebemos o compromisso com a educacdo, pois
apesar de todas as dificuldades encontradas, a equipe administrativa e pedagdgica
nao mediu esfor¢os para solucionar os problemas, tornando a inclusdo real e

promovendo o desenvolvimento e o bem estar das criangas.

No PPP da escola, antigo e atual, percebemos que a mesma realiza projetos
de Educagdo Ambiental desde o ano de 2001. O Projeto “Educando, Reciclando e
Preservando o Meio Ambiente” foi realizado de 2001 a 2004. Esse projeto tinha a
seguinte justificativa: Considerando a receptividade infantil e a importincia de
divulgar a concepcdo do desenvolvimento sustentdvel, propomos a reciclagem do
lixo como impulsionador de mudangas. Seus principais objetivos eram: Envolver
toda a comunidade escolar na proposta de reciclagem de lixo; Conscientizar toda
a comunidade escolar da importdncia dos recursos naturais, Transformar o

produto recicldvel em recursos financeiros para a compra de brinquedos e

o

materiais de informdtica. A viabilidade do projeto s6 foi possivel gracas

parceria com o Teatro Gacems, que comprava o material reciclavel.
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Outro Projeto desenvolvido na escola foi o “Projeto Horta” (em 2002):
Esse projeto exigiu perseveranga e agora emplacou, conta com mais envolvimento
de todos e enriquece nosso trabalho, pois € bom para as criancas este contato com

a terra. (depoimento registrado na avaliacdo institucional de 2002).

Em 2003, foi realizado o Projeto Agua mais limpa. Estd registrada no PPP
uma letra de musica construida pelos alunos do 2° periodo C, da professora

Monica Cristina.

A dgua estd em todo lugar: nos rios, nos mares e dentro dos animais.
A dgua é importante para nossa saide e o nosso corpo limpo ficar.

Economizar, economizar } Bis
Para a dgua ndo acabar} Bis

Vamos cuidar das dguas} Bis
Lixo no rio ndo pode jogar.

No Plano de Ac¢do de 2007, todos os projetos com a temdtica do meio
ambiente foram mantidos e alguns agrupados. Na avaliacao institucional de 2006,
a escola avaliou que o Projeto do Meio Ambiente precisa de realimentagdo, pois

houve queda.

5.2

A Selecao das Educadoras

Antes de selecionar as educadoras para as entrevistas, visitei a escola trés
vezes, procurando conversar com as professoras de turma, a orientadora
pedagdgica, a orientadora educacional, a diretora e funciondrias, com objetivo de

estabelecer relacdes e conhecer o ambiente escolar.

Durante as visitas, observei os alunos em suas atividades, participando do
cotidiano da sala de aula. Perguntei a orientadora educacional quem eram as
professoras que se interessam mais pelas questdes ambientais. Ela citou alguns
nomes, porém ndo me decidi somente com base nesse dado. Continuei minha
observacgdo por mais uma semana. Tive como critérios decisivos a receptividade e
vontade de colaborar com a pesquisa, e, também, o fato de estarem trabalhando
com a Educacdo Ambiental neste momento. Entdo, escolhi as educadoras que

chamaremos por P1, P2, P3, P4 e P5. A maioria delas ndo mora no bairro, apenas
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uma mora no bairro. As entrevistas foram realizadas na escola durante o horario
ou apods as aulas. Duas delas tém formacdo em Pedagogia, uma em Ciéncias
Bioldgicas e Pedagogia e duas tem Ensino Médio. Suas idades variam entre 26 e
43 anos. Duas estdo em inicio de carreira, trés em meio de carreira. Trés delas
trabalham com educagdo ambiental na escola, porém nenhuma delas possui

formagdo em Educacdo Ambiental.

Profissionais | Formacgdo Fungido Carreira
Ensino Madio Fegente de tunma MMeio de carreira
P1 Formagio de Professores
Ensino Madio Auxiliar de Educagio Inicio de cameira
P2 Infantil
Pedagogia e Educagdo Fisica | Regente de turma Profissional em meio de
P3 careira
Pedagogia e cursos de Direcio Profissional em meio de
P4 extensio em alfabetizacio e cameira
Educagio Especial
Pedagogia e Ciéncias Orientadora Pedagogica Inicio de cameira
Pj Biclogicas

Quadro 1 — Perfil das educadoras entrevistadas.

5.3.

Os educandos da Escola Municipal Voltaco

Nossa observacao se deu em duas turmas (1° e 2° periodos) e uma turma de
CA (classe de Alfabetizacdo). A faixa etdria dos educandos é de quatro a seis

anos.

Os educandos t€ém um bom relacionamento com as educadoras e
participam ativamente das atividades. Logo que comecamos nossas observagdes,
percebemos ao entrar nas salas de aula, que os educandos continuavam as suas

atividades como se ndo percebessem a nossa presenca.

Isso nos deixou mais a vontade para observar e participar das atividades. A
freqiiéncia as aulas é muito boa, ocorrendo poucas faltas, sendo justificadas pelos
responsaveis. Eles demonstram que gostam da escola e das educadoras, sendo
carinhosos e receptivos. Na hora da recreagdo, alguns sdo barulhentos, o que nos

pareceu normal, pois o espaco fisico tem limitacdes para atividades recreativas.
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Um aspecto a ser destacado, é que em uma das turmas hd uma educanda
deficiente, com multiplas deficiéncias, e os seus colegas demonstraram afeto,
solidariedade e cuidado para com ela, auxiliando-a e “conversando” com ela.
Algumas vezes ela ficou com febre e foi levada pela mae, e quando faltava a aula

eles perguntavam por ela, outros que moravam perto davam noticias.

Pelos seus relatos, apds o fim de semana, percebemos que as atividades de
lazer consistem em visitas a parentes ou amigos da familia, participar de eventos
promovidos pelas associacdes de moradores ou pela prefeitura local, passear nas
pracas do bairro, ver televisdo, brincar com joguinhos eletronicos, ou ainda
participar de atividades no Parque Aquético Municipal que fica muito préximo ao

bairro.

Cabe ainda ressaltar as suas atitudes de conservacdo do o ambiente fisico

da escola, e dos materiais pedagdgicos.

5.4.
A comunidade do bairro

O bairro Santo Agostinho passou por um processo de expansao nos anos
de 2000 e 2001, com a constru¢cdo de conjuntos habitacionais que receberam os
nomes de Volta Grande III e IV e também com ocupacdes irregulares em areas de
protecdo do curso d’agua. Houve, portanto, um aumento populacional acentuado,

que trouxe conseqiiéncias sociais relevantes.

Podemos assinalar o agravamento da violéncia e do uso de drogas, entre

outros problemas.

No que se refere as condicdes sanitdrias e de saide, o poder publico
municipal construiu grandes reservatérios de dgua, solucionando o problema da
escassez de dgua na parte alta do bairro, realizou pavimentacdo e saneamento nas
areas de posse, construiu um Centro Odontolégico, pracas e um gindsio
poliesportivo. Porém, o esgoto doméstico ainda € lancado “in natura” no rio

Paraiba do Sul.

De acordo com os dados da Secretaria Municipal de Sadde, em 2008

houve um aumento do nimero de casos notificados e confirmados de Dengue no
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municipio, em relacdo ao ano anterior, sendo encontrados focos do mosquito

transmissor no bairro Santo Agostinho.

Quanto ao atendimento nas unidades de sadde, uma delas possui o

Programa Satude da Familia, porém ainda nao consegue atender toda a demanda.

A comunidade sofre com enchentes que ocorrem nos periodos do ano de
maior indice pluviométrico, causando transtornos e prejuizos econdmicos a
populacdo que reside nas partes baixas do bairro ao longo do curso d’adgua. Outro
fator que contribui com as enchentes é a impermeabilizagao do solo, através da
urbanizag¢do associado a rede vidria limitrofe ao bairro, a rodovia do ago (BR 393)
e a via férrea, constituindo uma barreira pavimentada, interferindo no escoamento

pluvial e fluvial.

A poluicao atmosférica emitida pela CSN e por depésitos de seus residuos
(escoria), localizados proximos as residéncias, € considerada pelos Orgdos
ambientais pouco elevada'', embora de acordo com o (IBGE, 2003), o municipio
seja classificado como o segundo do Estado do Rio de Janeiro, entre os que tém
0s maiores potenciais de emissao industrial de poluentes atmosféricos e, portanto,

merecendo uma atencao especial quanto a saide da populacao.

Outra questdo, € o fato de um dos conjuntos habitacionais, o Volta Grande
IV, ter sido construido em solo contaminado por residuos do benzeno, causando a
contaminacdo das &4guas subterrineas e impossibilitando o seu uso pela

comunidade.

E importante ressaltar que os problemas sécio-ambientais que a
comunidade enfrenta, tém suas raizes historicas na ocupacao do solo urbano, que
reproduziu a hierarquizacdo da fébrica, onde os funcionarios de maior capital
cultural e economico (BOURDIEU, 1997), ocupavam a Zona Sul da cidade, que
oferecia melhores servicos e os operdrios de chido de fabrica ocupavam a Zona

Noroeste da cidade, carente em servigos e mais afetada pela poluicdo atmosférica.

' Classificacdo baseada na dispersio de poluentes (PEITER & TOBAR, 1998).
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Resultados e Discussao

6. 1.

Categorias Encontradas na Representacao de Meio Ambiente

Apresentamos a definicdo das categorias encontradas no grupo

investigado:

a)

b)

c)

d)

6. 2.

Naturalista'? — nessa categoria a defini¢do de meio ambiente pode ser
considerada como sindénimo de natureza, ou seja, como uma paisagem
natural ou como primeira natureza, uma realidade autonoma
independente da sociedade e do sujeito social.

Espacial — essa categoria a representacdo de meio ambiente
corresponde as definicdes de meio ambiente como um lugar especifico,
determinado, onde os seres vivos habitam, isto €, o habitat.

Ecolégica — nessa categoria o meio ambiente € definido tendo como
base o seu aspecto bioldgico, isto é, os fatores bidticos e os fatores
abidticos desprezando os aspectos histdricos, sociais, politicos,
econdmicos e culturais.

Lugar de relacdes — essa representacdo define o ambiente como o
espaco vivido, ou seja, onde se d4 as relagdes entre os seres.
Totalidade' — essa categoria refere-se ao ambiente como um todo que

congrega o mundo bioldgico e as relagOes socio-culturais.

Categorias Encontradas na Representacio de Educacao Ambiental

Defini¢do das categorias encontradas.

a)

Comportamentalista — nessa categoria a Educacdo Ambiental ¢é
compreendida como uma forma de promover mudancas de

comportamentos ambientalmente inadequados, ou seja, contra as

"2 Naturalista (Termo utilizado por REIGOTA, 2002b).
B Totalidade o significado do termo neste caso, é a percep¢io do meio ambiente com uma
abrangéncia para além da visdo bioldgica, porém diferente da definicdo de Morin.
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b)

d)

52

pressoes destrutivas das sociedades humanas visando a preservagdo e
conservagao ambiental.

Ativista — essa categoria corresponde a representacdo de educacdo
ambiental voltada para acdes que visem minimizar os efeitos das
agressoes feitas homem a natureza.

Sensibilizadora — nessa categoria o conceito de Educacdo Ambiental
estd voltada para sensibilizagdo ecoldgica que ndo se restrinja ao
racional, mas que inclua o sentido de pertencimento e o sentimento de
cuidado com a natureza e a partir dai estabelecer uma nova forma de se
relacionar com ela, procurando preservéa-la.

Formadora — aqui a Educacdo Ambiental tem um cardter mais
abrangente, ao considerar o seu papel na formacdo do cidaddo e na
constru¢do de uma relacdo ser humano - natureza de forma a preservar

o ambiente natural e a cultura.

As Representacoes de Meio Ambiente e Educacio Ambiental

As praticas de EA estdo intimamente ligadas a concepcdo de meio

ambiente (REIGOTA, 2002), por isso, em nosso estudo, procuramos entender as

concepcdes de meio ambiente e educacdo ambiental que dao significado ao

trabalho prético na escola. O quadro abaixo organiza e apresenta os resultados.

Educadoras Representacoes de Meio Representacio de Educacao
Ambiente Ambiental
P1 Naturalista Comportamentalista
Ecolégica
P2 Naturalista Ativista
Comportamentalista
(conscientizadora)
P3 Totalidade Formadora
Lugar de relagdes Sensibilizadora
P4 Espacial Formadora
Lugar de relagdes Comportamentalista
Totalidade (conscientizadora)
P5 Lugar de relagdes Comportamentalista
Totalidade (conscientizadora)

Quadro 2 - Representacoes de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental.
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As educadoras, quando solicitadas a definir O que é meio ambiente,
apresentaram idéias que foram identificadas como fazendo parte das
representacdes naturalista,espacial,ecoldgica, lugar de relagdes e totalidade. A
representacdo naturalista o meio ambiente é encontrada em Pl e P2 como
sindbnimo de natureza € como uma paisagem natural autdbnoma. Entretanto, ao
utilizar a expressdo “nosso meio” pode indicar a idéia de uma de pertencimento

ou de supremacia do homem em relag¢do a natureza:

“E 0 nosso meio, natureza, mata, uma floresta bonita, ndo € muito o que a
gente vive,mas um meio ambiente bonito com flores ...” (P1)

“E tudo que nos cerca (animais, plantas, dgua, ar) ...” (P2)

Encontramos também em P1 a representacio ecoldgica de meio ambiente,
em que os fatores bidticos (animais e plantas) e abidticos (dgua, ar, solo) sdo
colocados como elementos circundantes, desconsiderando outros aspectos como a

cultura e conferindo ao homem uma centralidade nas relacdes com a natureza.

“E tudo que nos cerca (animais, plantas, dgua, ar) ...”

Carvalho (2004), em recente livro afirma, ‘“acredito que a Educacgdo
Ambiental estd intimamente relacionada com as concepgdes prévias de meio
ambiente, pois quando falamos em meio ambiente, muito freqiientemente essa
no¢ao logo evoca as idéias de ‘natureza’, ‘vida bioldgica’, ‘vida selvagem’, ‘flora’
e ‘fauna’.”

A representacdo espacial de meio ambiente foram encontradas em
corresponde a um lugar especifico, determinado, o que podemos confirmar na

declaracdo de P4:

“... € o lugar onde a pessoa vive.”

O meio ambiente como um lugar de relagdes, isto €, como lugar onde as

relacdes se ddo e ndo apenas o habitat é encontrado nas declaragdes:

“... é aonde a pessoa participa, pratica as acoes.” (P4)
“... é todo o ambiente no qual a gente vive, todos os lugares que a gente
freqiienta.” (P5)
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A representacdo de meio ambiente como uma a Totalidade, — refere-se ao
ambiente como um todo que congrega o mundo biolégico e as relacdes sdcio-

culturais, o que podemos inferir nas falas de P4 e P5 reproduzidas a seguir:

“E todo um contexto, sao todas as variadas coisas que podem interferir
direta ou indiretamente no bem estar da pessoa.” (P4)

“... sdo questdes da natureza e questdes sociais.” (P4)

“... tudo é meio ambiente, ndo pode entender como meio ambiente sO
floresta.” (P5)

“... a gente tem que se colocar como membro integrante, como parte desse
meio ambiente.” (P5)

Quando procuramos identificar as representacdes de EA, através da
pergunta “Para vocé o que é EA?” - encontramos idéias e conceitos que levaram a
varias representacoes de EA: comportamentalista, ativista , sensibilizadora,
conscientizadora e formadora. Na representacdo comportamentalista a Educagdo
Ambiental é compreendida como uma forma de promover mudancgas de
comportamentos ambientalmente inadequados,ou seja, contra as pressoes
destrutivas das sociedades humanas visando a preservacdo e conservagao

ambiental, como as encontradas em P1 e P5 seguir:

“... € educar pra desde pequenininhos aprenderem como lidar com o lixo,
com os poluidores, com tudo que ta prejudicando o ambiente.” (P1)

“Educacdo Ambiental é a crianca se educar pra cuidar, pra preservar o
meio ambiente, pra ta ajudando o meio ambiente, porque eles podem e
devem salvar o meio ambiente.” (P1)

“E a gente fazer dentro da escola, no contexto da escola, fazer com que o
nosso aluno cres¢ca consciente de que a preservagdo do ambiente €
necessaria.” (P5)

Encontramos em P2 uma representacao ativista de educacdo ambiental ao
destacar a acdo e o conhecimento sobre o meio ambiente, como se bastasse

conhecer para preservar.

“E ensinar o que € meio ambiente e o que tem que fazer.”

“E comegar a conscientizar as criancas, ensinando o que tem que fazer (...)
¢ fazer as coisas cientes do que faz ao meio ambiente”.
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Na representacdo, a que denominamos formadora, a Educagdo Ambiental,
tem um papel de formar um cidaddo com uma consciéncia ambiental, ou seja,
com o objetivo de reconstruir as relagdes ser humano-natureza partindo do
principio que meio ambiente compreende uma realidade mais complexa. Essa

representacao encontramos em P3 e P4.

“Eu acredito que a Educacdo Ambiental tem um cardter bem abrangente
principalmente no que se refere a formacao realmente do cidadao.” (P4)

“... € uma educacdo que assim estard comec¢ando e pode alcancar muito mais
(...) n@o podemos ver como uma questdo de midia, que s6 agora por nds
estarmos sentindo mesmo esses efeitos que nds temos que fazer (...).” (P4)

13

. seria criar essa relacdo intima com a vida em se entendendo como ser
igual na natureza, que depende tanto quanto qualquer outro animal ou
planta, criar esse conceito, e criar essa relagdo afetiva com o universo, pra
mim hoje € isso ndo € ensinar, apresentar conceitos para os alunos, mas
construir junto com eles e até descobrir como trabalhar essa relagdo afetiva
das pessoas com o universo.” (P3)

Ao compararmos as representacoes de meio ambiente encontradas com as
representacdes de EA, percebemos que um mesmo sujeito pode apresentar
diferentes representagdes de meio ambiente, como espaco e sécio-ambiental,
porém com idéias que compdem uma representacdo comportamentalista de EA.
Portanto, embora ele perceba o meio ambiente como um “todo”, na prdxis
educativa ele se preocupa com as mudancas de comportamento que levem a
preservacdo do ambiente natural.

Um ponto que vale a pena destacar € que, todas as educadoras ao
responderem “O que é EA?”, falaram de suas idéias e de suas praticas
pedagogicas, inclusive uma das entrevistadas destacou: “o tema estd no PPP”.
Entretanto, quando analisamos este documento constatamos que, em nenhuma
parte dele, a expressdo educacdo ambiental € utilizada, fala-se em meio ambiente
ou simplesmente ambiente Este fato nos leva a reflexdo sobre como se deu a
inser¢dao da EA nesta escola. Nas entrevistas, compreendemos que o surgimento
da EA se deu a partir de problemas ambientais locais, todavia o PPP faz mencao a
importancia de divulgar a concepcdo de desenvolvimento sustentdvel. Assim
podemos inferir a influéncia da midia na inser¢do da EA, como também nas
representacdes de meio ambiente e EA, uma vez que a idéia de desenvolvimento
sustentdvel € mencionada em muitos programas de TV, principalmente noticidrios

e documentdrios, muitas vezes de forma consensual, ou seja, sem mostrar as
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diversas concepcdes e contextualizacdes dessa idéia, levando as pessoas
acreditarem que o chamado desenvolvimento sustentdvel serd conquistado através
de mudangas de comportamento como a separacao e a reutilizacdo do lixo.

Para Carvalho (2002:33), “um exemplo dos efeitos de uma interpretacao
que vém-se descolando das condi¢des socio-historicas de produgdo de sentido € o
consenso encobridor que tem se formado em torno do conceito de
desenvolvimento sustentdvel. A despeito de toda a disputa ideoldgica que
permanece na sua origem, o conflito de interpretacdes sobre os critérios de
sustentabilidade, bem como os valores politicos e éticos nas diferentes acepgdes
desse conceito, tém sido sistematicamente apagados pela ampla generalizacdo e
pelo esvaziamento do termo.”

Em contraponto a esse tipo de influéncia da midia, hd que se reconhecer o
seu carater mobilizador, fazendo com que as educadoras que nunca tiveram
oportunidade de conhecer os pressupostos tedricos da educacdo ambiental e os
documentos que a norteiam se sintam motivadas e tomem a iniciativa ao
desenvolver projetos de educa¢ao ambiental (LEME, 2003:88).

Por outro lado, hd educadoras que tém olhar mais critico sobre as

mensagens veiculadas pela midia, o que pode ser constatado a seguir:

“(..) ndo podemos ver como uma questdo de midia, que s6 agora por nds
estarmos sentindo mesmo esses efeitos que nds temos que fazer (..)”. (P4)
Os dados do PPP mostram que a Escola Municipal Voltagco desenvolve
projetos com o tema Meio Ambiente desde o ano 2000, por decisdo de suas
educadoras. “Dentre esses projetos destaca-se o Educando, Reciclando
Preservando o Meio Ambiente”, porque foi um projeto que teve uma boa
participagio da comunidade escolar. E interessante observar que embora nio seja
mencionado na justificativa, em nossas entrevistas verificamos que esse projeto
surge a partir de problemas ambientais locais, como lixo nas ruas, proliferacao de

ratos e as enchentes:

“... quando a gente subia o morro a questdo do ponto do esgoto, do lixo
que estavam ali ...” (P4)

“(...) foram coisas que marcaram muito; a questdo das enchentes.” (P4)

“(...) tinha uma enchente, muito barro entdo foi uma coisa que me chamou
muita aten¢do, muito lixo na rua.” (P4)
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“Eu acho que os principais detonadores foram como recebiamos nossos
alunos, onde eles tinham muito contato com doencas, muitos problemas de
ratos (...).” (P4)

Atualmente a escola desenvolve o projeto “Aprendendo a Reciclar”. Este
projeto pretende inserir a Educagdo Ambiental como uma politica ptblica do

municipio, numa perspectiva de constru¢ao de uma proposta transformadora.

Entretanto, observamos durante o desenvolvimento do projeto em 2007,
que ha uma certa “cultura” do que é fazer Educacdo Ambiental na escola. Neste
“fazer” os problemas ambientais sdo abordados numa perspectiva
conscientizadora, evitando a problematizacdo das questdes sociais dos atores

envolvidos.

Este tipo de abordagem nos indica que para essas educadoras a Educacédo
Ambiental tem uma fun¢do conscientizadora, que vai compor a representagao que
denominamos comportamentalista. Fato esse, que pode ser constatado no dizer de

P2, P4 e P5, respectivamente:

“...6 comecar a conscientizar as criangas, ensinando o que tem que fazer
(..)”. (P2)

“... nds temos que comegar com a conscientizagdo desde cedo, o quanto
antes ndés comecarmos a conscientizagdo melhor, porque podemos tanto
prevenir, reciclar o lixo (...).” (P4)

“... € a gente fazer dentro da escola, no contexto da escola, fazer com que o
nosso aluno cresgca consciente de que a preservagdo do ambiente ¢é
necessaria”’. (P5)

Essa fung¢do conscientizadora € vista também como um objetivo central
das atividades de educacdo ambiental nos materiais de divulgacdo do projeto
elaborados pelos 6rgaos pﬁblicosl4.

Nesse sentido, a conscientizacdo € entendida como um processo para
sensibilizar para as questdes ambientais, transmitir conhecimentos, ensinar
comportamentos adequados a preservacdo do ambiente natural, ou seja, levar
consciéncia a quem nao tem. Nessa perspectiva deixamos de lado as

caracteristicas socioecondmicas e culturais do grupo, ao pressupormos que a

4 A elaboracdo do projeto ficou a cargo da assessoria do gabinete do prefeito, da primeira dama
do municipio, da Secretaria Municipal de Educacdo e da Secretaria de Servicos Publicos.
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comunidade escolar ndo faz certo, porque ndo quer ou ndo estd sensibilizada.
Todavia, um grupo social pode estar sensivel as questdes ambientais e reconhecer
a importancia da preservacdo e a busca da sustentabilidade, podendo agir de
forma contraditéria. Se considerarmos a perspectiva socioldgica, compreendemos
que as sociedades estdo em constante processo de mudangas, que podem ser
rapidas ou lentas; profundas ou superficiais. Assim, quando tentamos ir além da
realidade na qual estamos imersos, acabamos muitas vezes fazendo tudo
exatamente igual.

Dizer que tal atitude estd “correta” ou ndo, vai depender da compreensao
que temos da realidade sdcio-historica e cultural da comunidade escolar em que
atuamos (LOUREIRO, 2008:5).

Um outro ponto a ser destacado € o fato de uma educadora (P4) perceber a

relagdo entre lixo e consumo ao afirmar:

“(...) a questdo do que a gente compra e a quantidade de lixo que
produzimos.”

Essa percepc¢do constitui um fato importante para o avango nas reflexdes a
respeito do consumismo e dos aspectos politicos e econdmicos que envolvem a
questao do lixo, isto porque “sendo o lixo um problema socialmente reconhecido
e coletivamente trabalhado, este deve se constituir no aspecto mais concreto para
o grupo envolvido a partir do qual se ampliard a percepcdo ambiental”
(LOUREIRO, 2004:46), evitando que a educacdo ambiental fique restrita a
sensibiliza¢do e as mudancas de comportamento.

Quanto a representacdo sensibilizadora, observamos a relacdo entre a
sensibilidade ecoldgica com a chamada “ética do cuidado” (BOFF, 1999). Uma

das educadoras (P3), afirmou:

“(...) educar pra cuidar do meio ambiente € trabalhar essa questdo afetiva

das pessoas com o meio ambiente”.

Aqui, o sentido de educar ambientalmente estd para além dos
conhecimentos cientificos sobre o ambiente e suas relacdes,porque nao reduz a
sensibilidade ecoldgica a uma compreensdo racional, mas ao sentimento, ao ter
prazer em cuidar, a forma como cuidamos de nossos filhos. Esse tipo de
sensibilidade traz o sentido de integracdo e de pertencimento a natureza

(GUIMARAES, 2004, p.86).
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Nesse sentido, “a constru¢@o social do cuidado para com a natureza
preconiza um tipo de sensibilidade ecoldgica fundada na crenga de uma relacao
simétrica e de alteridade entre os interesses das sociedades e os processos
naturais” (CARVALHO, 2004:105).

Esse tipo de sensibilidade ecoldgica é evidenciado na fala de P3:

Na época da Campanha da Fraternidade também falava sobre a questdao
indigena e a gente v€ algumas coisas da tradi¢cdo deles, entdo eu comecei a
perceber que era preciso construir essa relacdo diferente com meio
ambiente, que até entdo a gente tinha a relacdo assim: a gente, 0 ser
humano superior que iria cuidar do meio ambiente, cuidar da natureza,
mas esse cuidar ele tava também ligado ao ser humano explorar para ter
melhores condi¢des de conforto, na verdade ndo tava cuidando tava
explorando e tirando proveito, acreditando que quanto mais melhorava a
minha vida em termos de conforto, eu teria melhores condic¢des, eu viveria
mais (...).
H4 uma valorizacao do cuidado para com a natureza, procurando entender
e respeitar os seus processos vitais e os limites de sua capacidade regenerativa,
como principio orientador dos estilos de vida e das decisdes sociais. Dessa forma,
inicia-se a constru¢do de uma ética ambiental que ndo vé o ambiente
simplesmente como meio de obtencdo de recursos naturais que sustentem o

padrao de consumo e acumulagdo das sociedades (CARVALHO, 2004:106).

6.4.
As Praticas de Educa¢ao Ambiental

Considerando que o projeto ocorreu em uma escola municipal de
Educacgdo Infantil, que tem como linha metodolégica os “projetos de trabalho™",
o mesmo foi desenvolvido de acordo com o nivel das turmas, recebendo um nome
especifico dado pelas criangas, como por exemplo Brincando e Reciclando.

Foram realizadas diversas atividades, dentre elas exemplificamos: coleta
seletiva, entrevista com um gari, entrevista com um familiar do aluno, confec¢do

de brinquedos com PET, ilustragio de um poema, conta¢do de historias,

> De acordo com Hernandez e al. (1998) os projetos de trabalho buscam a articulagdo dos
conhecimentos escolares como uma forma de organizar a atividade de ensino e aprendizagem
favorecendo a criacao de estratégias de organizagcdo dos conhecimentos escolares em relacdo a: 1)
o tratamento da informacdo; 2) a relacdo entre os diferentes contetidos em torno de problemas ou
hipéteses que facilitem aos alunos a construcdo de seus conhecimentos, a transformacio
procedente dos diferentes saberes disciplinares em conhecimento préprio (p.61).
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apresentacdo de video, pesquisa sobre os materiais reciclaveis, interpretacdo e
ilustracdo de histérias, confeccio de murais, exposi¢cdoes de trabalhos,
dramatizagdes, producao de textos, histéria cooperativa entre outras.

A andlise das atividades realizadas pelos alunos durante o projeto, pode
confirmar ou ndo as representagdes encontradas entre as professoras, uma vez que
elas influenciam na prética pedagdgica, por isso a seguir passamos a andlise de
algumas dessas atividades.

Através da andlise dos cadernos dos alunos e da observacao participante,
identificamos algumas atividades; as quais selecionamos para exemplificar nossa
andlise. Sao elas: Histéria do Pneu Chorao; Entrevista com um gari; Producdo de

textos; Rio Paraiba do Sul e Cruzadinha.

Nome da Atividade: Contacdo de Histéria Data: 05/09/2007
Turma: CA1 Tempo: 40 min

Descri¢do da atividade:

A Histéria do Pneu Chordo

Nesta atividade a educadora contou a histéria de um pneu que ndo queria parar no
lixao. As criancas fizeram comentdrios orais e a seguir receberam uma folha de
atividade que continha as perguntas “Por que o pneu chorava?” “O que pode ser
produzido a partir do pneu?” e solicitava aos alunos que dessem outro nome para a
histéria e pintassem um desenho que representava latas de lixo, de acordo com o
material identificado pelas palavras papel, plastico vidro e metal.

Quadro 3 — Atividade dos educandos.

Com essa atividade percebemos que o objetivo € trabalhar o conceito de
reciclagem e coleta seletiva. Enfatizamos que embora o conhecimento de
conceitos cientificos sobre o meio ambiente ndo seja prioridade em Educagao
Ambiental, nem tampouco na Educagdo Infantil, neste caso tem o seu valor,
porque leva as criancas a ter uma nog¢do da cadeia produtiva e das relagdes sociais
nela envolvidas.

Nesta atividade cada turma convidou um gari para visitar a escola. As
perguntas foram elaboradas previamente pelos alunos em sala de aula, portanto,
diferem um pouco uma das outras. A seguir reproduzimos um trecho de uma das

entrevistas.
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Nome da Atividade: Entrevista com Gan Data: 12/09/2007

Turma: 1°periodo B Tempo: 1h 10 min

Descrigdo da atividade: A educadora iniciou a atividade convidando o wvisitante para sentar na rodinha,
apresertando-o para a tunma |, retornando com eles o terna que 25ta sendo estudado 2 a perguntas elaboradas
antenonmente que estavam hstadas no quadro e com a identificagio dos alunos que as fommilaram. Ao final
das perguntas, a professom persuntou se alguém gostaria de fazer mais alguma pergunta, dois alunos
perguntaram onde ele morava. Em seguida foi servido na sala deaula o almogo para todes. Apos o almogo a
professora fez uma atividade de relaxamento, onde eles cantaram e depois foram para a recreacio. Quando
voltaram a professora fez wma avaliagdo com as crangas sobre o entrevistado Enquanto a professora
conduzia a atividade, sua auxihar fazia as anotag@es do que as cnancas falavam.

Aluno — O que faz com a comida que vai pro lixo?

Manoel — Eu vejo muita gente pegando pra dar aos porcos e galinhas, eu também crio
galinha pra ajudar nas despesas.

Aluno — O que voce recebe é bom?

Manoel — Pelo trabalho deveria ser melhor, pois € um trabalho muito importante.

Aluno — D¢ algum conselho para a populagio.

Manoel — Cuidar melhor do lixo, separar. Colocar em sacos ou bolsas amarradas no dia em

que o caminhio passar. Quando tiver vidros, agulhas enrolar em jomais, pois podemos nos
machucar.

Quadro 4 — Atividade dos educandos.

O relato, a seguir, narra a opinido das criangas apds a entrevista com o

gari.

Gostamos do Senhor Manoel, porque ele deu uma atencdo pra gente, ensinou
as coisas importantes sobre como lidar com o lixo e almogou com a gente. Ele
foi legal e bom, ele é bonitinho e novo ainda; ndo é fedorento nem sujo;
trabalha igual ao nosso pai com uma roupa de servigo.

Aqui podemos notar que hd uma boa oportunidade de explorar as relacdes
sociais vinculadas a categoria trabalho, como a baixa remunera¢do do trabalho
manual e, que ficou secundarizada no debate com a professora. Na opinido das
criangas verificamos que elas tinham um esteredtipo de que o gari é uma pessoa
suja e mal cheirosa, o que ndo foi confirmado pela aparéncia fisica do
entrevistado. Percebemos que elas (criancas) estabeleceram uma relacdo de
semelhan¢a no mundo do trabalho com sua classe social, pelo uso de uniforme. O
fato dessa atividade dar visibilidade a atores sociais importantes na atividade de

coleta seletiva do lixo, também merece ser destacado.
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Nome da Atividade: rio Paraiba do Sul Data:
26/09/2007
Turma: CA 1 Tempo: 30min

Descricao da atividade:

A professora iniciou a atividade perguntando sobre a observac¢ao pedida no dia
anterior sobre o destino do lixo de casa e das ruas. As criangas relatam o que
observaram e a professora chama a atencao para a importancia do rio para todos e
faz com elas oralmente uma comparacdo de como o rio se encontra € como elas
gostariam que estivesse. Em seguida distribuiu uma folha de atividade.

Ao realizar a atividade sobre o rio Paraiba do Sul foi pedido as criangcas que
fizessem dois desenhos que expressassem como estd o Rio Paraiba do Sul e como
elas gostariam que estivesse; e posteriormente respondessem a pergunta O que
vocé diria se fosse o Rio Paraiba do Sul?”

Algumas respostas dadas:

“Nao jogue lixo no rio.”
“Criancada venha me ajudar!”

A educadora avaliou a atividade como tendo atingido seus objetivos que era de
perceber os efeitos do lixo jogado em local inadequado e suas conseqii€ncias para
o rio Paraiba do Sul.

Quadro 5 — Atividade dos educandos.

Percebemos na atividade como a representacdo de meio ambiente
naturalista, contribui com a representacdo comportamentalista ao incutir atitudes
que levem a preservacdo do ambiente natural, porém sem problematizar os fatos
histéricos, culturais e 0s processos que causaram e continuam causando a poluicao
do rio. Assim, € como se somente o individuo e ndo a sociedade tivesse a
responsabilidade por esse problema ambiental, concorrendo para a crenca de que a

solugd@o do problema depende da acdo de cada individuo.

Nome da Atividade: Cruzadinha Data:03/10/2007
Turma: CAl Tempo: 20 min
Descricao da atividade:

A educadora iniciou a atividade conversando sobre algumas atividades ja
realizadas, reforcando a importincia da reciclagem para a preservagdo do
meio ambiente. Perguntou quem havia trazido material reciclavel. Os alunos
que trouxeram colocaram no local apropriado. Em seguida distribuiu a folha
de atividade. Eles fizeram a atividade bem independentes, solicitando a
professora quando tinham duvidas.

A avaliacdo da atividade foi feita com os educandos oralmente.

Quadro 6 — Atividade dos educandos.
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Nome da Atividade: Producdo de Textos Data: 07/11/2007

Turma: CAl Tempo: 35 min

Descricéo da atividade:

A professora inicia atividade explicando na rodinha que elas devem escrever uma histdria de
acordo com o desenho e que devem caprichar pois a atividade vai para o mural da turma.

As criangas iniciam a atividade e a professora procura atendé-las em suas mesinhas durante a
escrita, depois elas pintam o desenho.

A avaliagdo da atividade foi feita pedindo a alguns alunos para ler o seu texto.

Em seguida as criangas ajudantes arrumaram o mural com a professora.

Quadro 7 — Atividade dos educandos.

Observamos que a atitude de jogar lixo na lixeira estd presente em todos os
textos, independente de onde se passa a historia, o que pode ser compreendido
pelo fato da presenca de uma lata de lixo no desenho; e também o elogio recebido

pelos personagens por tal atitude considerada correta.

Em alguns textos os personagens expressam uma “felicidade” pela

auséncia de sujeira e de polui¢cdo nos ambientes onde se passam as historias.

Ha textos em que a “limpeza do rio” estd associada a atitude individual de

jogar lixo no lugar certo (lixeira).

Os textos produzidos pelas criangas nos sugerem a forte presenca de uma

Educacdo Ambiental comportamentalista.

As praticas pedagdgicas, foco principal desta pesquisa, informam uma
sobreposicao de duas vertentes da educacdo ambiental a que (CARVALHO,
2001:46) denominou EA comportamental e EA popular.

Cabe ressaltar que a distin¢ao entre elas pode ser feita tendo como base as
suas matrizes socio-educativas. A EA comportamental € informada pela matriz
conceitual apoiada na psicologia comportamental, em que o processo educativo
tem como objetivo central a producdo de conhecimentos e a formacdo dos
sujeitos. Assim, acredita ser possivel uma interferéncia nas motivacdes das acoes
individuais através de processo racional, a partir do conhecimento sobre 0 meio
ambiente e chegar a chamada conscientizagdo. Portanto, “acredita que a
transformac¢ao da sociedade é conseqiiéncia da transformacao de cada individuo”
(GUIMARAES, 2004:46). A EA popular é informada pela matriz conceitual que

compreende o processo educativo como uma pratica social de formacdo de



64

cidadania, ou seja, a formacgdo de sujeitos politicos capazes de agir criticamente na
sociedade. Nesta visdo o individuo € um ser social que estd inserido num contexto

historico e cultural.

Um dos resultados do trabalho da escola foi um video sobre coleta seletiva
e reciclagem, feito por um pai de aluno em locagdes no proprio bairro.
Pretendemos numa préxima oportunidade, fazer uma andlise deste material, pois

acreditamos que serd uma valiosa contribui¢ao para a construcao desse projeto.

6. 5.

A Relacao entre as Representacoes e Acao na Escola

Os dados até aqui relatados nos sugerem a predominincia de uma
representacdo de Educacdo Ambiental com um enfoque na mudanga de

comportamento.

Como conseqiiéncia desse pressuposto, percebemos que a pratica
pedagdgica instrumentaliza, e reduz o processo educativo ambiental a transmissao
de conhecimentos e a mudancas de comportamento. Procurando compreender o
porqué da forte presenca dessa representacdo, gostariamos de trazer algumas
questdes: Qual o entendimento que se tem do que € educar ambientalmente? Para
que e para quem serve a educacdo ambiental? Somos sujeitos sociais ou uma

individualidade abstrata?Fazemos ou ndo parte da natureza?

Nao temos a pretensdo de responder a todas essas questdes, mas realizar

algumas reflexdes necessarias.

Dessa forma, € bom lembrarmos que o contexto histérico em que se deu a
insercdo da Educacdo Ambiental nas escolas, foi o de uma crise ambiental
evidenciada por problemas ambientais em que o homem aparece como o grande
causador pelo seu afastamento da natureza. Assim, € neste cendrio que vao se
desenvolver praticas de Educacdo Ambiental voltadas para a transmissdo de
conhecimentos sobre 0 meio ambiente e natureza, estudo sobre os problemas
ambientais, acOes de conservacdo ambiental, priorizando mudangas de

comportamento individuais, muito difundidas pelo jargdo “cada um deve fazer a
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sua parte” numa clara intencdo de adequar os sujeitos a uma natureza considerada
harmonica. Nesse sentido, € refor¢cada a idéia de que o meio ambiente se constitui

como uma externalidade aos seres humanos.

Portanto, a Educagdo Ambiental deve estimular préaticas pedagdgicas
centradas na em agdes que diminuam as pressdes sobre o meio ambiente e
natureza, instrumentalizando assim a Educacdo Ambiental. Essa concepcdo
ativista e instrumental tem suas raizes historicas na pedagogia da Escola Nova que
de acordo com Tozoni-Reis (2007:201), tem como eixo “a acdo empirica, ativista
e imediatista para a conservagdao ambiental, desvinculada da agdo politica”. Aqui,
educar ambientalmente significa ensinar novas atitudes e comportamentos
considerados adequados, como por exemplo a coleta seletiva de residuos
sOlidos.Ora, que funcdo educativa tem, coletar residuos sem discutir a questao do

consumo?

Que condicionantes sociais “estimulam’™ a coleta seletiva? Na cadeia
produtiva, quais sdo os maiores beneficiados com a reciclagem, o meio ambiente,

o produtor ou o catador?

Ainda na perspectiva comportamental concordamos com Guimaraes
(2004) e Tozoni-Reis (2007), que as praticas de Educacdo ambiental que tem
como estratégia a transmissao de conhecimentos, decorre de uma visao liberal de
mundo que acredita que as transformagdes sociais ocorrem a partir de cada
individuo e de uma pedagogia tradicional, que com a transmissdo mecanica de
conhecimentos sobre o meio ambiente, pretende formar individuos que incluam a
dimensao ambiental em suas vidas, mudando comportamentos considerados
inadequados para a conservacdo do meio ambiente. Assim, acredita-se que basta
ter conhecimento para realizar as mudangas de comportamento e na sociedade. O
grande problema de uma Educacdo Ambiental comportamentalista € o fato de ndo
contextualizar os problemas ambientais historicamente. Ao se descolar o social do
histérico, ndo consegue entender a raiz do problema e realizar agdes que

representem uma real mudanga na sociedade.

Apesar do predominio da representacdo comportamentalista, a
representacdo formadora se faz presente entre as educadoras com praticas que

buscam problematizar as questdes ambientais, em situacdes vividas na sala de



66

aula, procurando se pautar pelo principio acdo-reflexdo, fundamentado na
pedagogia de Paulo Freire, em busca de uma aproximacdo critica da realidade.
Neste caso, educar ambientalmente significa conhecer o meio ambiente e as
relacdes sociais de dominag¢do que nele se realizam para, através do processo
educativo dialégico, critico e problematizador, tentar transformar estas relagdes
sociais de dominacao em relagdes socialmente justas e assim construir sociedades

sustentdveis (LOUREIRO, 2006).

Percebemos nas representacdes encontradas e nas praticas por elas
informadas a tendéncia de uma abordagem biolégica da crise ambiental,
necessitando de acordo com (LAYRARGUES, 2006), “uma abordagem
socioldgica da crise ambiental, em que se possa perceber o trabalho como outra
categoria mediadora da relagdo do ser humano com a natureza”. Assim,
ampliamos a compreensao desta crise ao identificar em nossa sociedade como as
riquezas sdao produzidas e distribuidas. Nesse sentido, entendemos que essa crise
ndo se restringe a moral e a ética, de forma que possa se resolver com mudancas

dos valores culturais e comportamentais.

Préticas como a observacao da destinacdo do lixo domiciliar da escola e
das ruas. Entrevistas com familiares, pessoas da comunidade e gari, debates sobre
videos, reutilizagdo de materiais na propria escola, fez com que houvesse uma
grande participagdo da comunidade escolar no projeto. A representa¢do formadora
em algumas situacdes manifesta-se claramente na prética pedagdgica, em outros
hd uma sobreposicio com as representagdes comportamentalista, ativista e

sensibilizadora.
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7.
Conclusoes

Este estudo ao procurar identificar as representacdes de meio ambiente e
educagdo ambiental dos sujeitos de nossa pesquisa, como também suas influéncias
na pritica educativa ambiental, nos trouxe uma questio que precisa ser
aprofundada pela pesquisa e pelo debate na escola entre os educadores ambientais,
a sobreposi¢ao das diferentes vertentes ideoldgicas presentes na praxis cotidiana
da Educacdo Ambiental. Consideramos esta questdo relevante pelo fato da escola
optar, pelo menos no discurso, pela pedagogia histdrico-critica e por confirmar o

embate existente no campo das disputas pelas praticas educativas.

Por outro lado, acreditamos que a identificacio das representacdes
constitui um primeiro movimento para problematizar essa questdo no interior da
escola. E apenas um primeiro passo, mas que precisa ser seguido de outros, como
por exemplo, o debate tedrico, as escolhas curriculares, os objetivos a serem

alcancados.

Assim, esta pesquisa trouxe como contribui¢ao para a escola uma reflexao
sobre a pratica, possibilitando reformular suas a¢des no sentido proposto por
Paulo Freire, acdo-reflexdo-acdo, ou seja, a partir das reflexdes constituir um novo

projeto ou reformular o atual.

Desse modo, a pesquisa precisa ser “devolvida™ a escola, ndo como receita
ou férmula para alcangar o sucesso, mas como ferramenta para a busca coletiva de

solucdes, precisa ser parte no didlogo.

Também colaborando para que a Educacdo Ambiental possa encontrar o
equilibrio entre o componente ativo e reflexivo, faz-se necessario a sua
implantacio como componente das politicas publicas em nosso municipio,

privilegiando a centralidade do aspecto formativo nesta dimensdo da educacdo.

Pelo exposto concordamos com Loureiro (2004), ao destacar a urgéncia da
demarcagdo dos distintos “campos em disputa” para que as educadoras possam

compreender suas diferentes concepgdes e assim fazer uma opc¢do segura e cidada.
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