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Capitulo Il

As abordagens pluralistas sobre identidade e diferenca e a
gestao da escola publica

As formulagdes tedricas acerca da pluralidade foram introduzidas na
educagdo brasileira sob as consideracdes criticas acerca da construcdo das
identidades e das diferencas culturais na modernidade tardia. Essas formulacoes
vém sendo apropriadas por educadores (as) de modo a compreender como 0s
processos cada vez mais fragmentados, contingenciais e descentrados da
modernidade tardia se articulam na escola publica.

A critica pdés-moderna no campo educacional ressaltou as enormes
dificuldades que a escola publica adquiriu para realizar a universalidade e a
igualdade como os principais pilares que garantiriam o direito de todos ao
conhecimento. A multiplicidade de valores, de tradicdes e de estilos de vida
tornava as identidades e diferengas socioculturais muito contraditérias e pouco
resolvidas, pelos menos para serem compreendidas por parametros histdricos e
conceituais fundamentados na formagdo de sujeitos integrados, racionais e
coerentes.

Embora algumas das abordagens acerca das identidades e diferencas
socioculturais evitem uma dissocia¢do em relacdo a universalidade e a igualdade,
€ preciso analisar seus fundamentos tedrico-conceituais, verificando suas
incongruéncias, sobretudo em relacdo a democratizacdo da gestdo da escola
publica. Diante das formulacdes que tém sido desenvolvidas acerca de uma
pedagogia da identidade e da diferenca, colocam-se obsticulos conceituais
significativos na construgdo dialética entre universalidade/igualdade e pluralidade.
Isso porque a pedagogia da identidade e da diferenca pouco estabelece relagdes

entre sociedade, cultura e escola.

3.1. Identidade e diferenca e gestao da escola publica

No contexto da globalizagdo do capital, mudancas na abordagem do tema
da pluralidade cultural atribuiram um lugar de destaque aos conceitos de
identidade e diferenca. A perspectiva central dessas mudangas considerava que a

globalizacdo desestabilizava perspectivas essencialistas de identidade e provocava
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seu tensionamento com as diferencas entre os sujeitos. Tal reformulacio deteve-se
entre uma critica desconstrutiva desses conceitos e sua reposicdo a partir de
fundamentos vinculados ao que se denomina de pés-modernidade.

Em sua perspectiva mais radical, enfatizam as diferencas como estratégia
mais adequada de se apropriar da pluralidade cultural. Assim, tentam evitar
possiveis abrandamentos de sua multiplicidade, homogeneiza¢des de seus valores
e nivelamento de suas propostas, provocados por formulacdes tedricas de base
universalista e igualitéria.

Para evitar esses desdobramentos, salientam o declinio de nocdes de
sujeito, muito arraigadas nas capacidades do conhecimento, da consciéncia e da
acdo como uma espécie de bussola que guiaria o desenvolvimento identitario do
nascimento até a morte. De acordo com uma concep¢do pds-moderna, essas
capacidades ja ndo sado suficientes para compreender a multiplicidade das
mudancas da modernidade tardia e a constru¢do de identidades sempre complexas
e contraditdrias.

A critica que desenvolvem aos fundamentos dessas idéias ndo dispensa,
mas pretende responder ao desafio de se reformular suas orientagdes. Por isso, é
preciso compreender os vetores dessas mudangas tedricas e conceituais para
analisar suas potencialidades na resposta a problemas presentes na sociedade.

Nesse sentido, faz-se pertinente analisar as reflexdes sobre essas mudancgas
no campo da educagdo e, especificamente, da gestdo da escola. Como os
fundamentos tedricos de uma pedagogia da identidade e da diferenca se articulam
na gestdo da escola? Para que e para quem serve a pedagogia da identidade e da
diferenga? Como sujeitos e processos sdo valorizados frente a pedagogia da

identidade e da diferenca?

3.1.1 Fundamentos tedrico-conceituais da identidade e da diferenca

O tema da pluralidade cultural vem se constituindo como um movimento
critico de desconstrucdo e de reconstrucdo da idéia de identidade em uma
variedade de dreas disciplinares que compdem o campo das ciéncias sociais e
humanas. Nesse sentido, anuncia-se a identidade como um conceito em transi¢dao

e em transformagao:
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Diferentemente daquelas formas de critica que objetivam superar conceitos
inadequados, substituindo-os por conceitos “mais verdadeiros” ou que aspiram a
producdo de um conhecimento positivo, a perspectiva desconstrutivista coloca
certos conceitos-chave “sob rasura”. O sinal de “rasura” (X) indica que eles nao
servem mais — ndo sdo mais bons para pensar — em sua forma original, nio-
reconstruida. Mas uma vez que eles ndo foram dialeticamente superados e que
ndo existem outros conceitos, inteiramente diferentes, que possam substitui-los,
ndo existe nada a fazer sendo continuar a pensar com eles — embora agora em
suas formas destotalizadas e desconstruidas, ndo se trabalhando mais no
paradigma no qual eles foram originalmente gerados. As duas linhas cruzadas (X)
que sinalizam que eles estdo cancelados permitem, de forma paradoxal, que eles
continuem a ser lidos. (...) A identidade é um desses conceitos que operam “sob
rasura”, no intervalo entre a inversio e a emergéncia: uma idéia que ndo pode ser
pensada da forma antiga, mas sem a qual certas questdes-chave ndo podem ser
sequer pensadas (Hall, 2000: 104).

Segundo Hall (2004), essa desestabilizacdo do conceito de identidade
comecou a se formar ainda na primeira metade do século XX, quando uma série
de movimentos buscava expressar a figura do individuo isolado, exilado ou
alienado em contraposi¢do a configuracdo da metrépole an6nima e impessoal.
Hall (2004) cita a obra O Processo de Kafka como um dos exemplos que revelam
essa experiéncia da construcao da singularidade na modernidade.

O que se apresentava como desagregacdo tornou-se descentramento no
final do século XX. A modernidade tinha poucas condicdes de preservar a
indivisibilidade do sujeito tanto em sua versdo mais proxima do Homem racional,
cientifico e capaz de compreender e dominar a totalidade da histéria humana,
quanto em sua interpretacdo mais coletiva e social, que ndo se afastava, contudo,
da idéia do individuo portador da razdo.

Esses descentramentos potencializaram mudancas conceituais e
intelectuais que chegaram a modernidade tardia como um processo que exigia,
para Hall (2004), uma compreensdo do sujeito pds-moderno de acordo com a
construcdo de identidades cada vez mais abertas, contraditdrias e fragmentadas.
As concepgdes de sujeito fundamentadas exclusivamente nos fundamentos da
razdo ndo poderiam mais explicar a formacgdo dessas identidades.

Esse cardter transitério e em transformacao, alerta Hall (2004), é fruto dos
efeitos de uma globalizacdo que contesta e desloca identidades antes centradas,
fixas e unificadas. Isso ocorre porque esses descentramentos e deslocamentos
promovidos pela globalizacio repercutem também nos niveis local e pessoal.

Nesse sentido, identidades que se orientavam por um unico lugar e/ou

condi¢do social, por exemplo, os sindicatos operdrios e as afiliagcdes de classe,
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passam a se guiar por uma pluralidade de centros pautadas em questdes de género,
de etnia, de sexualidade, dentre outras. Frente a essa pluralidade de centros
produzidos pela sociedade moderna em sua era global, Woodward (2000)
apropria-se da teoria de Bourdieu (1989) sobre os campos sociais para afirmar que
os sujeitos posicionam-se de acordo com diferentes expectativas e restricdes
sociais envolvidas em cada uma de suas situagdes.

Multiplicam-se as  possibilidades de identificacio com um
entrecruzamento, muitas vezes contraditério, das questdes que afligem os sujeitos.
Nesse contexto, existiriam identidades que ainda buscariam recuperar sua
unidade, confirmando suas convic¢des mais sélidas e suas tradicdes mais firmes
através de um discurso resguardado na histéria e/ou na biologia. Mas também
existiriam identidades marcadas pelos movimentos da globalizacdo - cruzamento
de fronteiras, hibridismo, didspora e migracdo —, tornando-se abertas a outras
culturas e percebendo que o resgate de suas convicgdes e tradigdes ndo passa por
um retorno ao passado, mas pela negociacdo da diferenca. Parece ser esse contato

com a diferenca que refor¢a os investimentos em identidades que:

nunca serdo unificadas no velho sentido, porque elas sdo, irrevogavelmente, o
produto de vdrias histérias e culturas interconectadas, pertencem a uma e, ao
mesmo tempo, a varias “casas” (e ndo a uma “casa” particular) (Hall, 2004: 89).

Ao formular seu conceito de “circuito da cultura” Woodward (2004)
distingue-se de Hall por evitar abordar a identidade a partir de uma dimensdo
essencialista e outra ndo-essencialista. Nessa perspectiva, compreende a
identidade tanto como uma questio de “ser” quanto de “tornar-se”.

O “ser” refere-se as caracteristicas que afirmam uma determinada
identidade. Constitui-se como o lado positivo da formacao identitdria, que lhe
permite definir sua personalidade, entender seu passado, reconhecer-se no mundo
social.

Ja o “tornar-se” advém de uma marca de auséncia, aquilo que falta a
identidade. Seu sentido € o de demonstrar que as identidades t€m capacidade nao
s6 de posicionar-se a si proprias, mas de transformar suas convicgdes, reconstruir
sua histdria, renovar relacdes. Dai, ao abordar a pluralidade cultural presente na

sociedade contemporanea, Hall (2000 e 2004), Silva (2000), Woodward (2000)
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considerarem identidade e diferenca como um processo de producdo, em que uma
€ sempre determinada pela acdo contriria da outra.

Hall (2000) recorre ao conceito de identificagdo para delinear os termos da
relacdo entre identidade e diferenca como um processo nunca completado em sua
plenitude. Embora reconheca que condi¢cdes determinadas de existéncia - que
incluem os recursos materiais e simbdlicos — influenciem a identificacdo, o autor
de Quem precisa da identidade? ressalta seu carater contingencial para ndo haver
anulacdo da diferenca. A diferenca é assegurada pela afirmacdo de que nao ha
“fusdo total entre o ‘mesmo’ e o0 ‘outro’ que ela [a fusao] sugere, na verdade, uma
fantasia de incorporacdo” (Hall, 2000: 106), o que acoberta a idéia de
identificacdo como ‘“‘um processo de articulacio, uma suturacdo, uma
sobredeterminacio, e ndo uma subsunc¢io” (Idem).

Como a identificacao refere-se a uma falta, a uma auséncia, descartando
qualquer ajuste a uma totalidade, Hall (2000) entende que sua constru¢do passa
mais pela compreensdo de uma teoria da “pratica discursiva” do que do “sujeito
cognoscente”. Nesse sentido, considera que a identificagdo opera por meio da
différance — termo formulado por Derrida — para afirmar sua relacdo com “um
trabalho discursivo, o fechamento e a marcacdo de fronteiras simbdlicas, a
producio de ‘efeitos de fronteiras’” (Ibidem).

A identificagdo como uma pratica discursiva refere-se tanto ao interior
quanto ao exterior, a presenga e a falta, aquilo que € e aquilo que ndo é. As
formulacdes de Hall (2000) tendem, no entanto, a isolar as praticas discursivas de
seus contextos, evitando a compreensao das estruturas objetivas da sociedade que
determinam o discurso. Em que pesem suas andlises da producdo de identidades
pelas relacdes de pertencimento, a transcricdo a seguir expressa essa separagao

entre préticas discursivas e determinacdes objetivas estruturantes da vida social:

E precisamente porque as identidades sio construidas dentro e ndo fora do
discurso que nds precisamos compreendé-las como produzidas em locais
histéricos e institucionais especificos, no interior de formagdes e préticas
discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas. Além disso, elas
emergem no interior do jogo de modalidades especificas de poder e s@o, assim,
mais produto da marcacido da diferenca e da exclusdo do que o signo de uma
unidade idéntica, naturalmente constituida, de uma “identidade” em seu
significado tradicional — isto €, uma mesmidade que tudo inclui, uma identidade
sem costuras, inteirica, sem diferenciagao interna. (Ibidem: 109)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212125/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 0212125/CA

113

Cabe, ainda, registrar a importante relacdo entre a identidade e a diferenca:

as identidades sdo construidas por meio da diferenca e ndo fora dela. Isso implica
o reconhecimento radicalmente perturbador de que € apenas por meio da relacdo
com o Outro, da relacdo com aquilo que nédo é, com precisamente aquilo que
falta, com aquilo que tem sido chamado de seu exterior constitutivo, que o
significado “positivo” de qualquer termo — e, assim, sua identidade — pode ser
construido. (Ibidem: 110)

Com base nessas anélises, sustenta-se, inclusive, que a diferenca precede a
identidade para que esta encontre possibilidade de sua realizacdo. Essa
precedéncia torna-se fundamental para se compreender as identidades em meio ao
jogo de poder e de exclusdao, sempre dispostos a construi-las como um processo

naturalizado, sobredeterminado e essencialista:

A unidade, a homogeneidade interna que o termo “identidade” assume como
fundacional ndo é uma forma natural, mas uma forma construida de fechamento:
toda identidade tem necessidade daquilo que lhe “falta” “— mesmo que esse outro
que lhe falta seja um outro silenciado e inarticulado. (Ibidem)”.

A percepcao da identidade ocorre sob o dngulo de uma psicologia também
pouco conectada com as estruturas objetivas da vida social. A produgdo de
identidades restringe-se a mecanismos internalizados que verificam o que lhes
falta, resultando essa ausé€ncia na diferenca em relagdo ao outro e ao contexto
social. A mobilizac¢do das identidades ocorre por esses impulsos imediatos de uma
relagdo concreta e ndo pela capacidade de compreender contextos sociais mais
abrangentes.

A propria linguagem entra, nesse contexto, como um processo instavel,
indeterminado e incompleto. Decorrem dessas propriedades da linguagem as
caracteristicas anteriormente descritas da identidade e da diferenca. Isso porque os

signos constituem a lingua como

uma marca, um trago que estd no lugar de uma outra coisa, a qual pode ser um
objeto concreto (o objeto “gato”), um conceito ligado a um objeto concreto (o
conceito de “gato”) ou um conceito abstrato (“amor”). O signo ndo coincide com
a coisa ou o conceito (Silva, 2000: 78).

O signo constitui-se como uma ilusdo por ser freqiilentemente adiada a

presenca do objeto ou do conceito. O processo de diferenciacdo, de construcio da
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diferenca, da idéia de traco expressa essa impossibilidade de presenca assim
sintetizada:

0 signo carrega ndo apenas o traco daquilo que ele substitui, mas também o traco
daquilo que ele ndo €, ou seja, precisamente da diferenca. Isso significa que
nenhum signo pode ser simplesmente reduzido a si mesmo, ou seja, a identidade.
Se quisermos retomar o exemplo da identidade e da diferenca cultural, a
declaracdo de identidade “sou brasileiro”, ou seja, a identidade brasileira, carrega,
contém em si mesma, o trago do outro, da diferenca — “ndo sou italiano”, “ndo
sou chinés” etc. A mesmidade (ou a identidade) porta sempre o trago da outridade
(ou da diferenga). (Idem: 79)

Uma dimensdo central em trabalhos como de Hall (2000 e 2004) e
Woodward (2000) consiste em abordar a relagdo entre os processos de formacao
da identidade e da diferenca através das contribui¢cdes oriundas, sobretudo dos
campos da filosofia e da psicanélise.

Iniciando pelo campo da filosofia, as andlises centram-se nas formulacdes
de Althusser (1974), especificamente, no que se refere aos seus conceitos de
posi¢cdes-de-sujeito e de interpelacdo. A leitura althuseriana desses autores passa
pela compreensdo da ideologia como a representagdo da forma de relagdo dos
homens com as suas condi¢des reais de existéncia.

Nesse sentido, concordam com o autor de Os aparelhos ideologicos de
Estado, ao sugerir que as representagdes ideoldgicas estdo impregnadas em
instituicdes como familias, escolas, partidos, dentre outras, bem como em suas
praticas pedagdgicas, sociais, politicas, etc. Essas instituicdes e praticas
conformam o processo de reproducio social conferido a ideologia na perspectiva
althusseriana, terminando por constituir as posicdes-de-sujeito, que condicionam
os individuos a reconhecé-las através de um sistema de representacao.

E da ocupacdo das posi¢des-de-sujeito por parte dos individuos que
emerge o conceito de interpelagdo. A interpelacdo permite a nomeacdo € o
posicionamento dos individuos como sujeitos, o que, por sua vez, possibilita seu
reconhecimento e sua producdo por meio das praticas e processos simbdlicos.

Nesse ponto, autores como Hall (2000 e 2004) e Woodward (2000)
estabelecem relagdes entre a ideologia e o campo da psicanélise para desenvolver
uma teoria da subjetividade, que envolve as a¢des dos sujeitos ndo s6 no nivel do
consciente, mas também do inconsciente. O préprio Hall comenta que, para ser
eficaz, a ideologia precisa atuar “tanfo ‘nos niveis rudimentares da identidade e

dos impulsos psiquicos’ quanto no nivel da formacgdo e das praticas discursivas
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que constituem o campo social” (Ibidem: 114). Pautada na versao da psicanélise
freudiana desenvolvida por Lacan, a teoria da subjetividade pode ser assim

sintetizada:

O inconsciente (...) € formado de fortes desejos, freqiientemente insatisfeitos, que
surgem da intervencdo do pai na relacdo entre o filho ou a filha e sua mae. Ele
estd enraizado em desejos insatisfeitos, em desejos que foram reprimidos, de
forma que o contetido do inconsciente torna-se censurado pela mente consciente,
passando a ser-lhe inacessivel. Entretanto, esses desejos reprimidos acabam
encontrando alguma forma de expressdo como, por exemplo, por meio de sonhos
e enganos (lapsos freudianos). O inconsciente pode ser, assim, conhecido, embora
ndo por um acesso direto. A tarefa do psicanalista consiste em descobrir suas
verdades e ler sua linguagem. O inconsciente é o repositério dos desejos
reprimidos, ndo obedecendo as leis da mente consciente: ele tem uma energia
independente e segue uma légica prépria. (Woodward, 2000: 61-62).

A identidade se forja como um ponto de sutura — para utilizar um termo
proposto por Hall (2000) — entre os discursos e praticas de interpelacdo, que
pressionam os individuos a assumir lugares como sujeitos sociais de discursos
particulares, e os processos que produzem subjetividades que constroem os
sujeitos aos quais se pode falar. Para constituirem suas identidades, os individuos
sdo sempre convocados, segundo Hall (2000), a assumirem posicdes-de-sujeito.
No entanto, € preciso perceber que as representagdes contidas nessas posicoes
nunca apreendem, plenamente, a formacao identitaria dos sujeitos.

Como as representacdes nao podem contemplar a totalidade da formacao
identitdria dos sujeitos, tendem a se constituir sempre como uma falta, um hiato,
uma auséncia, mas, a0 mesmo tempo, uma riqueza para o autor acima citado, pois
inclui, além das identidades, os processos de identificacdo na pauta tedrica. Para
Hall (2000), a identificacdo se realiza como um processo de suturagdo, de
articulac@o, de bilateralidade, e nao de unilateralidade, quando se percebe nao
apenas as formas de representacio que convocam para um determinado
posicionamento, mas, sobretudo, os investimentos dos sujeitos nas estruturas de
significagdo.

Essa construgdo tedrica instaura o tema da pluralidade cultural como um
processo que tende a romper, sempre, com formas de representacio identitarias
devido a diferenca, que exerce uma precedéncia determinante sobre as relacdes
sociais que se configuram na sociedade contemporanea globalizada. Assim, por

mais que exista uma certa acomodacdo em torno de orientagdes convencionais


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212125/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 0212125/CA

116

acerca de assuntos especificos, da consolidacdo de valores histéricos e da
homogeneizagdo de grupos, os descentramentos e os deslocamentos potencializam
fragmentagdes que desestabilizam as identidades.

Nesses tempos de fragmentagdo infinita, um grupo nunca tem um Unico
formato. Um exemplo pode ser destacado em relacdo ao grupo de mulheres:
existem as mulheres feministas, que se distinguem das liberais, que se distinguem
das socialistas, que se distinguem das negras, tudo isso pelo processo discursivo
de estabelecer diferencas.

Cabe destacar, nesse ponto, que a definicdo da identidade e da diferenca
como um processo cultural implica em compreendé-las no contexto de correlagao
de forcas, de relacdes, de estabelecimento de conflitos e hierarquias. Significa
dizer que a afirmacio da identidade e a marcacdo da diferenca envolvem uma luta
mais ampla dos grupos sociais assimetricamente posicionados em relagdo ao
poder por recursos simbdlicos e materiais presentes na sociedade.

E nesse contexto que se multiplicam as identidades e as diferencas. Ocorre
que o processo de identificacdo e de diferenciagcdo acarreta sempre em um sistema
de classificacdo que demarca fronteiras entre o incluido e o excluido, entre o que
estd dentro e o que esta fora, entre o nés e o eles. Significa dizer que as posicoes

de sujeito sdao fortemente marcadas por relagdes de poder:

Dividir o mundo social entre “nds” e “eles” significa classificar. O processo de
classificagdo € central na vida social. Ele pode ser entendido como um ato de
significacdo pelo qual dividimos e ordenamos o mundo social em grupos, em
classes. A identidade e a diferenga estdo estreitamente relacionadas as formas
pelas quais a sociedade produz e utiliza classificacdes. As classificacdes sdo
sempre feitas a partir do ponto de vista da identidade. Isto €, as classes nas quais o
mundo social é dividido ndo sdo simples agrupamentos simétricos. Dividir e
classificar significa, neste caso, também hierarquizar. Deter o privilégio de
classificar significa também deter o privilégio de atribuir diferentes valores aos
grupos assim classificados (Silva, 2000: 82).

Vale destacar, no entanto, que essas relagdes de poder revelam uma
materialidade para além de seus conflitos especificos. Portanto, para se obter o
pleno entendimento de sua dindmica é preciso estabelecer-se sua referéncia aos
processos mais amplos da sociedade.

Com base nas formulagdes tedricas propostas por Derrida, autores como
Hall (2000 e 2004), Woodward (2000) e Silva (2000) apropriam-se do conceito de

oposicdes bindrias para apresentar a forma de funcionamento desse sistema
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classificatério e hierarquizante, embora nao estabelecam relacdes muito estreitas
com essa materialidade. O conceito de oposi¢des bindrias € utilizado para
expressar as relacdes de poder originadas dos processos de identificacdo e de
diferenciacdo, considerando que os movimentos de fixacdo da identidade e da
diferengca compdem o quadro de hierarquizagdes estabelecidas pelo sistema de
classificacdo, sem estar determinada pela estruturas econdmica, social e politica
que envolve a sociedade.

As oposi¢des bindrias constituem-se frente a relacdes como masculino e
feminino, branco e negro, heterossexual e homossexual, nas quais as
hierarquizacdes sao estabelecidas por um dos pdlos — mais precisamente o
primeiro das polarizacdes — em que o “outro” € sempre visto como diferente.
Assim, a normalizag¢do configura-se como o resultado final de uma equagdo de

avaliacdo e hierarquizacao de identidades e diferencas:

Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas
possiveis, em relacdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de

2

forma negativa. A identidade normal € “natural”, desejavel, tinica. A forca da
identidade normal € tal que ela nem sequer € vista como uma identidade, mas
simplesmente como a identidade. Paradoxalmente, sdo as outras identidades que
sdo marcadas como tais. Numa sociedade em que impera a supremacia branca,
por exemplo, “ser branco” ndo € considerado uma identidade étnica ou racial.
Num mundo governado pela hegemonia estadunidense, “étnica” é a musica ou a
comida dos outros paises. E a sexualidade homossexual que é “sexualizada”, nio
a heterossexual. A forca homogeneizadora da identidade normal ¢ diretamente
proporcional a sua invisibilidade (Idem: 83).

O carater plural e historicamente construido dos movimentos culturais
sobre género, sexualidade, etnia, dentre outras, destaca a necessidade de
questionamento das oposicdes bindrias entre masculino e feminino, hetero e
homossexual, branco e negro. Isso porque visa superar a atribuicio de uma
positividade aos processos de fixacao de identidades e de uma negatividade aos
que enunciam a diferenca. Assim, emergem expressdes como “cruzar fronteira” e
de “estar na fronteira” para definir identidades que se pautam na ambigiiidade, na
indefini¢do e para denunciar artificialidade dos processos de fixacao identitéria.

Isso reforca a idéia de que as préticas discursivas ndo podem ser
compreendidas descoladas do contexto que envolve os sujeitos na materialidade

das relagdes econdmicas, politicas e sociais. O problema que se evidencia frente
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as andlises enunciadas pela pés-modernidade € sustentar-se sob uma materialidade

sem se reportar a mesma.

3.1.2 Gestao da escola publica na perspectiva de uma pedagogia da
identidade e da diferenca

No ambito da escola publica brasileira, a abordagem acerca da construgdo
da identidade e da diferenca tem se aproximado mais de perspectivas que
enfatizam os processos de tolerancia e de respeito a pluralidade cultural. Nesse
sentido, busca alinhavar procedimentos de gestio de modo a fortalecer a
participacdo, o didlogo, o consenso entre 0s grupos, proporcionando o
reconhecimento das diferencas e, em ultima instincia, contribuindo para a
democratizacio da escola.

Ocorre que a abordagem expressa nesta se¢do trata a identidade e a
diferenca ndo apenas como relagdes entre grupos distintos em meio a pluralidade
cultural que atingiu a sociedade e a escola brasileiras. Sua perspectiva € a de
resgatar a identidade e a diferenca como processos de producdo social de relacdes

de poder de modo que:

ndo sdo entidades preexistentes, que estdo ai desde sempre ou que passaram a
estar af a partir de algum momento fundador, elas ndo sdo elementos passivos da
cultura, mas t€m que ser constantemente criadas e recriadas. A identidade e a
diferenca tém a ver com a atribuicdo de sentido ao mundo social e com disputa e
luta em torno dessa atribuicdo. (Ibidem: 96)

Significa dizer que, antes de se estabelecerem formas de convivéncia que
podem, inclusive, produzir identidades ditas fixas, estdveis e normais,
subordinando o outro, € preciso que a escola se configure como um espago de
encontro das diferencas que resulta em conflitos, em confrontos, em
antagonismos. Para promover o processo de producdo da identidade e da
diferenca, a escola estaria centrada, sobretudo, nos mecanismos institucionais que
inibem e/ou potencializam as identidades e as diferencas.

Nessa perspectiva, a construcdo das identidades e das diferencas seria
desenvolvida como uma producdo, na qual o que importa ndo € o produto

acabado, mas o processo conduzido por multiplas operagdes de identificagcdo e de
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diferenciacdo. Duas estratégias orientariam a escola na construcio das identidades
e das diferencas como uma producdo.

Em primeiro lugar, cabe questionar elementos como o desrespeito, o
preconceito e a subordinacido que, enraizados na instituicdo escolar, estigmatizam
sujeitos e grupos coletivos e individuais e, freqiientemente, ocultam a diferenca
através de um aparente discurso de inclusdo. Para isso, seria necessario denunciar
discursos que celebram a tolerdncia e o respeito como formas adequadas de
manifestacdo da pluralidade cultural, produzindo “novas dicotomias, como a do
dominante tolerante e do dominado tolerado ou a da identidade hegemonica mas
benevolente e da identidade subalterna mas ‘respeitada’ (Ibidem: 98). Também
seria importante rejeitar formas de abordagem do problema da discriminagdo, do
preconceito e de subordinacdo como um suposto desvio de conduta corrigido
através de “atividades, exercicios e processos de conscientizacdo que permitissem
que as estudantes e os estudantes mudassem suas atitudes” (Ibidem). Por fim, os
discursos que afirmam a escola como lugar da transmissdo das tradicdes
folcléricas também seriam recusados pela interpretacdo do outro, do diferente,
como ‘“‘suficientemente distante, tanto no espago quanto no tempo, para nao
apresentar nenhum risco de confronto e dissonancia” (Ibidem: 99).

No bojo dessas dentincias e rejeicdes, a escola potencializa o espaco
publico no sentido de desestabilizar identidades fixas, centradas e permanentes.
Essa potencializacdo permite que a escola desenvolva a segunda estratégia: a de
produzir sujeitos mais abertos ao cruzamento de fronteiras, ao hibridismo, ao
nomadismo e a migragao.

Em termos de gestdo da escola publica, esse contexto pode ser traduzido
como uma énfase na dissensdo em vez do consensual, no instituinte em lugar do
instituido, na experimentacdo em lugar do idéntico. Isso porque a enunciacdo das
diferengas e a constituicdo de identidades fluidas s6 aparecem quando a escola
investe nas possibilidades de mudar a opinido das pessoas, de transgredir o
existente, de explorar o desconhecido.

Nesse contexto, permanece a necessidade de a escola promover a
participacdo para que a diferenga possa nutrir espacos menos estaticos, lineares e
monoliticos a partir das particularidades expressas por professores, estudantes,
familiares e demais membros da sociedade civil. O que a perspectiva pés-moderna

ndo salienta € que a mobilizacdo e organizacdo dos sujeitos precisam se
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estabelecer de modo que as individualidades possam potencializar processos
coletivos, o que implica a superacdo das condi¢cdes materiais, politicas e
ideoldgicas que dificultam a participagdo na vida escolar’.

As elaboracdes empreendidas nessa dire¢do consideram, igualmente, a
autonomia como um atributo central a ser desenvolvido pela escola no sentido de
que, para se posicionar na sociedade, o sujeito precisa deixar que o outro seja
diferente. Mas o problema consiste em se referir a autonomia sem demonstrar que
sua forca reside mais na capacidade de demonstrar os interesses que perpassam a
escola, a capacidade de negocid-los e as estratégias delineadas para influenciar nas
decisdes pedagégicas do que na mera disposicao de desestabilizar o constituido.

A aprendizagem se constitui como constru¢do de saberes emergentes,
alternativos e inexplorados e de apropriacdo das formas de representacdo que
formam as subjetividades coletivas e individuais. Nao se pode compreender, no
entanto, esses saberes como apartados dos processos de formacdo de uma
consciéncia critica sobre a totalidade do real.

Por fim, a qualidade pode ser entendida ndo como um padrdo comum de
condi¢des para o desenvolvimento pedagdgico, mas como a capacidade que a
escola tem de atender as especificidades que aparecem na relagdo com o outro,
com o diferente, sempre com o intuito de sua valorizagdo. Tal procedimento
adotado pelas elaboracdes pés-modernas tende a contrapor uma perspectiva mais
particular de preservacdo das caracteristicas culturais de sujeitos e grupos em
detrimento de uma postura mais universal e igualitaria na construcio das relacdes
escolares.

Os fins ou conjunto de fins a serem perseguidos pela escola estariam, nesse
contexto, mais descentrados, isto €, vinculados aos processos de identificacdo e
diferenciacdo que marcam os sujeitos por questdes étnicas, regionais, culturais do
que por movimentos que advogam a centralidade da razdo em favor da
transformacgdo social. J4 ndo bastaria a escola aferir sua proposta pedagdgica em
termos de compromissos com a maioria da populagdo ou com os interesses de

classe.

1 P 21 .~ .. et . L, . ..

No capitulo IV, faco uma andlise sobre as condi¢des materiais, politicas e ideoldgicas que inibem
a participag¢@o em especial de educandos, suas familias e demais representacdes da sociedade civil
na escola ptiblica brasileira.
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Seus objetivos se multiplicam na medida em que as fragmentacdes
presentes na sociedade atravessam a escola, exigindo um posicionamento politico
e pedagdgico em torno de questdes e respostas complexas que abordam a etnia, a
sexualidade, o credo, o gé€nero, o0 meio ambiente. Tal complexidade consiste em
buscar responder a essas questdes como processos que atuam no cruzamento de
fronteiras, no nomadismo, no hibridismo, na migra¢do, circulando entre
estigmatizacdes e transgressodes, entre o conhecido e o desconhecido, entre a
consolidacio e a mudanca.

Decerto modo, hé pela perspectiva da pés-modernidade uma tendéncia da
escola a se deter em suas relagdes de poder, em sua dindmica interna, na
especificidade de seus grupos. As relagdes politico-pedagdgicas que ocorrem na
escola estdo pouco vinculadas com uma racionalidade social que orienta o sentido
dos interesses, das negociagdes e dos objetivos presentes na escola.

Ao mesmo tempo, os meios — entendidos por Paro (2001) como a
utilizacdo racional de recursos técnicos e conceituais e como a coordenacdo do
esforco humano coletivo — para a realizagdo dos fins tendem a focalizar as
dimensdes micro-sociais que envolvem a escola com pouca articulagdo com
processos macro-sociais. A énfase nas relacdes internas a propria escola,
peculiarizando sua linguagem, seu imagindrio, seus ritos, seus ritmos, seus
simbolos, permitem perceber os mecanismos de regulacao e de transgressao, o que
adquire impacto reduzido caso ndo se empreenda uma articulagdio com a
construcao de consensos que sustentem as finalidades da escola.

A perspectiva de andlise colocada em termos de valorizacdo da identidade
e da diferenca teve o mérito de focalizar o cotidiano da escola e dos sujeitos
envolvidos em sua dindmica. Para exemplificar essas andlises, podem ser
destacadas pesquisas que enfatizam a escola como o 16cus privilegiado de
formacdo continuada dos educadores, a valorizacdo do saber docente e o ciclo de
vida escolar dos professores. Nessas andlises, o objetivo central é de resgatar os
diferentes problemas, necessidades e desafios, que ndo podem ser respondidos por
condicdes padronizadas, monoliticas e homogéneas.

Ainda podem ser salientadas perspectivas que buscam abordar dimensdes
do processo pedagégico propriamente dito, sobretudo as que se referem ao seu
desenvolvimento no interior da sala de aula, como a integracdo e a construcdo do

conhecimento escolar. As principais questdes que se delineiam a partir dessa
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abordagem apontam para a selecdo dos contetdos, a transposi¢do didatica e as
implicagdes desses elementos para a promog¢ao da avaliag@o.

As articulagdes entre pluralidade cultural e educagdo escolar tém
impulsionado relacdes entre a problemdtica do saber escolar e os valores,
tradicdes e as formas de sentir, pensar e agir de grupos socioculturais. Evitar que o
conhecimento seja construido na sala de aula e na escola pautado numa visdao
homogeneizante e vinculada aos interesses dominantes favoreceu a sua
apropriacdo como um reconhecimento das diferengas constituidas por negros,
indigenas, portadores de necessidades especiais.

Nesse sentido, proporcionam subsidios para compreender os desafios, bem
como potencializar solugdes em relagdo a questdes como a participacdo de pais,
estudantes e demais membros da sociedade civil, a abordagem de temas como
sexualidade, violéncia e meio ambiente, a constru¢ao do saber docente e discente.
Vale destacar, ainda, que a centralidade da dimensdo cultural na prética
pedagdgica permite articular os elementos que compdem o cotidiano da escola
com a perspectiva de vida dos sujeitos coletivos e individuais presentes em sua
realidade.

Como contraponto a perspectiva da pés-modernidade, pode-se delinear os
eixos que fundamentam a gestdo da escola pautada numa pedagogia da identidade
e da diferenca:

- enfatizar uma teoria da prética discursiva para a compreensdo dos sistemas de
representacdo e das formas de linguagem presentes na escola, articulando-a a
estrutura objetiva da sociedade brasileira;

- focalizar a participag@o, a aprendizagem, a autonomia e a qualidade como um
processo de explicitacdo das diferencas decorrente de iguais condigdes de
desenvolvimento das relagdes intra-escolares;

- compreender as diferentes dimensdes que produzem a defini¢do identitaria dos
sujeitos e suas relacdes com conhecimentos, desejos e valores em busca da
universalizacdo do saber e da igualdade do direito educacional;

- apreender a pedagogia como um movimento dialético entre o instituido e o
instituinte, que orienta e € orientado pelas finalidades definidas pela escola em sua

relagdo com uma racionalidade social;
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- relacionar-se com o conhecimento ndo como um produto consolidado, universal
e abrangente, mas como um processo inacabado, contingencial e especifico de
rupturas e deslocamentos.

A pedagogia da identidade e da diferenca na perspectiva conceitual da pds-
modernidade aborda de maneira limitada essa sintese. Sua formulacio tedrica se
restringe pela dificuldade de referir-se a contextos sociais, politicos e ideoldgicos

mais universais.

3.2. Articulacoes entre sociedade, cultura e escola: contrapontos a
uma pedagogia da identidade e da diferenca

Os estudos culturais em torno da identidade e da diferenca esmaeceram as
expectativas de acdes e discursos apregoados em favor de coletividades mais
homogéneas, hegemonicas e universais como as que sustentavam o protagonismo
do proletariado frente a luta de classes. Também foi minimizado o sentido
teleoldgico de nogdes de histdria, politica e ideologia.

Numa época entrecortada por multiplas fragmentacdes, tudo pode ser
narrado, é fruto de relacdes de poder e faz parte do imagindrio de homens e
mulheres, mas nada pode servir de pardmetro de explicacdo em termos de uma
construcdo universal do ser social. Frente a esse processo, conceitos como o de
igualdade passaram a ser traduzidos “como pressdo ideoldgica niveladora que
dificulta o reconhecimento fecundo das ‘diferencas’” (Konder, 2000: 30).

Em que pese o mérito de se debater a pluralidade colocando questdes
relativas a diferenca e a identidade, sua construcdo ndo pode implicar um
abandono em relacdo a igualdade. Isso porque inclusdao e exclusdo nao se
constituem apenas como discursos que sustentam sistemas de representacdo em
torno de oposi¢des bindrias, mas resultam das contradi¢cdes do capital que, numa
sociedade como a brasileira, proporcionam uma extrema concentragdo de bens
materiais e culturais. Assim, impedem sua apropriagdo por grupos e classes
subalternizadas e seu controle democrético.

Além disso, no que se refere a prépria condugdo da vida social, aqui se
registrando os desafios concernentes a gestdo da escola, explicitar as diferengas
ndo significa deixar de compartilhar idéias sobre aquilo que é comum. Nao se

trata apenas de anunciar o lugar da educacao e, especificamente, da escola frente
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as diferencas e as lutas de inclusdo e exclusdo que envolvem sujeitos e grupos
subalternizados em suas especificidades culturais, étnicas, sexuais, dentre outras.
Trata-se de compreender a producdo das diferencas e da pluralidade cultural no
contexto das relagdes dilaceradoras da fase global do sistema do capital, onde a

reproducdo do desperdicio e da escassez demonstra que:

E impossivel sair deste circulo vicioso sem a intervengdo positiva da educagio,
capaz simultaneamente de estabelecer prioridades e de definir as genuinas
necessidades com as totais e livres deliberacdes dos individuos em causa.
(Mészaros, 2005: 29).

Por isso, o debate acerca da pluralidade cultural, com sua énfase na
diferenciacdo e na identificacdo, ainda nao prescinde e continua sendo
determinado por questdes de igualdade de condi¢des no desenvolvimento da
educacido escolar. Cabe, entdo, ressaltar as limitacdes em que incorrem as
abordagens sobre a pluralidade cultural que se det€ém sobre a identidade e a

diferenca.

3.2.1. Auséncias no discurso da identidade e da diferenca: a relacao
entre cultura e sociedade

Um dos efeitos mais significativos proporcionados pelas transformagdes
tecnolégicas desenvolvidas a partir da segunda metade do século XX foi o
predominio dos meios de comunicac¢io de massa que, sobretudo com o advento da
informadtica, contribuiu para uma ampliagdo do debate sobre cultura. A conexao a
internet permite que as pessoas nio s6 tenham acesso a um ndmero cada vez mais
crescente de informagdes, como também possam se posicionar em relacdo a
assuntos polémicos como a exploragdo da Amazodnia, o terrorismo, a pena de
morte.

Em temas como estes se articulam o poder econdmico, a produgao
cultural, o interesse politico e o convencimento ideolégico. As conexdes com 0s
campos da economia, da politica e da ideologia parecem salvaguardar a cultura
“para um uso democrdtico que contribuisse para a mudancga social” (Cevasco,
2003: 12).

A expansdo dos meios de comunicacio de massa desencadeou, entretanto,

um processo de fragmentagdo que dificulta a apropriacdao da cultura como um
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patriménio comum a todos. Uma extensa variedade de temas passa a ser traduzida
pela cultura, mas perde suas conexdes com a economia, a politica e a ideologia.

Em outros termos, na medida em que a luta por uma cultura em comum se
desloca para o ambito das disputas de identidades étnicas, sexuais, regionais, “a
cultura ndo mais transcende a politica como um bem maior, mas representa os
termos em que a politica se articula” (Idem: 25). Esse movimento de dilui¢do da
politica “deitou por terra as pretensdes a neutralidade e a inocéncia da cultura. Por
outro lado, estreitou a nocao do politico, reduzida agora a uma pratica cultural e a
defesa do particularismo de diferencas culturais” (Ibidem).

Recuperar a cultura como um campo vdlido de lutas em torno dos
significados e valores de uma determinada sociedade significa compreendé-la
numa relagdo dialética com o sistema socioecondmico e politico-ideolégico. Os
significados e valores produzidos pela cultura adquirem um lugar central na
perpetuagio e/ou modificagdo do sistema do capital.

Isso se revela na fase global de producdo e reproducio do sistema tanto
nas exigéncias de produtividade, que buscam constituir sujeitos empreendedores,
auto-suficientes, competitivos, quanto na critica e resisténcia aos valores
consumistas apregoados pelo mercado. A abordagem da cultura como uma

dimensdo constitutiva e constituinte do sistema vigente pode ser assim sintetizada:

A expansao da quantidade de meios de producdo cultural possibilitou a percepcao
clara de uma qualidade definidora desses meios, ou seja, sdo praticas de producio
que fazem uso seletivo de meios materiais como, para dar alguns exemplos, a
linguagem, as tecnologias da escrita ou os meios eletrénicos de comunicagéo, a
fim de dar forma aos significados e valores de uma sociedade especifica. Esses
significados s@o culturais, adquirem existéncia perceptivel por meio dessas
formas culturais e sdo modificados na medida em que entram em conjuncdo com
pessoas em situagdes especificas que os podem aceitar, modificar ou recusar.
(Ibidem: 69)

Essa sintese formula um problema que os estudos sobre cultura e poder
pautados nos processos de identificacdo e de diferenciacdo tendem a negligenciar:
o de que as contradi¢des expressas na realidade ndo podem ser resolvidas no
ambito exclusivo de uma teoria da pratica discursiva. Os processos culturais - com
seus sistemas de representacdio e suas formas de linguagem - estdo
inextricavelmente vinculados a vida social e dependem dos recursos materiais de

producido de sentido para se fazer compreender e atingir seu significado.
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Em artigo sobre A centralidade da cultura: notas sobre as revolugoes
culturais do nosso tempo, o proprio Hall adverte que ndo se pode reduzir as
praticas sociais, politicas, ideoldgicas, econdmicas a uma dimensdo cultural. O
que se pretende evidenciar é que todas essas praticas t€m relacdo com a cultura e
seu processo discursivo de producdo de significado.

Sem duvida, essa producdo de significados pelo discurso se manifesta
pelas singularidades de sujeitos e grupos, mas sua compreensao ndo prescinde da
praxis humana num sentido mais geral, que diz respeito a relacdo dos homens
entre si e deles com a natureza. Isso pode ser traduzido da seguinte forma: o poder
de atribuir determinado valor cultural, bem como sua reapropriacdo para usos
democréticos, envolve nao apenas a melhoria, a afirmagdo e o reconhecimento de
sujeitos, grupos e classes sociais, mas a socializacdo dos processos de esforco
humano criativo como coletivos e mutuos.

Ndo se trata de conceber a cultura como uma dimensdo que compde a
superestrutura da sociedade determinada por sua base material e econémica, muito
difundida por modelos explicativos marxistas, sobretudo entre as décadas de 1970
e 1980. A metéfora da base/superestrutura permitiu, decerto, que se consolidasse
uma compreensdo da cultura como uma dimensdo separada das relacdes de
producdo na sociedade capitalista, o que pode se traduzir em formulagdes de
carater idealista, obscurecendo a idéia de que toda a producgao cultural € material.
Para evitar tal obscurecimento, € preciso reforcar a idéia de articulacido entre
projeto cultural e formacgao sociohistérica como uma pratica que se expressa em

trés niveis:

o da experiéncia concreta do vivido, com sua &nfase nos mapas de sentido que
informam as préticas culturais de determinados grupos ou sociedades; o das
formalizacdes dessas praticas em produtos simbdlicos, os “textos” dessa cultura,
texto tomado ai em sua acepc¢do mais abrangente; e o das estruturas sociais mais
amplas que determinam esses produtos, momento que exige lidar com a histéria
especifica dessas estruturas. (Ibidem: 73)

Em suma, analisar com profundidade o desenvolvimento da cultura na
sociedade contemporinea, revelando as formas do emergente, do que vird, se

constitui em uma tarefa que:
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recai na produgdo (e ndo apenas na reproducgdo) de significados e valores por
formacdes sociais especificas. Para o materialismo cultural, a linguagem e a
comunicagdo sdo forcas sociais formadoras, em interacdo com institui¢des,
formas, relagdes formais, tradigdes. Trata-se de uma teoria da cultura como um
processo produtivo, material e social e das praticas especificas (as artes) com usos
sociais de meios materiais de producdo. Além dos significados estabelecidos e
novos valores que podem anunciar uma nova ordem social. (Ibidem: 116).

Multiplicar os processos culturais, ampliar seu acesso e, assim,
democratizar as interpretacdes e criagdes humanas constitui-se em desafio a ser
construido mais por sua viabilizagcdo em termos igualitdrios do que por atribui¢do
de valor as identidades e as diferencas. Essa €nfase na igualdade foi esmaecida
quando as teorizagdes sobre identidade e diferenca negligenciaram a materialidade
das formas histdricas e econdmicas no capitalismo tardio.

Isso ocorre pela focalizacdo dos processos de formacdo identitdria e de
diferenciacdo como préticas de reproducdo e ndo de producdo das condi¢des de
existéncia na sociedade contemporinea. Em que pesem afirmacdes como a de
Silva (2000) considerando que as identidades e as diferencas constituem-se como
uma producio, sua abrangéncia circunscreve-se a capacidade de os sujeitos se
relacionarem com estruturas politicas e lingiiisticas externas, isto €, de aceitarem
ou de transgredirem seus sistemas de representacdes. Nao ha alusdo as relagdes de
producdo cultural que definem e selecionam os recursos materiais como as
linguagens, as tecnologias da escrita, os meios eletronicos de comunicagdo, que
imprimem significados, valores e sentidos, bem como interferem nos processos de
identificacdo e de diferenciacao.

Nesse contexto, as teorizagdes sobre identidade e diferenca conferem aos
sujeitos condi¢des restritas de interferéncia sobre as relagdes de produgao cultural.
Isso porque descartam as possibilidades da razdo, da consciéncia e da agdo
nutrirem qualquer esperanca em torno da transformagdo revoluciondria da
totalidade social. Embora apresentem andlises pertinentes para desconfiar do
sujeito do [luminismo, muito fundamentado em um nticleo onipresente, centrado e
unificado, essas teorizagdes correm o risco antes de descrever o funcionamento da
sociedade, repetindo, em suas andlises, as fragmentacdes da realidade do que de
tentar contribuir para a reformulacdo ou superacdo dos conceitos, fruto de sua

critica.
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Ao se apropriarem do conceito de ideologia — desenvolvido a partir das
formulacdes da filosofia de Althusser e da psicandlise de Freud e Lacan, as
teorizacOes destacadas acima demonstram que as iniciativas, os riscos, as decisdes
adotadas pelos sujeitos estdo sempre dispostas em situagdes concretas que
limitam, condicionam e produzem suas agdes e op¢des. Mais do que isso: essas
situagdes concretas conformam uma multiplicidade de contradigdes que se
confrontam umas em relagdo as outras e, ao se confrontarem, confrontam os
proprios sujeitos que se véem pressionados a assumir identidades e enunciar suas
diferencas contingenciais, fluidas e temporarias, dificeis de serem explicadas por
sua capacidade cognitiva e consciente.

Assim, pode-se argumentar que a razdo ndo pode proporcionar um
conhecimento da plenitude humana, pois as distor¢des ideoldgicas induzem os
sujeitos a agirem de acordo com os impulsos, energias, desejos investidos, quando
ocupam uma posig¢ao social especifica. O plano da inconsciéncia seria o lugar que
potencializa a participagdo dos sujeitos, pois armazena seus desejos e frustragdes,
sua histéria e projetos, suas liberdades e repressoes. E esse o sentido da critica 2
razdo: como os sujeitos estdo entretidos em seus condicionamentos particulares,
jamais poderdo completar a universalidade pretendida pelo conhecimento.

Sem duvida, as distorcdes ideoldgicas atrapalham os anseios universalistas
da razdo. Nenhuma pratica social, apesar de ser condicionada, especifica e
concreta, faz-se, entretanto, sem o componente da razdo, isto é, prescindindo do
conhecimento do sujeito no e com o mundo. Em outros termos, ndo se pode
afirmar que a forca tedrica da razdo possa evitar as distor¢des ideoldgicas, mas €

preciso ressaltar que:

A exacerbacdo da desconfianca [na razdo] e o exagero da relativizagdo [nas
praticas sociais] podem acarretar certo esvaziamento no esforco do conhecimento,
certa desmobilizacio na préxis. (Konder, 2002: 258-9).

A acdo dos sujeitos como confronto entre o plano do inconsciente e as
distorcdes ideoldgicas contidas nos sistemas de representacdo traz a importante
contribuicao da psicandlise no processo de formacdo das subjetividades. Nesse
sentido, a psicandlise demonstra que esses confrontos podem estar presentes nos
niveis mais elementares de formacdo das subjetividades, mobilizando-as em

relacdo as identidades e a enunciagcdo das diferencas. Ao mesmo tempo, revela
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que a abrangéncia da realidade adquire contornos que vao além da esfera do
aparente, do estabelecido, do conhecido.

O problema consiste em conceder ao inconsciente uma atribuicdo mais
desafiadora do que sua capacidade de resposta. A psicandlise pode argiliir os
fundamentos da razao, atendendo inclusive a necessidades de tornar o consciente
mais consciente (embora admitindo a impossibilidade da plena consciéncia), mas
ndo pode substitui-la em relagdo a tarefa de criticar as ideologias e de responder
aos desafios da existéncia humana.

A suturacdo — termo empregado por Hall (2000) — para promover uma
articulacdo entre as posi¢des que os sujeitos sdo convocados a se posicionar frente
aos sistemas de representacdo das estruturas politicas e discursivas e seus
investimentos subjetivos nas mesmas podem explicar os niveis de aceitacdo, de
resignagdo e de transgressdo em relacdo a ordem social. Faz-se necessario
questionar, no entanto, a capacidade que esses processos de suturagcdo t€ém de se
confrontar com concepgdes ideoldgicas dominantes, sobretudo numa sociedade
como a brasileira, profundamente marcada pelo conservadorismo autoritario.

Como salienta Konder (2002), desvelar a realidade requer um trabalho de
profunda investigacdo, de laboriosa averiguacdo de mediacdes, de aventura do
saber. Ndo se trata, de acordo com o autor de A questdo da ideologia, de organizar
um discurso pretensamente cientifico, objetivo e ndo ideoldgico, mas de produzir
um discurso critico e autocritico por dentro da prépria ideologia. Esse movimento
s6 pode ocorrer tendo como procedimento primordial e prioritdrio a utilizacao da
razao, por conseguinte, necessita da consciéncia, do sujeito cognoscente.

Em sua teoria da acdo comunicativa, Habermas questiona as possibilidades
de uma filosofia da consciéncia do sujeito constituir-se como um procedimento
eficaz na constru¢do do conhecimento. De acordo com um estudioso dessa

fundamentacio:

Enquanto esta [a filosofia da consciéncia do sujeito] acredita que ha uma relacio
sujeito-objeto a ser esclarecida, a teoria habermasiana acredita que a questdo
fundamental € esclarecer as relacdes comunicativas entre os sujeitos, mediante as
quais eles se entendem sobre os objetos. (Boufleuer, 2001: 60).

A perspectiva habermasiana busca, portanto, substituir o paradigma da

consciéncia pelo da comunicagdo, mas sem negligenciar a razdo como um
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processo que abrange a intencionalidade subjetiva no agir intersubjetivo.
Manifestar sua intencdo em processos coletivos implica que sejam estabelecidas
conexdes com a razdo. A sintese abaixo expressa o lugar que a razdo pode assumir

em processos coletivos e individuais de superacio das distor¢des ideoldgicas:

Na medida em que pertencemos, em geral, cada um de nds, a uma cultura
particular, a uma determinada histéria, a uma classe social, a ideologia assume
inevitavelmente uma fun¢do mediadora nas nossas representacdes da realidade e
constitui uma espécie de pré-compreensdo. Contudo, na propria dindmica do
aprofundamento dessa pré-compreensao, o sujeito cria um certo distanciamento
em relacdo ao seu objeto e, afinal, em relacdo a si mesmo. Surge, assim, a
possibilidade de uma critica da ideologia. E, mais adiante, a possibilidade de que
essa critica venha a se organizar como um saber. (Konder, 2002: 166).

Decerto que a valorizagdo do conhecimento se desenvolveu por um
caminho que fez a consci€ncia perder suas conexdes com as contradicdes
presentes na sociedade capitalista, cristalizasse-se numa onipoténcia mistificadora
e desaguasse em convicgdes estéreis. Enfim, a consciéncia deixou de realizar o
movimento dialético de uma concepgdo de histéria que pretende compreender os
processos de formagdo e transformagdo humana.

Mas isso nao implica descartd-la como um componente fundamental nessa
construcdo critica e autocritica da ideologia. O esforco teérico do momento da
praxis impele o sujeito a conhecer uma realidade que lhe € estranha, que
freqiientemente o pressiona a adotar decisdes mais abrangentes do que suas
vontades e até contra as mesmas, que o obriga a compartilhar diferencas para
construir sentidos.

Na relagao dialética que estabelece com a realidade, o sujeito da praxis -
como denomina Konder (2002) —, articula diferentes dimensdes da totalidade
social, pois “sua atividade depende de escolhas, opcdes, que exigem dele a cada
passo uma avaliacdo global — ainda que proviséria — da situagdo com que se
defronta” (Ibidem: 167). E através da razio que o sujeito consegue articular essas
diferentes dimensdes da totalidade social, potencializando as possibilidades de
“transformar o mundo e transformar-se a si mesmo” (Ibidem).

As capacidades da razdo, da consciéncia e da acdo impingem aos processos
de formacdo de identidades e de enunciacdo das diferencas um movimento para
além das suturas que descrevem a juncdo dos sujeitos as estruturas de

significacdo. Isso porque situa a inclusdo cultural ndo como um confronto dos
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sujeitos frente aos sistemas de classificacdo, identificando-se e/ou diferenciando-
se de suas representacdes, mas como uma luta pela apropriacdo de bens materiais
e simbdlicos nas condicdes sociais e econdmicas do capitalismo.

Cevasco (2003) considera que grande parte da produgcdo dos estudos
culturais contemporaneos se concentra em desconstruir posi¢des tedricas, em vez
de enfrentar o problema real de se pensar uma teoria para o mundo atual. Em sua
opinido, a questdo de se verificar posi¢des tedricas com a realidade parece cada

vez menos relevante:

Em estudos culturais a questdo da inclusdo social, central desde os tempos da
Workers’ Educational Association, passa a ser vista ndo como luta pela inclusdo
social e econdmica de todos, mas como meramente cultural: os excluidos sio
aceitos culturalmente, por meio de suas peculiaridades e ndo como iguais. Ha
espago, por exemplo, para a cultura exdtica dos retdbulos mexicanos nas
exposicoes de arte nos Estados Unidos, mas ndo para trabalhadores mexicanos
que querem viver no pais ou, para ficar na producdo cultural, para um cineasta
mexicano que queira distribuir seus filmes em igualdade de condi¢cdes com
Hollywood. (Cevasco: 2003 134).

No caso brasileiro, as identidades e diferencas étnicas e regionais também
alavancam o consumismo do turismo cultural, mas guardam pouca relagdo com as
memorias, projetos, desafios e perspectivas dos grupos e classes subalternizadas.
Em que pese o fortalecimento dos movimentos de negros, de mulheres, de
indigenas, incluindo-os na pauta de reivindicagdes de formacdo de identidades e
de enunciacdo das diferengas, o mito da democracia racial brasileira prevalece
porque se combina com os interesses capitalistas de expansao de mercado. Como
exemplo da atualizagdo do mito da democracia racial, pode ser mencionada a
veiculacdo, pelos meios de comunicacdo de massa e em hordrio nobre, de uma
propaganda que exalta a diversidade cultural brasileira como um fator que permite
a capitalizacdo das potencialidades da negritude para fins de alavancar a
produtividade empresarial.

Alias, a apropriacdo do tema da diversidade cultural por parte do capital
tornou-se recorrente em suas principais organizag¢des politico-ideolégicas. Em
meados de 2005, a Federacao das Industrias do Estado do Rio de Janeiro (Firjan)
promoveu um evento aberto aos professores das redes publica e privada de
educacao do municipio cujo tema central era os efeitos da diversidade cultural no

cotidiano da escola.
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Em Democracia contra capitalismo: a renovacdo do materialismo
historico, Wood (2003) adverte que, apesar de ser capaz de tirar vantagens do
racismo e do sexismo, o capital ndo tem nenhuma tendéncia estrutural para inibir
identidades e refratar diferencas. Ao contrério, a afirmacdo de identidades e a
enunciacdo das diferencas podem se converter numa forma de escamotear as
realidades estruturais do sistema capitalista na medida em que dispersam as forgas
de uma agdo coletiva organizada.

Nesse sentido, podem limitar as reivindicagcdes a demandas particulares,
enfraquecer o sentido de seus combates e evitar que lutas imediatamente tao
importantes possam se articular a projetos de emancipacdo social. E preciso,
portanto, estar atento as tensdes dos movimentos de fortalecimento de identidades

e de diferencas em sua relagcdo especifica com o capitalismo:

as lutas concebidas em termos exclusivamente extra-econdmicos — puramente
contra o racismo, ou contra a opressdo de género, por exemplo — néo representam
em si um perigo fatal para o capitalismo, que elas podem ser vitoriosas sem
desmontar o sistema capitalista, mas que, a0 mesmo tempo, terdo pouca
probabilidade de sair vitoriosas caso se mantenham isoladas da luta
anticapitalista. (Wood, 2003: 232).

Isso ocorre porque, apesar de superar a escassez na oferta de bens extra-
econdmicos, o capitalismo desvaloriza sua generalizagdo em termos de cidadania

democratica:

O capital assumiu o controle privado sobre questdes que jd pertenceram ao
dominio publico, a0 mesmo tempo em que transferia para o Estado vdrias
responsabilidades sociais e politicas. Mesmo as dreas da vida social que estdo
fora das esferas de producio e apropriagao, e fora do alcance imediato do controle
capitalista, sdo sujeitas aos imperativos do mercado e a transformacdo dos bens
extra-econdmicos. Praticamente ndo existe aspecto da vida na sociedade
capitalista que ndo seja profundamente determinado pela légica do mercado.
(Idem: 239)

E nesse contexto que se situam as formulagdes tedricas sobre identidades e
diferencas. A separacdo em relagdo aos processos econdmicos e politicos
contribuiu para uma visdo autbnoma da cultura, para o descentramento das
identidades e para a ampliacdo dos bens extra-econ6micos.

Apesar de encontrarem respaldo efetivo junto a complexidade,

heterogeneidade e pluralidade da globalizacdo, ndo se pode deixar de perceber as
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influéncias das aparéncias mistificadoras do capitalismo, que atribuem a esse
processo melhores condicdes de construgdo de liberdade e de democracia.
Compreender o significado das identidades e das diferencas para além de sua
descricdo como um processo hibrido, gelatinoso e inacabado sugere desvendar
essas mistificacdes, “ndo apenas o que revelam sobre a experiéncia das pessoas,
mas também o que ocultam” (Ibidem: 240), evitando a idéia de que o capitalismo,
ao mesmo tempo em que libera e enriquece a esfera extra-econdmica, permite seu
funcionamento auténomo, o que favorece a multiplicidade das identidades e
diferencas sociais.

Isso ndo significa dizer que as abordagens tedricas sobre pluralidade
cultural, multiplicidade identitdria e construcdo das diferencas estao fadadas ao
engodo de concepgles pds-modernas, que nega preceitos anteriores de
universalidade e de totalidade, mas mantém as estruturas de dominacdo e de
exploracdo do sistema socioecondmico capitalista. Nesse sentido, entende que
situd-las como um processo significativo para a sociedade requer a correlagdo do
pluralismo cultural, da multiplicidade identitiria e da constru¢do das diferencas
com os preceitos recusados, isto €, com a universalidade e com a totalidade.

Tal procedimento pode se mostrar pertinente na tentativa de superagao da
visdo homogeneizante que o liberalismo cldssico consolidou em sua formulagdo
sobre os conceitos de universalidade e de totalidade. Em outros termos, a idéia de
pluralidade pode se tornar vidvel e, ao mesmo tempo, viabilizar um projeto

socialista de sociedade desde que sua profusdo nao se combine

com a dissolu¢ao completa da causalidade histérica, em que nada existe além de
diversidade, diferenca e contingé€ncia, nenhuma estrutura unificadora, nenhuma
légica de processo, em que ndo existe o capitalismo e, portanto, nem a sua
negacdo, nenhum projeto de emancipacdo humana. (Ibidem: 225)

Cabe, aqui, destacar uma expressiva sintese do significado de um projeto
socialista para o desenvolvimento da nog¢do de pluralidade das culturas, das

identidades e das diferencas:

O socialismo talvez ndo seja em si uma garantia de completa conquista dos bens
extra-econdmicos. Talvez nao seja em si a garantia da destruicdo dos padrdes
histéricos e culturais de opressdo de mulheres ou racismo. Mas é capaz de pelo
menos duas coisas importantes, além da abolicdo dessas formas de opressdo que
homens e mulheres, negros e brancos, sofrem em comum como membros de uma
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classe explorada. Primeiro, ele elimina as necessidades ideoldgicas e econdmicas
que, sob o capitalismo, ainda sdo atendidas pela opressdo de raca e género. O
socialismo talvez venha a ser a primeira forma social desde o advento da
sociedade de classes cuja reproducdo como sistema social € ameacgada, e ndo
favorecida, pelas relacdes e ideologias de dominagdo e opressdo. Segundo, ele vai
permitir a revalorizagdo dos bens extra-econdmicos, cujo valor foi deteriorado
pela economia capitalista. A democracia que o socialismo oferece estd baseada na
reintegracdo da “economia” a vida politica da comunidade, que se inicia pela sua
subordinacdo a autodeterminacdo democrética dos préprios produtores. (Ibidem:
242)

Ambas as caracteristicas ndo podem se realizar plenamente na sociedade
capitalista. Mas a critica teérica pode atuar nessa direcao desde que constitua um
campo de media¢des necessdrias para a concretizagdo do intento de referir-se a

universalidade e a totalidade.

3.2.2. A (in)convivéncia da pedagogia da identidade e da diferenca na
gestao da escola publica

O nicleo das abordagens tedricas relativas a uma pedagogia da identidade
e da diferenca recusa a referéncia a contextos sociais, politicos e ideolégicos mais
universais. Suas argumentacdes mais radicais giram em torno da idéia de que a
afirmacdo das identidades e a enunciagdo das diferencas ndo podem ser abarcadas,
sobretudo por fundamentos de tendéncia liberal tais como o respeito, a
convivéncia ou a tolerancia na diversidade. As caracteristicas instaveis, hibridas e
maledveis dos processos de identificacdo e de diferenciagdo apontariam para uma
pedagogia mais critica e questionadora voltada para as singularidades
socioculturais de sujeitos coletivos e individuais, dispensando procedimentos
conteudistas, centralizadores e diretivos.

Essa pedagogia seria pautada numa préatica discursiva que visa perturbar,
transgredir e subverter identidades existentes pela compreensao dos sistemas de
representacao e das formas de linguagem presentes na escola. No campo da gestdo
escolar, proporcionaria um estimulo ao incessante fluxo da constru¢do das
identidades e das diferencas através da contraposi¢do do instituinte ao instituido,
do dissenso ao consenso, do inexplorado ao conhecido.

Em que pese uma tendéncia a promover rupturas a partir dessas
polarizacdes, sua capacidade de potencializar a gestdo da escola se restringe ao

procedimento da negacdo, a forca do contrério e ao estabelecimento do oponente.
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O movimento de multiplicacdo, proliferacao e disseminacdo de identidades e
diferengas ndo se converte numa construcdo dialética entre os pdlos dessa
contraposi¢do, dificultando a prépria visualizagio da gestdo da escola.

Isso porque a dispersdo de forcas e do exercicio do poder a sujeitos e
grupos sociais — mesmo que com um cardter perturbador, desestabilizador e
transgressor - ndo garante uma acao coletiva proficua na direcao da transformacgao
das relagdes socioeducativas. Vale destacar uma sintese acerca da inviabilidade de
uma acgdo estrategicamente sustentada apenas em uma questdo de negacgdo,

independentemente de seu sentido radical:

Como a amarga experiéncia histérica nos demonstrou amplamente no passado
recente, a inércia condicionadora do objeto negado tende a crescer de poder com
o passar do tempo, impondo primeiro a busca de “uma linha de menor
resisténcia” e subseqiientemente — com uma cada vez maior intensidade — a
“racionalidade” de regressar as “praticas testadas” do status quo ante, as quais
sdo obrigadas a sobreviver nas dimensdes nao reestruturadas da ordem anterior.
(Mészaros, 2005: 21)

Nao se pode relativizar a forca dos valores instituidos, conhecidos e
consolidados na sociedade e que atravessam as formas de pensar e agir no
ambiente escolar. Incentivar a resisténcia, a rebeldia e a transgressdao pode nutrir
praticas pedagodgicas instituintes das identidades e das diferencas, mas
dificilmente orienta os objetivos da escola, caso ndo vincule suas realizagdes as
repercussdes que adquirem na vida do todo social.

Nesse sentido, € preciso que uma pedagogia critica e questionadora possa,
de fato, instalar-se, apropriando-se e nao apenas confrontando-se com os valores
instituidos, conhecidos e consolidados na escola. Tal procedimento requer uma
praxis definidora das intengdes, proposi¢des e fins da escola, cuja dindmica
interna - composta por opressdes, desafios e perspectivas - possa adquirir um
cardter transformador na medida em que busca sistematizar as multiplas
determinagdes do real.

Além disso, os valores instituidos, conhecidos e consolidados na escola
ndo expressam apenas relacdes desrespeitosas, homogeneizantes e opressoras que
limitam as a¢des renovadoras de praticas pedagdgicas. Sem divida, o predominio

de uma préxis repetitiva na escola significa, em muitas ocasides, a cristalizacdo de
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relagdes subalternizantes, que eliminam as manifestacdes identitdrias e a
marcacdo das diferencgas.

O instituido, o conhecido e o consolidado podem representar, no entanto,
ndo apenas a imposi¢do de relacdes dominantes e subalternizantes, mas formas de
se ampliar e de se multiplicar relagdes pedagdgicas criativas no contexto escolar.
Decorre dai, a gestdo da escola ndo poder descartar, sem reflexdo, os valores, as
relagdes, as continuidades presentes na institui¢ao.

Uma pedagogia da identidade e da diferenca pode se converter numa
alternativa espontaneista ao modelo vigente na escola, pois tende a considerar
procedimentos de gestdo como a autoridade e a organizacdo como dimensdes
meramente inibidoras da livre expressdo e acdo das identidades e das diferencas.
A critica que pode desenvolver em relacdo ao conservadorismo da gestdo escolar
se perde na contestacao a forma hierarquizante de sua realizagcao, sem se referir ao
contexto socioecondmico e politico-ideoldgico que determina sua estrutura.

A gestdo da escola remete para condutas de participacdo, de aprendizagem,
de autonomia e de qualidade que precisam abranger questdes de diferencgas
relativas a cultura e ao poder, atravessando as relagdes intra-escolares. Muitos dos
mecanismos e espacos que estimulam essas condutas tém sido desacreditados
pelos préprios sujeitos e grupos presentes no cotidiano da escola por
negligenciarem suas tradi¢des culturais, estilos de vida e formas de expressdo e de
acdo. A dindmica interna da escola ndo atende, e até despreza, aos desejos, as
expectativas e projetos de sujeitos coletivos e individuais.

Nao basta, entretanto, priorizar a constru¢ao de identidades e a enunciacao
das diferencas como estratégia de incrementar a participacdo, renovar a
aprendizagem, construir a autonomia, promover a qualidade do ensino. Tampouco
o contrdrio pode ser valido, isto €, demarcar esses elementos da gestdo ndo
desagua, necessariamente, na constru¢cao de identidades e de diferencas.

Isso ocorre porque a separacdo da dindmica interna da escola da totalidade
mais abrangente imprime a pritica da gestdo um cardter paliativo, pontual e
fragmentado, sem contribuir, como sugere Paro (2001), para a percep¢ao dos
sujeitos individuais e coletivos da racionalidade do processo e da centralidade da
acdo consciente em sua transformacgdo. Em outros termos, a livre manifestacdo de
identidades e de diferencas estd associada a um processo de gestdo da escola

capaz de elaborar “estratégias apropriadas adequadas a mudar as condicdes
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objetivas de reprodugdo [social do capital]” (Idem: 24), bem como “a auto-
mudanca consciente dos individuos chamados a concretizar a criagdo de uma
ordem social metabdlica radicalmente diferente” (Ibidem).

Esse processo ndo se desenvolve de maneira linear, pacifica e monolitica.
Nesse sentido, a pedagogia das identidades e das diferencas evidencia essa
caracteristica ao compreender a escola como o lugar de constru¢do de
significados, de veiculacdo de valores e de expressao de estilos de vida.

Esses significados, valores e estilos de vida revelam conflitos e disputas
em torno de interesses opostos, de vontades divergentes e de projetos antagdnicos.
Abrir-se ao movimento vivo, fluido e complexo de culturas emerge como
estratégia central na luta cotidiana pela democratizacdo da escola frente a
significados que fixam seus objetivos a uma visdo dominante como, por exemplo,
a de qualificagdo da mao-de-obra para o mercado de trabalho.

A escola se configura como um lugar constitutivo e constituinte dos
processos culturais. Suas relagdes pedagdgicas, bem como sua influéncia sobre os
pensamentos, os sentimentos e as praticas de educadores (as) e educandos (as),
demonstram que a escola ndo s6 se expressa como uma dimensdo das praticas
socioculturais, mas também produz sentidos sobre as mesmas.

Em tempos de globalizacdo e de democratizagdo, a abordagem da escola
sobre temas culturais se ocupa tanto de seus fundamentos homogeneizantes
quanto de seus impactos heterogéneos, fragmentadores e plurais. Estes explicam,
por sua vez, a preméncia de uma educagio escolar que valorize os movimentos
identitarios decorrente das tecnologias de comunicacdo, das migracdes da
globalizagdo e das reivindicacdes por cidadania.

Ao longo desse processo, constituiu-se uma visao da pluralidade cultural
na qual identidades e diferencas tornavam-se conceitos irredutiveis a
padronizacdes econdmicas e a modelos politicos. Nao convinha mais a escola
definir-se em termos de igualdade substantiva, e ndo apenas formal, visando
socializar conhecimentos cientificos e histéricos de cariter universal, pois
identidades e diferencas ndo se submeteriam as inclinacdes homogeneizantes de
seus preceitos.

O problema é que descartar a igualdade educacional de um ponto de vista
substantivo incorre em sua afirmacdo meramente formal, o que, invariavelmente,

afeta, se ndo anula, a pedagogia das identidades e das diferencas pela sua
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submissdo ao realmente existente. Ressaltar a irredutibilidade de identidades e de
diferencas sem condicioné-la as determinagdes e limites do mundo burgués ndo
contribui para a superacao e até refor¢a um dos pilares ideoldgicos do liberalismo:
a defesa de uma cidadania abstrata. Isso porque a pluralidade cultural, a
multiplicidade identitdria e a constru¢do das diferencas se tornam processos
condizentes com os principios de legalidade, com as liberdades de expressdo e de
associacdo e com a democracia representativa preconizada pelo capitalismo.

N3ao se trata de rejeitar uma pedagogia que enfatize os processos culturais
como estratégia na formacao identitaria de sujeitos e grupos que historicamente
foram atingidos por relacdes de desrespeito, de opressao e de violéncia. Trata-se
de destacar que o cardter hibrido, descentrado e ndo essencialista de identidades e
diferencas implica mais a reprodu¢do da formacgdo social especifica do
capitalismo contemporaneo do que na compreensdo da cultura como uma
producdo de significados, valores e sentidos, resultado das contradi¢des entre a
concep¢do de mundo dominante e perspectivas oposicionistas, alternativas ou
emergentes. Como ressalta Cevasco (2003), a construcdo das identidades e das
diferengas ndo se expressa em termos dialéticos, buscando a unido incessante de
contrarios numa sintese sempre proviséria, mas como uma posi¢ao “entre” que
ndo se encontra em lugar nenhum.

Nesse sentido, cabe salientar as analises de Silva (2000) acerca das
insuficiéncias de idéias como respeito, tolerincia e diversidade servirem de base
para uma pedagogia das identidades e das diferencas. Suas ponderacdes
consideram relativa a forca questionadora e critica dessas idéias devido ao carater
liberal, que tende a naturalizar, cristalizar e homogeneizar identidades e
diferengas. Decorre disso sua conviccdo de que uma pedagogia voltada para a
producido de identidades ter que centrar-se ndo na diversidade, mas na diferenca.

Sem dudvida, as ligagdes das idéias de tolerancia, de respeito e de
diversidade com o que o liberalismo pensa da escola sdo histdricas e estruturais.
Nesse sentido, o liberalismo traduziu a escola como um lugar de homogeneizagao
das identidades e de acomodacao das diferencas.

Acontece que essas ligacdes sdo estruturais e histdricas no sentido de que,
como campo ideoldgico do capital, o liberalismo precisa dessas idéias para manter
sua sobrevivéncia. No entanto, o contrario nao é verdadeiro, isto &, a tolerancia, o

respeito e a diversidade ndo se subordinam, necessariamente, ao liberalismo.
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Admitir essas ligagdes ndo significa ofuscar identidades e diferencas. Ao
contrdrio, frente as violacdes, perversidades e desigualdades do capital, sobretudo
no contexto de uma escola e de uma sociedade como a brasileira, defender a
tolerancia, o respeito e a diversidade pode resultar em movimentos emancipatdrios
de sujeitos e grupos socioculturais.

Os argumentos em torno da tolerincia, do respeito e da diversidade
dependem do sentido que esses movimentos pretendem imprimir ao seu
significado. O que se espera ¢ sua definicdo clara em torno da superacdo das
formas de preconceito, ndo-reconhecimento e de dominacao cultural vigentes no
capitalismo. Nesse sentido, podem contribuir mais para uma pedagogia que luta
pelos direitos de grupos especificos, por relagdes plurais entre culturas e pela
liberdade de expressdo e associacdo de sujeitos do que para consolidar uma visdao
liberal do pluralismo que cristaliza identidades e inibe diferencas.

Reconhecer as vinculacdes entre liberalismo e as idéias de tolerdncia,
respeito e diversidade ndo obriga a escola a homogeneizar identidades e a
acomodar diferencas. O desafio reside na constru¢do de uma praxis educativa
contra-hegemonica e emancipadora que, ao recusar os processos de subordinagdo
do humano a uma visao parcial da sociedade, possa nutrir essas idéias de modo
que cada sujeito possa marcar sua identidade e enunciar sua diferenca no coletivo.
Afirmar uma pedagogia critica e questionadora das identidades e das diferencas
sem as idéias de tolerincia, do respeito e da diversidade pode reforcar a escola
como lugar de conflito, mas ndo a completa em sua dimensdo inelimindvel: a
constru¢do de consensos. A forca objetiva da multiplicidade das identidades e
diferengas reside em sua capacidade de potencializar as prioridades a serem
perseguidas pela escola. Do contrario, a pedagogia critica e questionadora pode
deixar aberta a apropriacio da abordagem pluralista da cultura ao campo
ideoldgico liberal, pois incentiva as manifestagdes particulares sem articuld-las as
constru¢des do bem comum.

Decorre dai a necessidade da gestdo da escola realizar o movimento de
politizacdo da cultura em substituicdo ao que Cevasco (2003) denomina como a
dissolu¢do da dimensdo politica na cultura. A pedagogia das identidades e das
diferencas, quando se distancia das determinacdes que os produtos culturais
sofrem na vida social e, assim, das exigéncias educacionais em torno da igualdade

substantiva, retira da escola uma atribuicdo historicamente sua: “abrir a
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possibilidade para que todos detenham o poder de interpretar e de usar
criativamente signos e formas de organizacao da cultura” (Cevasco, 2003: 110).
Como a propria autora de Dez licdes sobre estudos culturais adverte, ao
referendar posicdes de um materialismo cultural, nio se contemplam as
reivindicagdes por democratizagdo e socializacdo da cultura pela simples difusdo
ou extensdo de valores de sujeitos e grupos especificos. Apreender a pedagogia
como um processo de desconstru¢do e reconstru¢do de identificacdes e de
diferenciacdes que rompem com o instituido em favor do instituinte requer da

escola uma praxis capaz de desenvolver

caracteristicas da arte e da sociedade em conjunto, ndo como aspectos que devem
ser relacionados mas como processos que tém diferentes maneiras de se
materializar, na sociedade e na arte. Os projetos artisticos e intelectuais sdo
constituidos pelos processos sociais, mas também constituem esses processos na
medida em que lhes ddo forma. Os projetos mudam no decorrer das modificagoes
sociais e devem ser estudados sempre como formas sociais. Os elementos
normalmente considerados externos a um projeto artistico ou intelectual — por
exemplo, o modo de vida de uma determinada sociedade — sdo internos na medida
em que estruturam a forma das obras e dos projetos que, por sua vez, articulam os
significados e os valores dessa sociedade. (Idem: 64)

Ndo se trata, entretanto, de conferir a escola uma funcdo meramente
reprodutivista. Ao abordar a no¢do gramsciana de hegemonia como o processo de
determinagdo da vida social pelas necessidades de uma classe dominante e de um
modo preponderante de produgdo, Cevasco (2003) ressalta as caracteristicas

heterogé€neas e em constante movimento do capitalismo. Um movimento no qual

o conflito é inevitdvel e responde pela convivéncia e pelo atrito do modo
dominante com o alternativo (que representa apenas uma maneira diferente de
pratica) e o oposicionista, que defende a mudanga radical do sistema. Com essas
formas convivem ainda as residuais, restos de uma formacgdo social ndo mais
dominante, e, finalmente, as emergentes, as formas do novo. (Ibidem: 127)

Nesse contexto, cumpre, segundo Cevasco (2003), uma tarefa a abordagem
materialista da cultura: buscar elementos emergentes, as formas do novo, em seus
objetos de analise. Apesar de se constituir como uma das principais instituicdes
que serve a internalizacao dos processos culturais responsaveis pela reproducao da

ordem social do capital, a escola pode organizar seu espago de modo a apreender
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as multiplas determinacdes do real para tentar encontrar o que ha de emergente no
dominante’.

As anélises de Konder (2005) acerca da formulacdo tedrica de Gramsci
auxiliam na constru¢do da escola frente ao desafio de potencializar os valores
emergentes num contexto de ruptura com os processos de dominagdo cultural no
capitalismo. Em primeiro lugar, cabe a escola relacionar-se com o conhecimento,
com a cultura, sempre como uma constru¢ao, mas isso ndo significa compreender
0o saber emergente apenas nos marcos de um processo apenas particular,
contingencial e especifico. O emergente sinaliza para a escola a constru¢do de um
projeto que tende a universalidade e a abrangéncia, pois “é absurdo pensar numa
previsao puramente ‘objetiva’. Quem prevé, na realidade, tem um ‘programa’, que
quer ver triunfar” (Gramsci apud Konder, 2005: 103). Em segundo lugar, para se
apropriar do que € emergente, € preciso que a escola desempenhe o exercicio da
critica através da incorporagdo e superacdo do ponto de vista dominante em sua
proposta pedagdégica.

A escola ptiblica vem sendo pressionada em seu processo de gestdo a
assumir as manifestagdes particulares da cultura como uma das mais recentes
expressdes da mercantilizagdo da educagdo, cujo espaco é tomado pela ldgica da
produtividade, da publicidade e do consumo. Nesse contexto, reforgar atribuicdes
como a de universalidade e a de critica a pluralidade cultural para além da
reproducdo significa recolocar o problema de “abrir os canais, facilitar o acesso,
sabendo muito bem que com isso se perderd o controle das interpretagdes”
(Cevasco, 2003: 110). Parafraseando Cevasco (2003), o esfor¢o de se produzir um
novo letramento cultural passa menos pela descri¢do de perturbagdes, rebeldias e
transgressoes de identidades e diferencas do que pelo entendimento da questao da

pluralidade na escola em termos da igualdade substantiva.

* Cevasco (2003) sugere que a vinculagio estrutural do emergente ao dominante néo significa seu
controle absoluto.
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